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RESUMO

O presente estudo analisou, em certa medida, o cardter do conhecimento veiculado nas escolas, procurando
enfatizar o tipo de saber mais apropriado para o ambiente escolar. Foram pesquisados alguns aspectos
da relacdo entre a pedagogia histérico-critica de Dermeval Saviani, e a concep¢ao do corpo docente a
respeito do papel da escola e sobre a especificidade da educag@o. Para tanto, foi necessario investigar o
nivel de compreensio tedrica dos docentes sobre a linha pedagdgica histérico-critica. Tal investigagdo
deu-se de maneira indireta, de modo que o instrumento de coleta de informacdes contém questdes que
envolvem o conceito de classe social. O trabalho incluiu a pesquisa de campo utilizando-se o
questiondrio como instrumento de coleta de dados dirigido a docentes de pedagogia e de educagdo
fisica atuantes em escolas estaduais do municipio de Paranagud-PR. Foi possivel obter informacdes
sobre o nivel de consciéncia de classe dos entrevistados, sua visdo a respeito dos direitos sociais, o que
pensam a respeito do papel da escola, a utilizagdo do Livro Didético Publico, a linha pedagégica por
eles adotada, e os autores que eles declaram ser a referéncia para a pratica pedagdgica que realizam.
Concluiu-se que existe uma séria distor¢do quanto ao papel da escola elementar, que vem
progressivamente substituindo a fungdo de ensino-aprendizagem do saber sistematizado e cedendo
espaco para conhecimentos do senso comum.

Palavras-chave: educagao; pedagogia histérico-critica; especificidade da educacao.

ABSTRACT

This study examined, to some extent, the character of knowledge in running schools, seeking to emphasize
the type of detail appropriate for the school environment. We studied some aspects of the relationship
between the historical-critical pedagogy of Dermeval Saviani, and the design of the teaching staff about the
role of school and on the specificity of education. To that end, it was necessary to investigate the level of
theoretical understanding of teachers on-line educational historical criticism. This research took place in an
indirect way, so that the information-gathering instrument contains questions involving the concept of social
class. The work included field research using the questionnaire as a tool for data collection aimed at teachers
of physical education teaching and working in state schools in the municipality of Paranagua-PR. It was
possible to obtain information on the level of class conscious of the interviewees, about his vision of social
rights, what they think about the role of the school, the use of the Textbook public, the line adopted by them
educational, and the authors who They claim to be the reference for the pedagogical practices that place. It
was concluded that there is a serious distortion of the role of elementary school, which is gradually replacing
the function of teaching and learning of knowledge systematized knowledge and giving room for common
sense.

Key words: education, historical-critical pedagogy; Object of education.
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NATUREZA DA EDUCACAO E SUA ESPECIFICIDADE
NA VISAO DE DERMEVAL SAVIANI
1. Introducao

A Educagao tem como especificidade a selecdo e transmissao de diferentes saberes.
Sendo, por isso, um campo muito amplo; o que permite reconhecer que a Educacio nédo é
um fendmeno restrito ao espago escolar. Assim, hd saberes especificos para cada espaco
onde a educacdo € praticada: familia, igreja, sindicato, escola etc. Um dos espacos
privilegiados para a pratica educativa em nossa sociedade é a escola.

O presente artigo constitui-se na sintese dos resultados de uma pesquisa que
investigou, em certa medida, o carater do conhecimento veiculado nas escolas. Ou seja,
procurou-se enfatizar qual € o tipo de saber mais apropriado para ser transmitido na escola.

Foi realizada pesquisa de campo para verificar, na realidade social, a validade ou
nao da tese segundo a qual a escola estd gradativamente abandonando os conteddos
principais e cedendo lugar aos contetidos secundarios. Os dados empiricos foram
coletados por meio de entrevista com questiondrio, contendo perguntas fechadas e abertas,
dirigidas a professores da drea de Pedagogia e de Educacdo Fisica que lecionam em
escolas do Estado do Parand, pertencentes ao Nucleo Regional de Educacao de Paranagud.
Foram aplicados 40 questiondrios, sendo 20, para os professores de Educacdo Fisica e 20,
para os profissionais da Pedagogia. A escolha dessas duas dreas, ndo é casual: a Educagao
Fisica é a area de formacdo e atuacdo do autor, e a Pedagogia, por ser a ‘“ciéncia da
educacdao” (SAVIANI, 2005, p.13) é uma drea que assume uma funcio de coordenacgao,
controle e supervisdo dentro do espaco escolar. Ou seja, € uma drea que tende a definir e
selecionar os contetidos a serem ministrados pelas diversas disciplinas e, também, os

métodos e procedimentos para efetivar-se a transmissao de tais conteddos.



A aplicacdo do instrumento de pesquisa (questiondrio) foi efetuada de forma
aleatoria, pois o objetivo da pesquisa foi apenas tangenciar alguns aspectos da relacao
entre a pedagogia historico-critica de Dermeval Saviani, e a concepcao do corpo
docente a respeito do papel da escola e da especificidade da educacao. Para tanto foi
necessdrio investigar o nivel de compreensdo tedrica dos docentes sobre a linha
pedagdgica histérico-critica. Tal investigacdo deu-se de maneira indireta, de modo que o
instrumento de coleta de informagdes faz questionamentos que envolvem o conceito de
classe social.

Os dados coletados, depois de sistematizados, revelaram aspectos importantes para

o desenvolvimento do presente estudo, tais como, nivel de consciéncia de classe dos

entrevistados, sua visdo a respeito dos direitos sociais, 0 que pensam a respeito do papel da

escola, a utilizagdo do Livro Didatico Publico, a linha pedagdgica por eles adotada, e os
autores que declaram ser a referéncia para a pratica pedagdgica.

Toda a andlise de dados se da considerando como base a pedagogia histdrico-critica

de Dermeval Saviani e sua discussdo sobre a natureza e especificidade da Educacao.

2. Natureza da Educacio e sua especificidade na visao de Dermeval Saviani

Dermeval Saviani (2005) constréi sua linha argumentativa sobre a natureza e
especificidade da Educagdo tomando a teoria social de Marx como referencial tedrico-
metodoldégico. O pensamento de Marx tem como um de seus pilares a categoria trabalho,
entendida como o processo de transformacgao da natureza em objetos tteis a vida humana.
Esse processo transformador, que € o trabalho, ndo se restringe apenas a natureza, pois o
homem, por meio do trabalho, também transforma a si mesmo. Ou seja, o trabalho
humano tem o poder de conduzir a humanidade a patamares superiores de sociabilidade e
desenvolvimento (LESSA, 1996), alterando as formas de ser e estar no mundo natural e
social.

Partindo, pois, dessa matriz tedrica Dermeval propde o entendimento da natureza
da Educacio. Inicia sua andlise com a seguinte afirmacdo: “A Educa¢do € um fendmeno
proprio dos seres humanos”. Isso significa que o autor reconhece a existéncia de um forte

vinculo entre a educagdo e a humanidade, no sentido de a educacdo ser um fendémeno



exclusivo da pessoa humana. Saviani (2005) continua sua andlise afirmando que para
compreender a natureza da educacdo, deve-se compreender a natureza humana.

Segundo Marx (1987), o trabalho ¢ o elemento que faz a distingdo entre os
homens e os outros animais, mais especificamente, o que permite tal distin¢ao € o caréter
teleolégico do trabalho humano, ou seja, a capacidade de projetar no pensamento 0s
resultados da acdo. Desta forma, a natureza humana define-se por meio do trabalho. A
partir dai, Saviani (2005) estabelece outra relacdo necessaria e fundamental: a relacao
entre o a educacio e o trabalho. Ambos os elementos encontram-se na natureza humana:
isso permite concluir que educacao é um processo de trabalho.

O processo de trabalho nada mais € do que a producdo e reproducao da existéncia
humana, e isso inclui, por um lado, a garantia da subsisténcia material (por meio da
producdo de bens materiais), e, por outro lado, para que o trabalho material se efetive, “o
homem necessita antecipar em idéias os objetivos da acao” (SAVIANI, 2005, p. 12).
Tal representacio mental inclui: “o aspecto de conhecimento das propriedades do mundo
real (ciéncia), de valorizagdo (ética) e de simbolizacdo (arte)” (SAVIANI, 2005, p. 12).
Segundo o autor, essa atividade antecipadora no pensamento € uma outra categoria de
trabalho — o trabalho ndo-material. E neste tipo de trabalho que a educacdo se encaixa.

Nas palavras do autor:

Tais aspectos [ciéncia, ética e arte], na medida em que sdo objetos de preocupagdo explicita e direta,
abrem a perspectiva de uma outra categoria de produgdo que pode ser traduzida pela rubrica
“trabalho ndo-material”. Trata-se aqui da producdo de idéias, conceitos, valores, simbolos, hébitos,
atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da producdo do saber, seja do saber sobre a natureza,
seja do saber sobre a cultura, isto €, o conjunto da produ¢do humana. Obviamente, a educacio situa-
se nessa categoria do trabalho nao-material. (SAVIANI, 2005, 12).

Saviani (2005) distingue dois tipos de producdo ndo-material e situa a educagdo em

uma delas:

A primeira refere-se aquelas atividades em que o produto se separa do produtor, como no caso dos
livros e objetos artisticos. H4, pois, nesse caso, um intervalo entre a producdo e o consumo,
possibilitado pela autonomia entre o produto e o ato de producdo. A segunda diz respeito as
atividades em que o produto ndo se separa do ato de produgdo. Nesse caso, ndo ocorre o intervalo
antes observado; o ato de produgdo e o ato de consumo imbricam-se. E nessa segunda modalidade
do trabalho ndo-material que se situa a educacdo (SAVIANI, 2005, p. 12)



A natureza da educacao, segundo Saviani (2005), fica esclarecida a partir da
compreensdo da natureza humana. Humanidade e educacio sdo elementos profundamente
interligados pelo elo do trabalho. Desta forma, educacao é trabalho nao-material no
qual o produto nio se separa do ato de producio, por exemplo, a aula. Para Saviani, a
educagdo ndo se reduz ao ensino, contudo, o objetivo do autor é discutir apenas essa
dimensao do fenomeno educativo. No ensino, a atividade magna, a atividade por

exceléncia, ¢é a aula:

Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, € alguma coisa que supde, a0 mesmo tempo, a
presenga do professor e a presenca do aluno. Ou seja, o ato de dar aula € insepardavel da produgéo
desse ato e de seu consumo. A aula é, pois, produzida e consumida a0 mesmo tempo (produzida
pelo professor e consumida pelos alunos) (SAVIANI, 2005, p. 12-13).

Depois de esclarecida a natureza da educagdo, Saviani (2005) trata da sua

especificidade, ou seja, aquilo que € especifico da educacao, o seu objeto.

Foi dito que a educacdo tem a ver com idéias, conceitos, valores, simbolos, habitos,
atitudes, habilidades. Porém, tais elementos, tomados em si mesmos, como algo exterior
ao homem, sdo objetos das ci€ncias humanas e ndo da pedagogia. Eles passam a ser objeto

da educag@o a partir do momento que é necessario que os homens os assimilem.

Aprofundando a andlise sobre a especificidade da educagdo, sobre a defini¢do do
seu objeto, o autor afirma que o objeto da educagdo diz respeito, primeiro, a identificacao
dos elementos culturais que devem ser assimilados e, segundo, as formas e/ou métodos

mais adequados para que a assimilagdo dos contetidos se efetive.

Para os objetivos do presente estudo interessa tratar do primeiro aspecto: a
identificacao dos elementos culturais que precisam ser assimilados. Esse processo de
identificacio de elementos envolve um esforco de distinguir o que € essencial do
acidental, o que € principal do secundario, o que € fundamental e o que € acessoério. Tal

identificacdo passa necessariamente pelo coerente entendimento da nogdo de “classico’™



O cléssico nao se confunde com o tradicional e também nao se opde, necessariamente, a0 moderno
e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental, como essencial.
Pode, pois, constituir-se num critério util para a sele¢do dos conteidos do trabalho pedagdgico
(SAVIANI, 2005, p. 13-14).

O presente estudo ficard restrito ao espaco escolar, o que permitird colocar em
destaque o verdadeiro papel da escola elementar: “a escola € uma instituicao cujo papel
consiste na socializac@o do saber sistematizado” (SAVIANI, 2005, p. 14). Assim, a escola
deve se ocupar com o saber ordenado, metddico. A esse respeito, Saviani (2005),

remetendo-se aos gregos, afirma que:

Nao se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontineo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a
cultura erudita e ndo a cultura popular.

Em suma, a escola tem a ver com o problema da ciéncia. Com efeito, é exatamente o saber
metddico, sistematizado. A esse respeito, € ilustrativo o modo como os gregos consideravam essa
questdo. Em grego temos trés palavras referentes ao fendmeno do conhecimento: doxa, sofia e
episteme. Doxa significa opinido, isto €, o saber proprio do senso comum, o conhecimento
espontaneo ligado diretamente a experiéncia cotidiana, um claro-escuro, misto de verdade e de erro.
Sofia é a sabedoria fundada numa longa experiéncia da vida. E nesse sentido que se diz que os
velhos sdo sdbios e que os jovens devem ouvir seus conselhos. Finalmente, episteme significa
ciéncia, isto é, o conhecimento metddico e sistematizado. Consequentemente, se do ponto de vista
da sofia um velho é sempre mais sdbio que um jovem, do ponto de vista da episteme um jovem
pode ser mais sabio do que um velho (SAVIANI, 2005, p. 14-15).

Considerando o pensamento de Dermeval Saviani, a escola deve se ocupar dos
conteddos cientificos (episteme), ou seja, do saber metddico, elaborado, sistematizado.
Assim, o autor delimita muito claramente o papel e o sentido da existéncia de uma
instituicdo como a escola: ela existe para transmitir, ndo o senso comum ou opiniodes, e

sim, o conhecimento cientifico.

3. Pesquisa de campo: apresentacao e analise dos dados empiricos

A pesquisa de campo realizou-se com docentes de escolas localizadas no municipio
de Paranagua, litoral do Estado do Parana.

Os professores foram indagados a respeito do tempo de docéncia no Estado do
Parana e, observando os dados da Tabela 1, vé-se que, na pedagogia 65% trabalham ha
mais de 10 anos em escolas estaduais. Dentre os professores entrevistados na drea de

educagdo fisica, apenas 25% declararam vinculo com o Estado acima de 10 anos.



TABELA 1 — TEMPO DE DOCENCIA NO ESTADO DO PARANA - PARANAGUA — 2008

R DOCENTES DE DOCENTES DE
TEMPO DE DOCENCIA PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA
N° % N° %
Até 5 anos 6 30 12 60
De 6 a 10 anos 0 0 3 15
De 11 a 15 anos 6 30 3 15
Acima de 15 anos 7 35 2 10
Nao respondeu 1 5 0 0
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo

Considerou-se relevante perguntar aos entrevistados com qual classe social eles se
identificam e ainda, em qual classe social eles enquadram seus alunos. O objetivo dessa
questdo é ter uma noc¢do do nivel de consciéncia de classe dos docentes e do nivel de
compreensdo a respeito do conceito de classe social. A consciéncia de classe diz respeito
ao grau de conhecimento do individuo a respeito da posi¢do que ele ocupa no sistema
social e, consequentemente, dos seus interesses sociais, politicos e econdmicos
(HARNECKER, 1983). Foram disponibilizados no questiondrio, conceitos referentes a
estrutura de classes da sociedade capitalista (Burguesia e Classe Trabalhadora) e conceitos
pertencentes aos estudos de estratificagdo social originarios da sociologia norte-americana
dos anos 1960 e 1970 (“classe média baixa”, “classe média média”, “classe média alta”)
(STAVENHAGEN, 1974). Os resultados obtidos e sistematizados nas Tabelas 2 e 3
demonstram claramente que um percentual importante dos entrevistados nas duas areas

nao tem clareza suficiente a respeito do conceito de classe social, bem como da diferenca

entre a estrutura de classes e a pratica de estratificar a sociedade em camadas.

TABELA 2 — O PROFESSOR E A CONDICAO DE CLASSE COM A QUAL ELE DECLARA
IDENTIFICACAO - PARANAGUA - 2008

CONDICAO DE CLASSE DOCENTES DE DOCENTES DE
PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA

N° % N° %
Burguesia 1 5 0 0
Classe trabalhadora 12 60 12 60
“Classe média alta” 1 5 0 0
“Classe média média” 1 5 3 15
“Classe média baixa” 4 20 4 20



Outra 1 5 1 5
TOTAL 20 100% 20 100%
FONTE: Pesquisa de Campo

TABELA 3 — CONDICAO DE CLASSE DO ALUNO SEGUNDO A VISAO DO PROFESSOR -
PARANAGUA — 2008

CONDICAO DE CLASSE DOCENTES DE DOCEN:FES DE

PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA

N° % N° %

Burguesia 0 0 0 0

Classe trabalhadora 13 65 6 30

“Classe média alta” 0 0 0 0

“Classe média média” 0 0 1 5

“Classe média baixa” 5 25 12 60

Outra 2 10 1 5
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo

Quanto a visdo dos docentes sobre o significado dos direitos sociais, os resultados
encontrados mostram diferencas entre as duas dreas pesquisadas. Dentre os entrevistados
da é4rea de pedagogia, a grande maioria (95%) concorda que os direitos sociais sao
conquistas politicas. Dentre os docentes de educagdo fisica, 20% declararam que os
direitos sociais sdo concessdes do Estado (Tabela 4). Mesmo com a maioria dos
professores entrevistados reconhecendo que os direitos sociais sdo conquistas politicas,
isso ndo € suficiente para supor que tal declaracdo €, em sua totalidade, fruto de uma
reflex@o tedrica pautada na visdo histdrico-critica de sociedade. Se assim fosse, 0s mesmos
docentes teriam apresentado, necessariamente, uma melhor compreensao a respeito do
conceito de classe social, que estd na base para um nitido entendimento do papel do

Estado e da relacdo que este estabelece com as classes sociais fundamentais.

TABELA 4 — OS DIREITOS SOCIAIS SEGUNDO A VISAO DO PROFESSOR - PARANAGUA — 2008

DIREITOS SOCIAIS DOCENTES DE DOCENTES DE
PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA
N° %o N° %o
Sao conquistas politicas 19 95 14 70
Sao concessdes do Estado 1 5 4 20
Nao respondeu 0 0 2 10
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo



A pesquisa de campo coletou informagdes sobre a interferéncia ou ndo de
conhecimentos do senso comum no espaco escolar. Foi visto que, no entender de
Dermeval Saviani (2005), o tipo de conhecimento baseado em opinides (palpite) ndo deve
fazer parte dos contetddos da escola elementar. Ele afirma: “a opiniao, o conhecimento que
produz palpites, ndo justifica a existéncia da escola. (...) A escola, existe, pois, para
propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia)” (SAVIANI, 2005, p. 15). Desta forma, é um equivoco utilizar o espago escolar
para a transmissdo de conhecimentos ndo elaborados, ndo sistematizados, oriundos da
cultura popular. Nao had necessidade de montar uma estrutura de politica social que
consome 30% do or¢amento publico, para transmitir um tipo de conhecimento que nem
mesmo requer formacdo prévia e/ou especializada.

Os professores, ao serem questionados sobre a importancia da sua propria opinido
em sala de aula, 100% dos entrevistados nas duas dreas responderam que sim. Os motivos
alegados pelos professores encontram-se na Tabela 5, cujas informacdes permitem
concluir que o senso comum estd sim ocupando espaco no ambiente escolar, que €
ambiente por exceléncia construido pela sociedade para permitir o acesso ao conhecimento
cientifico para todas as camadas populacionais, e, em se tratando de escola publica, para a

“classe-que-vive-do-trabalho” (ANTUNES, 1996).

TABELA 5 — IMPORTANCIA DA OPINIAO DO PROFESSOR EM SALA DE AULA SEGUNDO
A VISAO DO PROPRIO PROFESSOR - PARANAGUA — 2008

A OPINIAO DO PROFESSOR E IMPORTANTE DOCENTES DE DOCENTES DE
PORQUE... PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA
N° % N° %o
O professor € formador de opinido 3 15 4 20
O professor € um dos agentes da aprendizagem 2 10 3 15
O professor expressa seu conhecimento, vivéncia e - - 2 10
experiéncia
O professor serve de modelo para o aluno -—-- -—-- 2 10
Promove a sua unido com os alunos — — 2 10
O professor tem contato direto com o educando -—-- -—-- 1 5
Contribui para manter a ordem -—-- -—-- 1 5
Ninguém ¢ imparcial 2 10 1 5
E auténtica -—-- -—-- 1 5
E fundamental para o Estado andar -—-- -—-- 1 5

Direciona o seu trabalho 1 5 —- -
Mas o professor deve deixar claro que € sua opinido 1 5 - -




Construcdo frasal incompreensivel 3 15 — —

Naio respondeu 8 40 2 10

TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo

A tabela 6 demonstra ainda que a grande maioria dos professores pesquisados na
area de pedagogia, e a totalidade na drea de educacgdo fisica, manifestam a prépria opinido
em sala de aula. A pesquisa ndo permite medir a dimensdo, a extensdo ou a profundidade
da invasdo das opinides no espaco privilegiadamente construido para o ensino-
aprendizagem do saber cientifico. Contudo, a informacdo que se tem ji é um forte indicio
da distor¢ao do verdadeiro papel da escola, do afastamento do ensino escolar de sua real

especificidade.

TABELA 6 — MANIFESTACAO DA OPINIAO DO PROFESSOR EM SALA DE AULA —
PARANAGUA - 2008

PROFESSOR MANIFESTA DOCENTES DE DOCENTES DE
SUA OPINIAO EM SALA DE PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA
AULA N° % N° %
Sim 16 80 20 100
Nio 1 5 0 0
Naio respondeu 3 15 0 0
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo

A Tabela 7 apenas comprova que os professores ndo tém clareza a respeito da
profunda diferenga existente entre o senso comum (opinido) e o conhecimento cientifico.
Isso, certamente, compromete a qualidade geral do ensino. A prépria nocdo de curriculo
fica comprometida, pois este conceito € restrito as matérias pertencentes ao campo das
ciéncias. Nao se pode confundir com o conjunto de atividades desenvolvidas pela escola.
H4 contetddos curriculares (principais) e extracurriculares (secunddrios). Quando essa
diferenciacdo nao estd suficientemente delimitada para os profissionais da educacdo corre-

se o risco de descaracterizar o trabalho escolar.

TABELA 7 — VISAO DO PROFESSOR A RESPEITO DA OPINIAO DO ALUNO EM SALA
DE AULA - PARANAGUA - 2008



A OPINIAO DO ALUNO E IMPORTANTE DOCENTES DE DOCENTES DE
PORQUE... PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA
N° %o N° %o
Direciona o trabalho docente 5 25 2 10
Representa troca de informagdes 2 10 2 10
Desenvolve a criticidade 1 5 1 5
E direito do aluno 2 10 1 5
Contribui para compreender a realidade do aluno 3 15 5 25
O aluno € sujeito da aprendizagem 1 5 1 5
O aluno ¢ prioridade 0 0 3 15
O aluno pode defender suas idéias 0 0 3 15
Construgao frasal incompreensivel 1 5 1 5
Nao respondeu 5 25 1 5
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo

Foi solicitado aos entrevistados que citassem o principal autor que direciona sua

pratica pedagdgica. Observando a Tabela 8, vé-se que apenas 30% em pedagogia, e 10%

em educacdo fisica, declararam que s@o direcionados por Dermeval Saviani, que € a

principal autoridade brasileira em matéria de pedagogia histdrico-critica.

TABELA 8 — PRINCIPAL AUTOR QUE DIRECIONA A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR -

PARANAGUA - 2008

AUTOR DOCENTES DE DOCENTES DE
PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA
N° Yo N° %o
Saviani 6 30 2 10
Vigotsky 3 15 —- —
Paulo Freire 2 10 2 10
Saviani e Piaget 2 10 — -
Adorno 1 5 —- —-
Frigoto 1 5 - —
Piaget — — 1 5
Coletivo de Autores* — — 5 25
Rubens Alves - —— 1 5
Lino Castellani Filho — — 1 5
Valter Bracht —- —_— 1 5
Jodo Paulo Medina - — 1 5
Naio é direcionado por autores 1 5 —-- -
Nao respondeu 4 20 6 30
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo

* COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino da Educagdo Fisica. Sdo Paulo, Cortez, 1992. Obra
elaborada por um conjunto de autores da area de Educacdo fisica, que ficou assim conhecida.



Quanto a linha pedagdgica que o professor considera eficaz para a pratica do
trabalho docente, apenas 55% na drea de pedagogia e 50% na drea de educacgdo fisica
apontaram a linha histérico-critica (Tabela 9). Isso pode, em certa medida, dificultar a
efetivacdo das diretrizes curriculares do Estado do Parand, que adotam uma perspectiva
histérico-critica.

TABELA 9 — LINHA PEDAGOGICA QUE O PROFESSOR CONSIDERA EFICAZ PARA A PRATICA
DOCENTE - PARANAGUA — 2008

linha pedagdgica que o professor considera eficaz DOCENTES DE DOCEN~TES DE
para a pratica docente PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA
N° % N° %
Tradicional 1 5 0 0
Escola Nova 1 5 0 0
Tecnicista 0 0 1 5
Construtivista 3 15 4 20
Socio-interacionista 1 5 0 0
Construtivista Sécio-interacionista 3 15 5 25
Libertéria 0 0 0 0
Histoérico-critica 11 55 10 50
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo

As Tabelas 10, 11, 12 demonstram resultados que muito interessam para o0s
objetivos do presente estudo. A grande maioria dos entrevistados conhece o plano politico-
pedagdgico de sua escola (Tabela 10) e, além de, participarem ativamente de sua
elaboracdo (Tabela 11), declararam que ele é um instrumento efetivo para orientar a
pratica docente (Tabela 12). Percebe-se claramente a existéncia de um paradoxo: os
docentes a0 mesmo tempo em que declaram conhecer, elaborar e efetivar na escola o
plano politico-pedagdgico, cometem o equivoco de afirmar que o trabalho docente é
direcionado pelas opinides do professor e do aluno. Ora, se o plano politico-pedagdgico
realmente fosse efetivo na escola, ndo haveria tanto espago para o senso comum, que
constitui uma grave inversdo e confusio entre conteddos de cardter principal (curricular) e

conteddos de carater secundario (extracurricular).

TABELA 10 - CONHECIMENTO DO PLANO POLITICO PEDAGOGICO POR PARTE DO
PROFESSOR - PARANAGUA - 2008



PROFESSOR CONHECE O PLANO POLITICO- DOCENTES DE DOCENTES DE

PEDAGOGICO? PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA
N° % N° %
Sim 20 100 19 95
Nio 0 0 1 5
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo

TABELA 11 - PARTICIPACAO DO PROFESSOR NA ELABORACAO DO PLANO POLITICO-
PEDAGOGICO DA ESCOLA - PARANAGUA - 2008

PARTICIPACAO DO PROFESSOR NA DOCENTES DE DOCENTES DE
ELABORACAO DO PLANO POLITICO- PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA
PEDAGOGICO N° % N° %
Sim 18 90 12 60
Nio 2 10 8 40
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo

TABELA 12 — PAPEL/EFETIVIDADE DO PLANO POLITICO-PEDAGOGICO NA ESCOLA -
PARANAGUA - 2008

PAPEL/EFETIVIDADE DO Plano Politico- DOCENTES DE DOCENTES DE
pedagogico Na escola PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA
N° % N° %

O PPP ¢ uma exigéncia burocritica que ndo é 0 0 2 10
aplicada
O PPP € um instrumento que orienta a prética 20 100 18 90
docente na escola
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo

O Estado do Parand organizou a elaboracdo do Livro Didatico Publico para o
Ensino Médio, cujo conteddo estd em consonancia com as atuais diretrizes pedagdgicas
estaduais, que, por sua vez, adotam uma perspectiva historico-critica. Esse ¢ um material
didatico produzido coletivamente pelos professores do Estado e distribuido gratuitamente
para professores e alunos. Considerando o gasto publico que isso representa, e pelo fato de
todos os alunos terem recebido tal livro, s esses motivos ja seriam suficientes para
justificar a sua utilizacdo. Contudo, apenas 25% dos docentes em cada 4rea pesquisada
declararam conhecer o conteido do Livro Didatico Publico (Tabela 13). Observa-se
também que apenas 40% dos docentes da drea de pedagogia e 30% dos da drea de

educacdo fisica declararam utilizar o referido material (Tabela 14).



TABELA 13 - CONHECIMENTO DO CONTEUDO DO LIVRO DIDATICO PUBLICO DO ESTADO
DO PARANA POR PARTE DO PROFESSOR - PARANAGUA - 2008

Conhecimento do contetdo do livro didético DOCENTES DE DOCENTES DE

publico do estado do Parand por parte do professor PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA
N° % N° %

Nio Conhece 3 15 3 15
Conhece Parcialmente 3 15 12 60
Conhece integralmente 5 25 5 25
Naio respondeu 9 45 0 0
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo

TABELA 14 — UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO PUBLICO DO ESTADO DO PARANA POR
PARTE DO PROFESSOR - PARANAGUA - 2008

Utilizagao do livro didético publico do estado do DOCENTES DE DOCEN:FES DE
Parand por parte do professor PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA

N° % N° %

Sim 8 40 6 30

Nio 3 15 6 30

Ocasionalmente 2 10 8 40

Nao respondeu 7 35 0 0
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo

Paradoxalmente, aos resultados encontrados nas Tabelas 13 e 14, a Tabela 15
demonstra que o Livro Didatico Publico é bem avaliado entre os docentes das duas dreas
estudadas, pois 65% em pedagogia e em educagdo fisica dizem que o material é bom.
Diante disso, cabe a indagacao: se o livro é considerado bom, por que ndo € massivamente

utilizado?

TABELA 15 - AVALIACAO DO LIVRO DIDATICO PUBLICO DO ESTADO DO PARANA POR
PARTE DO PROFESSOR - PARANAGUA - 2008

avaliacdo do livro didético publico do estado do DOCENTES DE DOCEN:FES DE
Parand por parte do professor PEDAGOGIA EDUCACAO FISICA
N° %o N° %o
Otimo 1 5 2 10
Bom 13 65 13 65
Regular 4 20 3 15
Fora da Realidade da sala de aula 0 0 1 5
Nao respondeu 2 10 1 5
TOTAL 20 100% 20 100%

FONTE: Pesquisa de Campo



Constata-se, assim, que existe uma dificuldade por parte do corpo docente
quanto ao conhecimento e uso do Livro Didético Publico; e que tal dificuldade nao esta
situada em uma avaliacdo negativa do material pelo professor. Logo, se o entrave nio se
situa em fator de ordem subjetiva, abre-se espaco para supor que o entrave pode ser de
natureza objetiva, ou seja, o docente pode carecer dos pré-requisitos cognoscitivos
necessdrios para uma adequada compreensao e utiliza¢do do livro. Esta é uma questiao que
nao pode ser respondida dentro dos limites dessa pesquisa, porém € um desdobramento

inevitdvel da presente andlise.

4. Conclusoes

De uma maneira geral, foi possivel verificar que as respostas oriundas do grupo
de docentes estudado, quando confrontadas com o pensamento de Dermeval Saviani,
demonstram a existéncia de inversdes sobre a natureza do conteido que deve ser ensinado
na escola elementar, ou seja, ndo enfatizam a relagdo entre escola e ciéncia. Percebe-se,
claramente desenhado nos dados referentes a importancia da opinido do professor e do
aluno para o desenvolvimento do trabalho pedagégico, que os profissionais entrevistados,
longe de manifestarem qualquer estranhamento diante da questdo, forneceram respostas
descoladas de qualquer matriz tedrica, e ainda colocam a opinido como um elemento

orientador e/ou como um fluido no interior do qual o processo educativo deve caminhar.
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