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RESUMO:

O presente artigo versa sobre o processo de alfabetizacao/letramento
envolvendo alunos com deficiéncia visual e tem por objetivo levar o professor
alfabetizador de alunos deficientes visuais, refletir sobre a importancia da
alfabetizacao e do letramento para as pessoas cegas. A problematizacao em
questdao parte dos seguintes questionamentos: Por que o0s professores
acreditam que o Braille apenas alfabetiza, e nao letra? E possivel promover o
letramento do aluno cego? Como promover o letramento destes alunos? A
presente discussdo teve como fundamento a reflexdo que se subsidia no fato
de que, ainda hoje, grande parte dos alfabetizadores do método Braille acredita
que este se limita ao processo de aprendizagem da leitura e da escrita,
desconsiderando-se a leitura de mundo e os conhecimentos prévios do aluno
que aprende. Inicialmente, serd feito um resgate da historia do Sistema Bralille,
bem como seu processo de implantagdo na Franca até sua chegada ao Brasil.
Sera abordado, também, as caracteristicas do sistema citado, enfocando seu
funcionamento, além dos materiais utilizados. Em seguida apresentaremos os
conceitos de alfabetizacdo e letramento, dando destaque aos referidos
processos com alunos cegos. Pretende-se, portanto, aprofundar as questdes
postas com o intuito de superar o pressuposto estabelecido.

Palavras chave: alfabetizacao/letramento; deficiéncia visual; Método
Braille.
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INTRODUCAO

Discutir a teméatica que envolve o processo de alfabetizagéo de
alunos com necessidades educativas especiais ndo tem sido um assunto facil
de ser abordado, principalmente quando a tematica em questao é dirigida ao
deficiente visual e ainda adentra a reflexdo e os questionamentos sobre a
utilizacdo do Método Braille — sistema de leitura e escrita para o aluno cego ou
de baixa visdo. Deste modo, responder os seguintes questionamentos torna-se

fundamental, principalmente quando as indagagodes sao:

1) Por que os professores acreditam que o Braille apenas

alfabetiza o aluno cego, e nao letra?

2) E possivel promover o letramento do aluno cego?

3) Como promover o letramento destes alunos?

Na tentativa de responder as indagacdes anteriores € possivel
inferir que a presente reflexao justifica-se, pelo fato de que ainda hoje uma
grande parte dos alfabetizadores do método Braille, acredita que o método
limita-se apenas ao processo de aprendizagem da leitura e da escrita,
desconsiderando a leitura de mundo e os conhecimentos prévios do aluno que
aprende.

Partindo deste pressuposto, caberia ao alfabetizador do
Método Braille transmitir incondicionalmente ao aluno cego, seqUéncias

organizadas de procedimentos metodoldgicos tais como: exercicios perceptivos
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motores, associacdo de fonemas-grafemas e o desenvolvimento da técnica de
copia e leitura, desconsiderando a individualidade de cada pessoa, portanto, o
critério de diversidade.

Deste modo, é fundamental que se re-signifique concepcdes
referentes a capacidade de aprendizagem do aluno com deficiéncia visual,
concebendo-o como um ser completo, capacitado para pensar e construir o seu
proprio conhecimento, ainda que em condigdes que Ihe sédo proprias. Agir desta
forma pressupde em nao trata-lo apenas como uma pessoa para ser treinada
e/ou mecanizada, mas sim, percebé-lo como alguém capaz de refletir, analisar,
discutir, independente de ter ou n&o visao.

Vale destacar que, entendemos que uma crianca cega ou de
baixa visdo, ndo possui as mesmas etapas de pensamento que uma crianca
vidente, como também, reconhecemos que a crianga cega ou com baixa visdo
possui particularidades préprias de sua deficiéncia. Deste modo,
reconhecemos que o sistema Braille, além de contribuir, € imprescindivel e

necessario para a alfabetizagcao dessas pessoas, mas, indagamos:

1) Existem novas formas de abordagem pedagdgica no

processo de alfabetizacao e letramento dos alunos cegos?

2) Que caminhos enveredar para assegurar a indissociacao

entre a alfabetizacéo e o letramento das pessoas cegas ou com baixa visao?

Por reconhecermos que todas as pessoas independentes de
suas condigdes sociais, econdémicas, cognitivas, sensoriais, etc., tém o direito
ao acesso e sucesso no processo de aprendizagem da alfabetizacdo, bem
como do letramento, é que acreditamos que o presente texto contribuird para o
inicio de uma discussdo, com vistas a re-significacdo da pratica educativa

utilizada com a pessoa cega ou com baixa viséo.



1. Resgatando a Histéria do Sistema Braille

Ao estudarmos sobre a educacado da pessoa com deficiéncia
visual é possivel verificar que a mesma teve inicio no século XVIII, quando,
Valentin Hally fundou em Paris o Instituto Real dos Jovens Cegos, no ano de
1784, com o objetivo de oferecer educacao as pessoas cegas. Respaldado nas
suas convicgdes e em sua experiéncia profissional, Valentin Hally acreditava
que era possivel oferecer uma educagao para as pessoas cegas, nos moldes
da educagao que era oferecida para as pessoas videntes.

Assim, o primeiro ensaio de uma educagao para pessoas
cegas, teve como base diferencial a adaptacédo do alfabeto em relevo, o qual
era impresso sobre 0 papel, de maneira que cegos e videntes pudessem ler o
mesmo material. Com relagdo a escrita, utilizava-se de caracteres méveis,
onde os alunos aprendiam a identificar as letras e os algarismos, bem como a
realizar combinagdes entre os caracteres, formando assim palavras, numeros e
construindo frases. A pouca eficacia deste método deu-se pelo fato da leitura
ser muito lenta e a escrita muito dificil. (In: Internet: http://www.dbd.puc-
rio.br/pergamum/tesesabertas/0310186_05_cap_02.pdf). .

O problema da educacao dos cegos sb ficou satisfatoriamente
resolvido com a invencao do Sistema Braille, sistema de leitura e escrita por
meio de pontos em relevo, hoje empregado no mundo inteiro. O Sistema
Braille, durante todos esses anos de existéncia, vem sendo adaptando a todas
as linguas e espécies de grafias. Com a sua invengéo, Louis Braille seu
criador, abriu aos cegos as portas da cultura, arrancando-os da cegueira
mental em que viviam e abrindo-lhes horizontes novos, tanto na ordem social,
moral, bem como na espiritual.

A histéria relata que, Louis Braille, nascido em 4 de janeiro de
1809, na vila de Coupvray, situada a leste de Paris, aos trés anos de idade,
brincando na oficina do pai, feriu-se com um dos instrumentos de trabalho,
tornando-se totalmente cego. Sabe-se que Louis Braille freqlientou a escola da

sua aldeia, mantendo-se dessa forma em contato com meninos que



enxergavam. Chegou a escola fundada por Hally, em Paris, no dia 15 de
fevereiro de 1819, uma vez que a educacédo era baseada na repeticdo das
explicagbes e dos textos ouvidos, e também em algumas leituras
complementares escritas no sistema de Hauy. (In: Internet: http://www.dbd.puc-
rio.br/pergamum/tesesabertas/0310186_05_cap_02.pdf).

No entanto, o francés Charles Barbier de la Serre, capitao de
artilharia do exército de Luis Xlll, criou um sistema de sinais para que 0s
soldados pudessem ler no escuro, porque era dificil transmitir ordens a noite.
Este método consistia na leitura de pontos e tracos em relevo, que combinados
possibilitavam a comunicacdo no escuro. Com esse sistema também foram
inventados a lousa e o pungdo para a escrita tatil. (In: Internet:
http://www.dbd.puc-rio.br/pergamum/tesesabertas/0310186_05_cap_02.pdf).

O Sistema de Barbier, nunca foi usado na Instituicdo Real, mas
constituiu a base dos trabalhos que Louis Braille realizou por volta de 1825.
Braille reconheceu que os sinais com mais de trés pontos em cada fila
dificultavam a percepcao tatil. Assim, resolveu reduzir as dimensdes de modo a
obter sinais que pudessem formar uma verdadeira imagem para os dedos.

Louis Braille cria 0 método que passou a ser constituido por 63
(sessenta e trés) sinais obtidos pela combinacéo de seis pontos agrupados em
duas colunas, com trés pontos cada. Estas combinagdes permitem formar as
letras, os sinais matematicos, de pontuacdo, de acentuacdo e o0s que
representam a musicografia Braille. Estes sinais ndo ultrapassam o campo tatil
e podem ser identificados com rapidez, pois, pela sua forma, adaptam-se
exatamente a ponta do dedo. Deste modo, a leitura de qualquer letra ou sinal
Braille é apreendida em todas as suas partes ao mesmo tempo, sem que o
dedo tenha que ziguezaguear para cima e para baixo.

Relata a historia que no ano de 1825 da-se o aparecimento do
Sistema Braille, porém apenas em 1829 Louis Braille publicou a primeira
edicdo do seu processo utilizado para escrever as palavras, as masicas, etc.,
que poderia ser escrito por meio de pontos, para uso dos cegos e dispostos

para eles. Porém, Louis Braille somente deu a forma definitiva ao sistema na



sua segunda edicao, publicada em 1837. Sabe-se que por volta de 1830 o
Sistema Braille comecgou a ser empregado nas aulas para a escrita como forma
de exercicios. (In: Internet:
http://200.156.28.7/Nucleus/media/common/Nossos_Meios_ RBC_RevAbr2003
_Artigo_1.rtf).

A sua implantagdo nao percorreu um caminho tranquilo, a
principio houve resisténcias, mas a histéria mais uma vez reafirma que a
sociedade deve atender as necessidades especiais das pessoas e nao as
pessoas que devem se adaptar as regras da sociedade. Na Franca, a
Instituicdo Real dos Jovens Cegos, onde o Sistema Braille foi criado e
aperfeicoado, demorou 25 anos para aceitad-lo de maneira definitiva. Aponta-se
a data de 1854 como a da implantagédo do Sistema Braille no pais.

Deste modo é possivel inferir que:

Foi essencial o esforco perseverante dos cegos para impor o
uso do tato na leitura, através do sistema Braille. Os
professores e diretores de escolas especiais, em geral pessoas
videntes, ndo aceitavam que se adotasse um alfabeto duro
para a vista. Por isso, prendiam-se ao principio de Haly
segundo o qual a educacgao dos cegos nao deveria diferenciar-
se da dos videntes, levando esse principio ao exagero e nao
renunciando a leitura em caracteres comuns. “Sé o formidavel
impulso dos cegos que se serviam do alfabeto Braille péde
obrigar os responsaveis pela sua educacao a reconhecer 0s
frutos que a aplicacao deste alfabeto produzia nas escolas”. (A
Educacao dos Cegos. In: Internet: http://www.lerparaver.com).

No Brasil, a data de 1854 foi considerada como ponto de
partida da difusdo do Sistema Braille fora da Franca. A chegada do Braille ao
Brasil, em 1850, deu-se por meio de um rapaz cego, José Alvares de Azevedo,
que regressou ao pais depois de ter estudado durante seis anos em Paris.

Com o intuito de propagar o novo sistema, José Alvares fez
palestras e demonstracbes de uso nas casas e nos saldes imperiais. Foi o
primeiro cego que exerceu a funcdo de professor no Brasil, ajudando outros
cegos a sairem do analfabetismo. Dentre seus alunos, ensinou a filha do

médico da corte imperial e conseguiu aproximar-se de D.Pedro Il. Conquistou o



imperador com suas idéias e, em 1854, fundou-se o “Imperial Instituto dos
Meninos Cegos”, no Rio de Janeiro, hoje conhecido como “Instituto Benjamin
Constant”. Com esse importante passo historico o Brasil foi 0 primeiro pais da
América Latina a reconhecer a universalizagdo do Sistema Braille, utilizando-se
de quase todos os simbolos empregados na Franca.

Em 2002, surge a Grafia Braille para a Lingua Portuguesa que
foi publicada através do Ministério da Educagéo, seguindo as recomendacdes
da Unido Mundial de Cegos e da UNESCO. Este trabalho é fruto de uma
parceria entre as Comissdes de Braille do Brasil e de Portugal desde 1996.
Esta publicacdo é um documento aprovado pela portaria n® 2678, de
24/09/2002, com o objetivo de normatizar e ser fonte de consulta visando
beneficiar a todas as pessoas cegas de lingua oficial portuguesa, assim como

docentes e usuarios do Sistema Braille.

2. Caracteristicas do Sistema Braille

Afim de utilizar ou divulgar a sua utilizacdo, o presente artigo
considera de suma importancia socializar a todos as caracteristicas do Sistema
Braille. O Sistema Braille € um sistema de leitura e escrita tatil para pessoas
cegas constituido por 63 sinais. Estes sinais sdo compostos a partir da
combinacao de seis pontos em relevo, isto é, de um conjunto matricial (123456)

chamado de sinal fundamental (ver Figura 1).

Fig. 1 — Cela Braille



Os pontos séo dispostos em duas colunas verticais e paralelas,
de trés pontos cada uma, e sao identificados da seguinte maneira: de cima
para baixo, do lado esquerdo temos os pontos 1, 2 e 3 formando ”"a coluna ou
fila vertical esquerda”. De cima para baixo, do lado direito estdo os pontos 4, 5
e 6 formando “a coluna vertical direita”. Através desses seis pontos € possivel
formar 63 simbolos diferentes.

O Sistema Braille possui trés graus;

1. O grau 1 é a escrita por extenso, a palavra é escrita letra
por letra.

2. O grau 2 é a forma abreviada, onde sdo cddigos
especiais de abreviaturas para cada idioma ou grupo
lingUistico.

3. O grau 3 é formado pelo conjunto de abreviaturas mais
complicadas, implicando um grande conhecimento da
lingua, exigindo também do usuario um profundo
desenvolvimento tatil e memaria apurada.

Os simbolos Braille podem ser aplicados nos textos literarios
em diversos idiomas, nas simbologias matematica e cientifica, na estenografia
(taquigrafia), na musica e na informatica. A Figura 2 mostra todo o alfabeto
Braille. (In: Internet: http://www.dbd.puc-
rio.br/pergamum/tesesabertas/0310186_05_cap_02.pdf).
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Fig. 2 — O alfabeto Braille

Para a escrita manual, sdo utilizados os instrumentos
denominados reglete e puncéao. A reglete € uma placa de metal dobravel que é
encaixada a uma tabua de madeira de aproximadamente 30X20 cm, onde é
preso o papel (figura 3). Ela contém quatro linhas com 27 pequenos retangulos
vazados cada. Esses retangulos sdo chamados de celas e neles estao os seis
pontos do sistema Braille, que sdo impressos no papel sulfite 40, com um
objeto chamado puncéao (figura 4). O texto deve ser escrito da direita para a
esquerda, pois sera lido pelo verso, onde aparecem em relevo os pontos

pressionados pelo puncao (figura 5).
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Fig. 3 — Reglete acoplada a prancha de madeira
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Fig. 4 — Puncgéo

Fig. 5 — Escrita manual

Existem outros instrumentos que possibilitam a escrita em
Braille, como por exemplo, a maquina especial de datilografia Braille. S&o
maquinas do tipo mecanico manual, sendo a mais conhecida mundialmente a

marca Perkins (figura 6).

Fig. 6 — Maquina Perkins
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Nos dias de hoje as novas tecnologias representam o mais
espantoso contributo para valorizar o Sistema Braille, depois de sua invencéo.
A dréastica reducéo de espaco proporcionada pelo Braille eletronico é exemplo
disso. Um livro em Braille com 2000 paginas de formato A4 pode ficar contido
num so6 disquete. Uma vez introduzido o texto desse livro no computador, o
utilizador cego tem ao seu alcance toda a informacdo ndo grafica disponivel,
que pode ler através de um terminal Braille.

Um outro exemplo é a facilidade de imprimir textos em Bralille.
Introduzidos no computador, os textos podem ser submetidos a um programa
de tratamento especifico e sair numa impressora Braille.

Apesar de todos os beneficios ja referidos ao Sistema Braille,
reconhece-se que existe uma tendéncia para a menor utilizagdo deste sistema
e para a diminuicdo da sua qualidade. Este fato pode ser observado e
justificado, quando se iniciou o uso dos livros sonoros, porém ha outros fatores
que explicam a sua crise.

Entre estes fatores destacam-se a reduzida producdo de obras
em Braille que, em geral, ndo atendem as necessidades dos cegos. Outro fator
que deve ser apontado como responsavel pela crise do Braille, esta nas
dificuldades encontradas no préprio Sistema, que evidenciam um ensino mal
orientado.

Hoje em dia, durante a escolaridade obrigatéria, os estudantes
cegos nao sao motivados para a pratica do Braille, nem o conhecem em todas
as suas modalidades. Como consequéncia deste fato os alunos Iéem pouco, o
processo de reconhecimento dos caracteres é lento e provoca cansago (In:
Internet:
http://200.156.28.7/Nucleus/media/common/Nossos_Meios_ RBC_RevAbr2003
_Artigo_1.rtf).

A falta de leitura direta reflete-se, naturalmente, na escrita, que
€ deficiente quanto ao Braille e desconcertante quanto a
ortografia. Os livros sonoros e a informéatica sdo muito
importantes para o desenvolvimento cultural dos cegos, mas
nada podera ou devera substituir o Braille como sistema base
da sua educacao”. (A Educagdo dos Cegos. In: Internet:
www.lerparaver.com).
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O caminho, a nosso ver ndo seria a substituicdo do Braille, mas
sim, adequé-lo as novas exigéncias educacionais. Esta reflexdo reflete
diretamente ao processo de letramento tao discutido entre os videntes e que
também tem sido uma lacuna no processo de alfabetizacdo das pessoas cegas

ou com baixa visao.

3. Alfabetizacao e Letramento: sobre o qué estamos falando?

As décadas de 80/90 trouxeram aos professores, em especial
aos paranaenses com a implementacdo do Curriculo Basico para a Escola
Publica, estudos e discussdes acerca da psicogénese da lingua escrita,
mostrando que a alfabetizacdo envolve um complexo processo de elaboracao
de hipéteses sobre a representacao linglistica, indo muito além da apropriacao
de um cadigo, fundado na relacéo entre grafemas e fonemas.

Os apelos do mundo moderno exigem hoje do individuo nao
mais apenas a capacidade de desenhar letras ou decifrar o cédigo da leitura.
Muito além do conhecimento do sistema da escrita, é poder engajar-se em
praticas sociais letradas.

Segundo Soares (1998), foi no contexto das grandes
transformagdes culturais, sociais, politicas, econ6micas e tecnoldégicas que o
termo letramento surgiu, ampliando o sentido do que tradicionalmente se
conhecia por alfabetizagao.

Para Kato (1986. p.7):

[...] a fungé@o da escola, na &rea da linguagem, € introduzir a
crianga no mundo da escrita, tornando-a um cidadao
funcionalmente letrado, isto é, um sujeito capaz de fazer uso da
linguagem escrita para sua necessidade individual de crescer
cognitivamente e para atender as varias demandas de uma
sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um dos
instrumentos de comunicagao.
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Ha que se considerar, ainda, que os aprendizados de leitura e
escrita, embora paralelos, sdo diferentes, seja do ponto de vista linguistico,

psicologico ou social. A leitura, na visdo de Soares (2008, p.31):

[...] inclui, entre outras habilidades, a habilidade de decodificar
simbolos escritos; a habilidade de captar o sentido de um texto
escrito; a capacidade de interpretar sequéncias de idéias ou
acontecimentos, analogias, comparacgdes, linguagem figurada,
relagbes complexas, anafora, e ainda habilidades de fazer
predi¢cdes iniciais sobre o significado do texto, de construir o
significado combinando conhecimentos prévios com as
informagbes do texto, de controlar a compreensdo e modificar
predicdes iniciais, quando necessario, de refletir sobre a
importancia do que foi lido, tirando conclusées e fazendo
avaliagées.

Ja em relagéo a escrita, a autora afirma:

[...] as habilidades e conhecimentos de escrita estendem-se
desde a habilidade de simplesmente transcrever sons até a
capacidade de comunicar-se adequadamente com um leitor em
potencial. E, tal como foi afirmado com relacdo a leitura,
também aqui ndo sdo categorias polares, mas
complementares: escrever € um processo de relacionamento
entre unidades sonoras e simbolos escritos, e € também um
processo de expressao de idéias e de organizacdo do
pensamento sob forma escrita (SOARES, 2008, p. 31).

Com isso, fica claro que o ponto de partida e de chegada do
processo de alfabetizacdo escolar é o texto falado ou escrito, pela possibilidade
do seu uso efetivo nas diversas situacdes e nos seus diferentes fins. Numa
acao pedagogica que tem como prioridade o uso social da lingua, o letramento
s6 pode acontecer por meio de praticas significativas permeadas pela
oralidade, nas quais a lingua e o texto sejam relacionados em toda a sua
funcionalidade e expressividade: as praticas de leitura, da producdo e da
analise lingtistica (BAGNO, 2008).

Neste contexto pode-se inferir que a alfabetizacdo e o
letramento ndo sao processos independentes, mas sim, s&o indissociaveis. A
alfabetizacao se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de

leitura e escrita, isto é, através de atividades de letramento e este, por sua vez,
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s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das
relacdes som-grafia, isto é, em dependéncia da alfabetizagéo.

Portanto, ndo se trata da escola escolher ou optar entre estes
dois processos. Assim, € importante ficar claro para os alfabetizadores que os
dois processos ndo podem estar separados, tém que acontecer ao mesmo
tempo.

Desta forma, a escola precisa superar a visdo conservadora de
que a alfabetizacdo esta restrita as habilidades de leitura e escrita; precisa ter
como meta conciliar as duas aprendizagens da lingua escrita: do letramento,
por meio do convivio da crianca com a cultura escrita — o que tem inicio muito
antes de sua entrada na escola — da interagéo com diferentes géneros textuais,
da sua participacdo em atos reais de leitura e escrita; e da alfabetizacéo, por
meio da identificacdo das relacbes fonema-grafema, do conhecimento do
sistema de escrita e do desenvolvimento das habilidades de codificagdo e
decodificagao.

A crianga, ao chegar a escola, ja faz uso da linguagem na
modalidade oral para solicitar, perguntar, responder e argumentar em situacoes
reais de interagdo. O que ela precisa aprender a partir dai é fazer uso da
linguagem na sua modalidade escrita para interagir com o interlocutor que nao
esta presente. Para isso € necessario expd-la a situagdes reais de escrita e
desafia-la constantemente a escrever. A crianga precisa compreender que um
texto cumpre a sua fungcdo quando consegue aproximar a intencdo de dizer
com o que de fato se diz/escreve e a interpretacdo/compreensdo de que
ouve/lé. Por isso o dominio do codigo escrito é tdo importante quanto a
mensagem que se quer veicular.

Logo, é fundamental o papel do professor, porque ele é o
mediador entre o aluno e a escrita, e neste ponto, em especial, Klein (2002)
analisa as consideracdes tedricas presentes nos discursos equivocados dos
alfabetizadores, bem como, as propostas de encaminhamento metodoldgico

delas derivadas, no que diz respeito a aquisicdo da escrita, uma vez que o
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fracasso escolar tem tomado o problema da alfabetizacdo como o seu ponto
crucial.

E o professor, enquanto usuario da escrita, que mostrara ao
aluno que tudo que se diz — oralmente ou por escrito — diz-se para alguém,
expressa algo, tem um sentido. E no interior desse processo de aprendizagem
do uso social da linguagem que o aluno deve se apropriar do sistema de escrita
(BAGNO, 2002, p. 56).

A “nova proposta” pressupde a superacao, tanto dos métodos
tradicionais de alfabetizacdo, como do método construtivista, considerando
suas limitagdes. Tal proposta direciona para uma pratica pedagdgica que leve
em consideragao trés grandes eixos: 0 dominio do sistema grafico, a aquisi¢ao
da leitura e da escrita e, sobretudo, a compreensao da fung¢éo social da escrita
(PARANA/SEED, 2005).

Ao considerarmos estes trés eixos fundamentais para o processo de
alfabetizacao e letramento, estamos reconhecendo o valor da sua efetivacéao
para todos, independente das condi¢cdes de cada aluno.

Logo, é preciso definir e a0 mesmo tempo compreender de que
forma se processa a alfabetizacdo e letramento do aluno cego ou de baixa

visdo, quando este ingressa na escola, ou ainda, qual é o método utilizado.

4. A alfabetizacao e o letramento do aluno cego

Antes mesmo de tratarmos do processo de alfabetizagcao do aluno
cego, é preciso que se entenda que este aluno, assim como qualquer outro,
necessita de certa maturacdo e encaminhamentos adequados, tais como: o
conhecimento do prdprio corpo e as relagdes espagos-temporais, uma vez que

sao fundamentais no desenvolvimento de sua orientacao e mobilidade.
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No entanto, para a aprendizagem da leitura e escrita pelo sistema
Braille é imprescindivel a aquisicdo de uma motricidade fina associada ao
desenvolvimento perceptivo-tatil. Desta forma, a fim de adquirir estas
competéncias, indica-se na auséncia do sentido da visao, propiciar atividades
de estimulacdo multissensorial que auxiliem no desenvolvimento dos
esquemas sensorios-motores-perceptivos e da cogni¢do do aluno cego.

No campo cognitivo, a crianga constroi conceitos e nogoes a partir
de suas experiéncias com 0s objetos e pessoas com que interage. Nuernberg
(2008) enfatiza a perspectiva de Vygotsky que o “desenvolvimento e
aprendizagem sao processos mutuos: quanto maior a aprendizagem, maior o
desenvolvimento. O processo de aprendizagem ocorre quando ha situacoes de
aprendizagem que o0 provoquem”.

Conforme apresentamos anteriormente neste trabalho, o Sistema
Braille € uma forma tradicional para a alfabetizacdo da pessoa cega, ja que
apresenta a mesma estrutura encontrada nas cartilhas, ndo sé na sequéncia do
aprendizado das letras, como também no ensino das palavras, de acordo com
as combinacdes silabicas possiveis, conforme as letras vao sendo
apresentadas, produzindo-se, dessa maneira, textos estereotipados.

Com relacao a esse tipo de elaboragdo da escrita, bem define
Klein (2002, p.130):

€ importante destacar que, na escola tradicional, tal método
funcionava exatamente porque a relacdo conteudo/forma
estava dada socialmente, ou seja, a compreensao social da
escrita era um fato real, em face da freqiéncia de atos
significativos de escrita no universo da maioria das criangas
que freqientavam a escola. Essa incidéncia de atos reais de
escrita, por parte das pessoas que rodeavam o aprendiz,
determinava-lhe a aprendizagem — anterior a sua freqiiéncia a
escola — da relagdo entre o cédigo e o conteudo. Dada a
ocorréncia dessa aprendizagem, a escola era facultada a
possibilidade de restringir-se ao estudo do coédigo — porque
este ja estava, entdo, para aquele aluno, pleno de significado —
de tal forma que a aprendizagem das relacbes mais
corriqueiras permitia ao aluno deriva-las, por analogia, para
outras situagdes da lingua. Penso ser possivel, portanto,
defender a idéia de que em face da configuragéo do uso social
da escrita naquele momento, tal metodologia ndo consistiu em
nenhum absurdo, sendo perfeitamente suficiente e adequada
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naquelas circunstancias. Hoje, dada a mudanca que se verifica
no uso social da escrita, e dada a mudanca que se verifica na
clientela escolar, passa a ser necessario um outro enfoque no
processo de alfabetizacao.

Se considerarmos que o sistema Braille é o Unico método para a
alfabetizacdo da pessoa cega, que outros encaminhamentos poderemos
propiciar para que essa alfabetizacao ocorra paralelamente ao seu letramento?

Ja vimos também anteriormente que qualquer crianga ao chegar
a escola faz uso da linguagem oral e se expressa com razoavel tranquilidade.
Cabe ao professor responsavel pela alfabetizacdo da crianca cega propiciar um
“ambiente alfabetizador”, ndo visual pelas razbes O6bvias, mas da mesma
maneira que numa classe de ensino comum.

Ao se referir a qualidade em alfabetizacdo, assim conclui
SOARES (2008, p. 53-54):

[...] em primeiro lugar, tem de buscar, primordialmente, uma
determinacdo das propriedades, atributos, condicbes do
alfabetismo que, devem caracterizar a alfabetizagdo, ou a
crianca alfabetizada. Ou seja, uma determinacao da “coisa” de
que estamos falando, que estamos buscando, quando falamos
em qualidade da alfabetiza¢do, quando buscamos qualidade em
alfabetizacdo. Em segundo lugar, pode-se concluir que uma
discussao sobre a qualidade da alfabetizagdo tem de conduzir,
fundamentalmente, a uma tomada de posigcdo em relacdao a
universalizacao ou particularizacdo das propriedades, atributos,
condigbes que devem constituir a alfabetizagdo: serdo os
mesmos para todos? Serdo diferenciados segundo o contexto
de cada grupo? Uma e outra conclusdo propéem questdes que
sdo essencialmente ideolégicas e politicas, e apenas
secundariamente sdo questdes técnicas; ao constituir a “coisa”
que para nds sera a qualidade da alfabetizacao, determinando-
lhe as propriedades, os atributos, as condigées, estaremos
constituindo um objeto marcado historicamente, socialmente,
culturalmente — portanto, estaremos agindo ideologicamente e
politicamente; e ao decidir se a todos sera dado o mesmo, ou a
cada um, segundo as caracteristicas de seu contexto de vida,
estaremos nos aproximando ou nos afastando da justi¢a social —
portanto, e novamente, estaremos agindo ideologicamente e
politicamente.

Promover a aquisicdo do letramento e da alfabetizacdo com

qualidade é um dever de todo educador e um direito de todo educando. Para
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que isso ocorra € preciso que a escola atenda as necessidades de seus

alunos, principalmente quando a sua necessidade € a cegueira.

5. Conclusao

Sabemos que o desafio estd posto, como também
compreendemos que o fato do aluno cego nao ler convencionalmente como os
alunos videntes, ele também pode ser alfabetizado. Este fato € que vém
justificar a necessidade de haver um ambiente alfabetizador adaptado as
necessidades e a forma de apropriacdo da alfabetizacao e do letramento pelo
aluno cego.

Deste modo, é preciso que desde cedo a crianga cega seja
levada a compreender que 0s objetos, com seus respectivos nomes podem ser
escritos, mesmo que ainda ndo conheca o sistema Braille. Para isso é
necessario que tudo que exista de concreto na sala de aula esteja rotulado em
Braille.

O manuseio de livros infantis, a audi¢cdo de histérias e a sua
interpretacéo oral apds, o professor como escriba daquilo que o aluno fala e o
contato posterior com essa escrita sédo formas de ir mostrando o uso social da
aprendizagem da lingua.

Independente a quem estejamos nos referindo, alunos com
deficiéncia visual ou vidente, o trabalho de alfabetizacao/letramento deve ser
direcionado para um ensino que permita a esses alunos compreender, desde 0
inicio, a funcdo social da escrita e dela fagam uso efetivo, constituindo-se como
leitores e escritores. Assim, 0 ensino da lingua deve ser conduzido de maneira
a levar o aluno a adequar o uso da linguagem a diferentes situacdes e
contextos sociais. Cabe a escola, portanto, levar o aluno ao dominio da
variedade padrdo da lingua, ndo para se adaptar as exigéncias da sociedade
dominante, mas para que se aproprie de um instrumento de luta e de
participacao social e politica, uma vez que queremos a emancipagao de todos

independente das suas condigdes.
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