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APLICACAO DA INVESTIGACAO MATEMATICA EM NUMEROS NATURAIS
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RESUMO

Este artigo apresenta o relato de um trabalho pedagdgico diferenciado, com o uso
da metodologia da Investigacdo Matematica, configurando o0 processo
investigativo como um dos meios de ofertar oportunidades aos alunos para
desenvolverem contelidos matematicos de maneira mais significativa e atrativa.
As atividades estabelecem relacées entre figuras geométricas, suas éareas e
produtos de numeros, para uma melhor visualizacdo dos conceitos de Numeros
Primos, Minimo Multiplo Comum e Maximo Divisor Comum.

Palavras-chave: Matematica; Investigacao Matematica; Figuras Geométricas.

ABSTRACT

This article presents the story of a pedagogical work differently, using the
methodology of Research mathematics, configuring the investigative process as a
means of providing opportunities for students to develop mathematical content
more meaningful and attractive. Activities to establish relationships between
geometric figures, its areas and products of numbers, for a better view of the
concepts of prime numbers, least common multiple and greatest common Divisor.
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1 INTRODUCAO

Este artigo é o resultado do trabalho desenvolvido pelos alunos, com
base na Tendéncia Metodologica de Investigacdo Matematica, segundo os
pressupostos referentes, definida por Ponte (2006).

Este trabalho faz parte do Programa de Desenvolvimento Educacional
— PDE do Governo do Estado do Parana, onde promove uma reflexdo e
orientacdo aos professores da Rede Publica. Esse programa ocorreu na
Universidade Estadual de Londrina — UEL, sob orientacdo do professor Dr. Tulio
Oliveira de Carvalho do Departamento de Matematica.

O interesse no tema deste trabalho seguiu a partir das preocupacdes a
respeito das dificuldades apresentadas pelos alunos na resolucédo de tarefas. A
maioria de nossos alunos demonstra ndo gostar da disciplina, deixando
transparecer um desestimulo na aprendizagem, sem a capacidade de
discernimento de conceitos matematicos.

Um grande desafio para nés professores é preparar e aplicar a
matematica mais interessante e atrativa. Para que isso aconteca € necessario
ampliar as estratégias de ensino com metodologias mais diversificadas,
promovendo assim uma aprendizagem mais prazerosa € significativa,
incentivando os alunos a buscar novos conhecimentos matematicos.

O trabalho desenvolvido esta relacionado com algumas propriedades
de numeros naturais, especialmente NUumeros Primos, Maximo Divisor Comum e
Minimo Multiplo Comum. Os alunos aprendem Numeros Primos, Maximo Divisor
Comum e Minimo Multiplo Comum. por um processo pouco participativo, e
terminam a 52 série sem a capacidade de compreensao destes conceitos. Estas
situacdes certamente trazem consequéncias ruins para o aprendizado nas séries
seguintes.

Diante das dificuldades apresentadas, a proposta da Investigacao
Matematica é uma alternativa que podera contribuir para uma melhor aceitacao
da matematica na Escola. A Investigacdo Matematica valoriza o campo da
investigagdo, no qual permite desenvolver nos alunos a capacidade de trabalho
em grupo, tomar decisdes, comunicar-se com desenvoltura, formular tarefas,
oportuniza a leitura, a escrita e a discussao de ideias matematicas, onde o aluno
vai a procura de formar conjecturas das tarefas oferecidas. E é no



desenvolvimento deste processo de investigacdo que o aluno soluciona suas

tarefas, e consequentemente € nesse processo que a aprendizagem acontece.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) preconizam com clareza
as atividades investigativas, que colocam o aluno no papel de pesquisa dos
resultados matematicos, a fim de que percebam e superem as suas
dificuldades de aprendizado. A metodologia se pauta por situacdes-problema,
nas quais ao aluno é pedido o desenvolvimento de questbes onde ele possa
realizar conjecturas, testa-las e valida-las.

Nos objetivos gerais para o Ensino Fundamental, entre outros, os PCN

propdem que se leve o aluno a:

Identificar os conhecimentos matematicos como meios para
compreender e transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de
jogo intelectual, caracteristico da matematica, como aspecto que
estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o
desenvolvimento da capacidade para resolver problemas (BRASIL, 1998,
p. 47);

Analise, interpretacao, formulagdo e resolugdo de situagdes-problema,
compreendendo diferentes significados das operagdes, envolvendo
ndameros naturais, inteiros, racionais e irracionais aproximados por
racionais (BRASIL, 1998, p. 87).

As Diretrizes Curriculares do Estado do Parana apresentam constante
revisdo na construcdo, corroborando os PCN na proposicdo da Investigacao
Matematica como uma alternativa para o ensino-aprendizagem.

A aula investigativa oportuniza ao aluno desenvolver tarefas, problemas,
proporciona momento de reflexdo, aquisicdo de conceitos e interacdo com 0s

colegas. As DCE apontam que:

Na Investigacdo Matematica o aluno é chamado a agir como um
matematico, ndo apenas porque € solicitado a propor questdes, mas
principalmente porque formula conjecturas a respeito do que esta sendo
investigado (PARANA, 2009, p. 67).

Para que possa ocorrer um melhor desenvolvimento de atividades

matematicas € necessaria uma metodologia com objetivo claro de colocar o aluno



na condugcdo de sua aprendizagem, levando-o a se envolver no processo de

realizagao:

O conceito de Investigacdo Matematica, como atividade de ensino-
aprendizagem, ajuda a trazer para a sala de aula o espirito da atividade
matematica educativa. O aluno é chamado a agir como um matemético,
nao sé na formulagdo de questdes e conjecturas e na realizagdo de
provas e refutagdo, mas também na apresentacdo de resultados e na
discussao e argumentagao com os seus colegas e o professor (PONTE;
BROCARDO; OLIVEIRA, 20086, p. 23).

No desenvolvimento de Investigacdo Matematica podemos trabalhar
com atividades investigativas e resolucdo de problemas que apresentam
situacOes abertas divergentes, em que o mais importante ndo é chegar a um
resultado, mas identificar as diferentes descobertas matematicas que surgem. No
decorrer do trabalho o aluno passa por diversos momentos: reconhece a
situacdo, explora e formula conjecturas, realiza testes, refaz quando necesséario,

justifica, prova e realiza demonstragdes dos resultados obtidos.

Investigar em matematica assume caracteristicas muito proprias,
conduzindo rapidamente a formulagdo de conjecturas que se preocupam
em testar e provar, se for o caso. As Investigacbes Matematicas
envolvem naturalmente conceitos, procedimentos e representacoes
matematicas, mas o que mais fortemente as caracteriza é este estilo de
conjectura - teste - demonstracdo (PONTE, BROCARDO E OLIVEIRA,
2006. p. 10).

Através da Investigacdo Matematica, esta proposta de intervencao visa
desenvolver atividades investigativas, explorar padrées e relagcdes envolvendo os
nameros naturais, numeros primos, maximo divisor comum e minimo multiplo
comum. Este tépico elementar tem lugar de destaque para a metodologia que

propomos utilizar:

O conceito de numero ocupa um lugar de destaque na matematica
escolar. Desenvolver o sentido do numero, ou seja, adquirir uma
compreensao global dos nimeros e das operacdes e as usar de modo
flexivel para analisar situagbées e desenvolver estratégias Uteis para lidar
com 0s numeros e as operagdes é um objetivo central da aprendizagem
matematica (PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2006, p. 55).

Conceitos como os de "mdltiplo” e "divisor" de um ndmero natural ou o
conceito de "ndmero primo" podem ser abordados neste ciclo como uma
ampliagdo do campo multiplicativo, que ja vinha sendo construido nos
ciclos anteriores, e ndo como assunto novo, desvinculado dos demais.
Além disso, € importante que tal trabalho nao se resuma a representacao



de diferentes técnicas ou dispositivos praticos que permitem ao aluno
encontrar, mecanicamente, o minimo multiplo comum e o maximo divisor
comum sem compreender as situagdes problemas que esses conceitos
permitam resolver (BRASIL, 1998, p. 66).

Por meio da implementacédo didatica deste projeto tentaremos revelar
que este trabalho ndo se resume somente na utilizagdo de diferentes processos
matematicos, mas também na mudancga de postura do professor na conducao da
aula para obter o envolvimento dos alunos na resolucao das tarefas visando uma
melhora na capacidade de comunicacéo, observacao, predisposicoes para testar,
justificar o conceito de numeros primos, maximo divisor comum e minimo multiplo

comum de tal maneira que se atinja o aprendizado que néo seja esquecido.

3 DESENVOLVIMENTO DAS TAREFAS

Esta proposta de intervencao foi realizada no periodo de agosto a
novembro do ano letivo de 2010, num total de 22 horas aulas, na 52 série do
Ensino Fundamental do Colégio Estadual D. Pedro |, do municipio de Lidiandpolis
no Estado do Parana.

Logo que iniciou a intervencdo, foi proposto a introducdo da
Investigacdo Matematica, explicando de maneira clara e com detalhes o que
precisava ser realizado, elaborando-se o contrato didatico, para que os alunos
soubessem 0 que deveriam esperar com 0 desenvolvimento das tarefas
investigadas, com o resultado de boa aceitagdo por parte dos alunos, da Direcao
e Equipe Pedagdgica do colégio.

Todas as tarefas foram impressas em folhas separadas, distribuidas
conforme a resolucao da tarefa proposta. O trabalho foi desenvolvido em grupos
com o intuito de promover a participacado e interagdo dos alunos em pequenos
grupos e no coletivo da turma. As tarefas foram relacionadas com algumas
propriedades de numeros Naturais, especialmente o conceito de Numeros
Primos, Minimo Multiplo Comum e Maximo Divisor Comum, desenvolvidas em
tarefas investigadas, onde foi dado muito destaque a importancia ndao s6 da
resolucao final, mas de todo o processo que foi utilizado para chegar a solucéao.

Segue relatério das atividades desenvolvidas com os alunos:



Tarefa 1 — Peneira dos numeros

Apos selecionar a tarefa “Peneira dos Numeros” da 12 Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas OBMEP, 2005, p. 22, antes de
aplica-la, foram realizadas certas adaptacdes, para se adequar ao objetivo
desejado. Esta tarefa oportunizou os alunos a utilizar conceito de divisores e uma
familiarizacdo com os Numeros Primos e Compostos.

Cada grupo recebeu uma folha com a tarefa proposta, realizaram uma
leitura e com muito entusiasmo iniciaram o trabalho, percebi que alguns alunos
apresentavam um pouco de dificuldades na resolucdo da tarefa investigada,
pedimos que tornassem a ler novamente a tarefa e discutissem com o grupo para
eliminar as davidas.

Apds alguns minutos de aula, foi possivel perceber que estavam
encontrando dados necessarios para o desenvolvimento da tarefa, mas mesmo
assim solicitaram a professora por varias vezes a professora para verificar se as
respostas encontradas estavam corretas. Nesse momento fizemos a sugestao de
gue investigassem na tabela os numeros que poderiam ficar e os que poderiam
ser eliminados.

Com o desenvolvimento em acéo, foi possivel perceber que os alunos
ja haviam encontrado informagdes necessarias para a resolucdo da tarefa,
deixando claro que sempre & necessario valorizar as ideias dos alunos, para que
possa ocorrer a aprendizagem no momento certo.

Apds a resolugdo da tarefa nos grupos, abriu-se um espaco para o
registro do resultado encontrado e sua exposicdo para os demais colegas da
turma, onde aconteceu a reflexdo do que foi investigado. De maneira geral foi
percebido que os alunos haviam encontrado a resolucédo da tarefa proposta, entdo
a professora perguntou:

_ O que vocés perceberam de interessante na tarefa?

O aluno respondeu:

_ Que existem numeros egoistas, que so6 se dividem por sim mesmo.

A professora perguntou:

_Séisso?

O aluno respondeu:



_ Professora, percebi que os outros numeros se dividem por mais de
um numero.

A professora perguntou:

_ Alguém pode dizer, quais sdo os numeros que ficaram na peneira
dos numeros?

O aluno respondeu:

_ S0 ficaram na peneira dos numeros, 0s numeros que s6 se dividem
por sim mesmo.

Esta tarefa oportunizou os alunos a utilizar conceito de divisores e uma
familiarizacdo com os numeros Primos e Compostos.

Abaixo, na figura 1, para exemplificar a resolugéo da tarefa 1, com a
resposta proposta pelo grupo A.

Complete a tabela abaixo com os numeros de 2 a 51. Comegando com o
namero 2, marque todos aqueles que séo divisiveis por 2, exceto o proprio 2.

Quais numeros sobram?

Encontre o primeiro nimero que nao foi marcado. Margque todos que séao
divisiveis por este numero, exceto ele préprio.

Repita este procedimento até ndo possa mais eliminar nimeros.

O que se pode dizer dos numeros que ficam na tabela?

Figura 1: Produgéo escrita do grupo A na tarefa 1



Tarefa 2 — Divisor de Numeros Naturais

A atividade “Divisor de Numeros Naturais” esta disponivel no endereco
eletrébnico  http.//ensino.univates.br/~4iberoamericano/trabalhos/trabalho043.pdf,

sendo que o mesmo foi feito algumas adaptagbes para melhor modelar-se aos
nossos objetivos. O intuito dessa tarefa € trabalhar com o conceito de um Numero
Natura.

O material didatico foi entregue para cada grupo desenvolver a tarefa
investigativa. Foi apresentada uma figura geométrica com o valor da area, da
base e da altura determinada, e se existia possibilidades de construir retangulos
com as mesmas medidas de area, e diferentes medidas de base e altura.

Para os alunos foi um desafio, pois em alguns grupos achavam que era
apenas 2 retangulos possiveis, outros a possibilidade era para mais de 2
retdngulos. A equipe que achava que tinha encontrado a resposta, com muito
cuidado, recortaram as figuras geométricas e colaram.

Ocorreu a intervengao da professora em todas as equipes, para que
fizessem algumas consideracdes necessarias, com a intencdo de um melhor
aproveitamento da tarefa.

Apés a intervencao, a professora perguntou aos alunos:

_ Quais sao as medidas que vocés encontraram para construirem a
area de 12 unidades?

O aluno respondeu:

_1,2,3,4,6e12.

Novamente a professora perguntou:

_ Quantas figura geométrica vocés conseguiram construir?

O aluno respondeu:

_ 3 retangulos.

Ao final da aula percebeu-se que foi realizado um desenvolvimento
positivo da participacéo dos alunos, pois a maioria da turma demonstrou bastante
interesse e empenho para a resolugao da tarefa.

Para melhor exemplificar a resolucdo da tarefa, apresentamos a

resposta proposta pelo grupo B:



1) Observe a figura geométrica abaixo:

Area = base x altura

Area =3 x4

Area = 12 unidades

Essa igualdade é vélida apenas para este retangulo?

Se existe outras possibilidades de construir retAngulos com a mesma
medida de area, diferentes medidas de base e altura, registre suas conclusoes.
Pegue folhas quadriculadas, recorte os retangulos e cole no caderno, aproveite e

procure outros dados matematicos.
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Figura 2: Resolu¢éo do grupo 2 —tarefa 2.

Tarefa 3 — Numeros Primos e Compostos

A atividade “Numeros Primos e Compostos” esta disponivel no endereco
eletrbnico  http.//ensino.univates.br/~4iberoamericano/trabalhos/trabalho043.pdf.

Porém antes de aplica-la foram realizadas certas adaptagoes, para que melhor se
adequassem ao objetivo desejado. Esta tarefa, através da representacao
geométrica de retangulos, tem como objetivo levar o aluno a direcionar Numeros
Primos e Numeros Compostos.

Nesta tarefa alguns alunos construiram diversas representacoes



geométricas (pré-determinadas no material pedagogico), perceberam que algumas
areas permitem a construcdo de diversos retangulos, outras areas apenas um
retangulo, acharam muito interessante.

Aconteceu também por parte de algumas equipes onde tentaram a
construgdo de outros retangulos com a mesma medida de area, sem resultado.
Entdo nesses grupos aconteceu a intervencdo da professora para melhor
aproveitamento da tarefa.

Um dos grupos nos disse:

_ Professora, tem numero que ndo consigo achar outro retangulo,
apenas um.

A professora respondeu:

_ Muito bem, verifique com o seu grupo, quais sdo 0s numeros da tarefa
gue podem ser construido um retangulo, e os que podem ser construido mais de um
retangulo.

Um aluno perguntou:

_ Professora, qual € o nome especial que estes nimeros recebem?

A professora respondeu:

_ Vamos descobrir juntos?

Os alunos da turma se empolgaram e conseguiram descobrir os numeros
especiais que recebem os numeros que permitem construir varios retangulos e os
que permitem apenas um retangulo.

Um dos alunos disse:

_ Professora, eu encontrei um nome especial.

A professora perguntou:

_Qual?

O Aluno respondeu:

_ O numero egoista professora, recebe o nome especial de Numero
Primo, e o outro de Numero Composto.

Mesmo com os alunos investigando e encontrando um nome especial
para os numeros, foi percebido que os mais interessantes para os alunos, foi eles
terem visualizado nas figuras geométricas os Numeros Primos e os Numeros
Compostos.

Com as medidas de areas sugeridas abaixo, quantos retangulos vocés
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pode construir? Imagine, todos os retdngulos possiveis com cada medida de area
utilizando diferentes dimensdes de lados. Utilize folhas coloridas e quadriculadas,
registre no caderno.

Resultados obtidos. O que mais vocé pode dize desta tarefa?

a) 20 unidades b) 13 unidades c¢) 19 unidades
d) 24 unidades €) 4 unidades f) 7 unidades

T
D1

Figura 3 — Resolugéo do grupo C —tarefa 3

Tarefa 4 — Conjectura de Goldbach
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A tarefa “Conjectura de Goldbach” estda disponivel no endereco eletrénico
http.//www.cienciamao.if.usp.br/tudo/exibir.php, porém, adaptamos a atividade para

melhor se adequar ao objetivo desejado.

Esta tarefa teve como proposta levar o aluno a trabalhar com
tentativas: Um numero par, acima de quatro, pode ser escrito com soma de dois
ndameros primos?

Foi proposto ao aluno a investigar na tarefa 1 “peneira dos nimeros”,
quais eram 0s numeros primos entre 2 a 50. apds a investigacdo os alunos
comecaram a realizar os calculos possiveis entre os Numeros Primos, e
encontraram sempre um namero par, para eles foi um desafio.

Um aluno disse:

_ Professora, eu vou encontrar pelo menos um numero que nao seja
par.

A professora respondeu:

_ Otimo, verifique com seu grupo se é possivel.

Passado alguns minutos o aluno disse:

_ Professora eu ndo consegui encontrar nenhum nuamero.

Entdo, nesse instante foi pedido para que os alunos respondessem a
pergunta da questdo apresentada na tarefa em desenvolvimento e registrassem
na folha da tarefa. Foi observado a realizacdo de diversas somas, acharam muito
interessante o desafio, apresentaram um bom desempenho durante a resolugao
da tarefa, pois observaramos numeros com atencédo, compararam e realizaram as

combinacoes dos Numeros Primos para validar a tarefa.

Responda a pergunta através da tentativa:
X Um ndmero par, acima de quatro, pode ser escrito com soma de dois
nameros primos?
Procure realizar uma investigacdo que permita responder a questao

anterior, analise e formule algumas conclusdes.
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Figura 4 — Resolugao do grupo A — tarefa 4

Tarefa 5 — Maximo Divisor Comum de dois numeros

A implementagdo dessa tarefa tem como objetivo levar o aluno a
perceber os divisores comuns dos nimeros e a identificagdo do maior divisor dos
mesmos, por meio de atividades retiradas e adaptadas do livro “Matematica:
Idéias e desafios. Iracema e Dulce — Manual do professor — p. 47”.

Foram sugeridas as dimensdes para a construcdo dos retangulos.
Ap6s a construcdo os alunos foram orientados a descobrirem qual era o maior
quadrado possivel que poderia ser colocado dentro do retdngulo sugerido. A
maioria dos grupos realizou diversas tentativas, até encontrarem o quadrado
correto, necessitando a intervencao do professor, pois houve grupo que estava
apresentando duvidas, preencheram alguns retangulos e acharam que haviam
encontrado a resposta correta.

No final da aula promovemos um momento de interacdo, onde cada
grupo apresentou suas tentativas. Entao fizemos a comparacdo de todos os
retAngulos e conseguiram identificar qual era a medida do lado do maior quadrado
que cobria o retangulo, facilitando o esclarecimento das duvidas que apareceram
no decorrer da resolucao da tarefa 1 nas atividades 1 e 2.

Na atividade 3, os alunos foram instruidos a investigar as figuras

geométricas possiveis de formar com as unidades 12 e 16. os alunos
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desenvolveram com muita facilidade esta tarefa, localizaram rapidamente os
divisores dos numeros 12 e 16, conseguiram identificar os divisores comuns e
assim qual era o maior divisor dos numeros.

Um aluno disse:

_ Professora, encontrei a resposta.

A professora perguntou:

_ Qual é a resposta?

O aluno respondeu?

_ 16, professora.

A professora disse:

_ Entao observe todos os retdngulos possiveis de serem construidos
com 12 unidades e 16 unidades de areas, localize os resultados obtidos,
identifique qual é o maior divisor comum dos numeros 12 e 16.

O aluno respondeu:

_ Facil professora, € o niumero 4.

No final da aula todas as equipes apresentaram seus valores

encontrados para a turma, para finalmente concluir a tarefa com sucesso.
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1) Utilizando uma folha de papel quadriculado colorido, recorte um retangulo de
lados 4x8.

Encontre os quadrados que existem dentro deste retangulo, de forma que os
quadrados preencham todos os espagos do retangulo.

Observe todas as figuras que vocé encontrou.

Qual é a medida do lado do maior quadrado que cobre o reténgulo?

2) Utilizando uma folha de papel quadriculade colorido, recorte um retangulo de
lados 4x7.

Encontre os quadrados que existem dentro deste retangulo, de forma que 0s
quadrados preencham todos os espacos do retangulo.

Observe todas as figuras que vocé encontrou.

Qual é a medida do lado do maior quadrado gue cobre o retangulo?

3) Com folhas coloridas e quadriculadas, forme todas as figuras geométricas
possiveis com 16 unidades. Faca o mesmo com 12 unidades. -

Registre no caderno, observe com atenco, verifigue todos os dados
mateméticos gue vocé encontrar.

Com base na questio acima, complete a tabela e verifique se existem divisores
comuns.

¢
AW

Divisores de 16 {72 , 4 ; 3 It
Divisores de 12 {5  »
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Figura 5 — Resolucao do grupo B —tarefa 5



Tarefa 6 — Multiplos de um numero e Minimo Multiplo Comum de dois

numeros

Nesta tarefa, o aluno é convidado a investigar os multiplos e outros
dados matematicos dos numeros sugeridos, conforme Ponte (2006, p.64).

Esta tarefa foi composta por quatro atividades, os alunos receberam a
instrucdo de ler com muita atencdo e realizassem uma discussao entre eles,de
como realiza-la.

Os alunos realizaram com atencdo uma leitura, trocaram ideias,
construiram a tabuada do 3 e perguntaram:

_ Professora, é para somar ou diminuir?

A professora respondeu:

_ Tente verifica.

Apos alguns minutos o aluno disse:

_ Professora, encontrei algo interessante.

A professora observou e respondeu:

__Muito bem!

E aos poucos todos os alunos encontraram uma solucéo.

Logo em seguida foi percebido muita empolgacdo na resolugdo da
atividade 2, obtendo solugdes com muita facilidade.

A atividade 3, foi mais interessante, pois todos demonstraram muita
empolgacédo na descoberta das respostas, inclusive um aluno disse:

_ Professora, agora vocé vai ver como n6s vamos descobrir rapidinho o
segredo desses numeros.

Logo em seguida realmente apresentou a solugdo, e ao poucos o
restante da turma também.

A atividade 6, apds direcionada para ser investigada, também foi
realizada sem apresentacao de dificuldades.

No final da aula os alunos foram chamados a apresentarem suas
respostas encontradas para a turma, e finalizaram com sucesso mais esta tarefa,
pois o intuito da tarefa era investigar os multiplos e outros dados matematicos dos
nuameros sugeridos, no final verificar se o aluno era capaz de identificar o Minimo

Multiplo Comum dos numeros.
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1) Construa a tabuada do 3. O que vocé encontra de curioso nesta tabuada?
Prolongue-a, calculande 11 X 3,12 X 3, 13 X 3 e formule algumas conjecturas.
Hé vérios padrdes na tabuada do nimero 3.

2) Investigue agora o que acontece na tabuada do S e do 11.

3) Escreva em coluna os 20 primeiros miltiplos de 5. Repare nos algarismos das unidades e
dezenas. O que observa? E o que acontece com os miltiplos de 4 e de 67 E com os
mitltiplos dos outros niimeros?

4) Depois da realizagdo da tarefa anterior, vocé € capaz de identificar qual € o
menor miltiplo dos nimeros 4 e 6?

"f) 0
ol -
2 .14 29 )
Xt -7 )
—
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Figura 6: Resolucao do grupo C — tarefa 6

Tarefa 7 — Explorando Numeros Naturais

Esta tarefa foi respectivamente desenvolvida com o objetivo de fixar a
ideia de numeros pares e impares ou dos multiplos de 2, de acordo com Ponte
(2006, p. 27).

No inicio da tarefa, os alunos foram desafiados a observar e encontrar
algo interessante na tabela apresentada.

O aluno disse:

_ Professora, agora vocé me pegou.

A professora respondeu:

_ Observe com atencgao, pois vocé ja encontrara algo interessante.

O aluno comentou:

_ Professora, eu acho que ja comecei a enxergar.

E aos pouco, os alunos foram discutindo nos grupos e identificando
algo de interessante.

Esta aula foi muito produtiva, pois no final as equipes apresentaram as

respostas localizadas, promovendo uma comparagao e realizamos a conclusao
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do assunto coletivamente, onde os alunos conseguiram finalizar com sucesso
esta tarefa.

O objetivo desta tarefa era fixar a idéia de niumeros pares e impares,

multiplos de 2 como os primeiros componentes da tabela, localizar também
ndmeros compostos.

cdes observando a seguinte tabela de nimeros:
C g

v
b
o
=4
2
]
m
)
cr
(]
]
s}
+
1
-]
)
3
[}
=)

I
F
L
=
1

— = 0 O =
)
9]

b
I

Registre todas as conclusdes que for obtendo.

Figura 7: Resolucao do grupo A —tarefa 7

Tarefa 8 — Minimo Multiplo Comum

A tarefa “Minimo Mudltiplo Comum” estd disponivel no endereco
eletrébnico  http.//ensino.univates.br/~4iberoamericano/trabalhos/trabalho043.pdf,

esta atividade também foi adaptada para que se adequassem melhor ao objetivo
desejado. Ofertamos aos alunos oportunidades de uma melhor visualizacao,
proporcionando uma aprendizagem mais significativa do Minimo Mdltiplo Comum.

No inicio da tarefa os alunos realizaram uma leitura, trocando ideias e
logo perguntaram:

_ Professora, é para construir apenas uma figura?
A professora respondeu:

_ Observe se é possivel apenas uma.
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Como ndo era uma tarefa muito dificil, logo terminaram, mas
demonstravam-se curiosos. Foram construidos diversos retangulos coloridos com
as medidas 2 x 3 e montado o menor quadrado possivel, onde se concluiu que a
menor medida do lado quadrado era o 6.

O objetivo da tarefa era ofertar oportunidades de uma melhor
visualizagdo, proporcionando uma aprendizagem mais significativa do Minimo
Multiplo Comum.

No final dessa aula os grupos apresentaram suas figuras encontradas

para o restante da turma, onde concluiram com sucesso mais uma tarefa.

sl

Utilizando-se de folhas de papel quadriculado de diferentes cores, construa
vérios retdngulos, com medidas 2x3.

Figura 8 - Resolugao do grupo C — tarefa 8
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho com base na tendéncia metodolégica de Investigacao
Matematica possibilitou a aplicacao de tarefas investigativas.

As tarefas foram relacionadas com algumas propriedades de Numeros
Naturais, especialmente Numeros Primos, Minimo Multiplo Comum e Maximo
Divisor Comum, na qual despertou e promoveu interesse e participagcdo dos
alunos no decorrer do processo da aprendizagem.

Ao iniciar o desenvolvimento das primeiras tarefas, os alunos
realizaram uma leitura para identificagdo do foco da investigagdo proposta, mas
iss0 ndo aconteceu, pois eles apresentavam inseguranca e dificuldades para
entender o que estava sendo proposto no momento, mesmo assim foi observado
que eles apresentavam preocupacdes com o trabalho em desenvolvimento.

Logo apds a demonstracao de inseguranca na resolucao das primeiras
tarefas investigativas, percebeu-se muito entusiasmo no trabalho desenvolvido,
apresentando uma boa participacédo e satisfacdo em trabalhar em grupos, onde
promoveu a interacdo dos alunos, pois o0s resultados encontrados eram
pesquisados e analisados em pequenos grupos. Para o fechamento do trabalho,
os alunos fizeram uma exposi¢do de suas descobertas para o coletivo da turma,
para uma reflexdo do que foi investigado.

Através da participacdo do aluno no desenvolvimento das tarefas
propostas notou-se que o conteudo matematico, quando explorado, facilita o
aluno obter melhor conceito matematico, e é no processo de busca que se conduz
o fazer do aluno a aproximar-se do fazer matematico.

A experiéncia realizada com o projeto mostra que realmente
Investigacdo Matematica podera ser uma metodologia muito utilizada e
aproveitada na aprendizagem matematica de nossos alunos, é uma tendéncia
metodolégica que vem para auxiliar o processo de aprendizagem, como
possibilidade de ensino significativo.

Cabe a nés professores, promover situacdes significativas em sala de
aula, com resultados positivos com inovacao na pratica escolar, tornando a aula
mais dindmica e interessante, e com o0 resultado de uma aprendizagem

significativa e proveitosa.
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