0 PROFESSOR PDEE 0S DESAFIOS &

DA ESCOLA PUBLICA PARANAENSE 5

(@

A e
ke

e

PARANA

GOVERNC DC ESTADD
Secretaria da Educacio




SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SEED
SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAO - SUED
DIRETORIA DE POLITICAS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS - DPPE
PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL - PDE

PARANA

GOVERNO DO
ESTADO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA - CAMPUS DE CAMPO MOURAO

“IMPLICACOES DA VIOLENCIA JUVENIL NA ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO E
O PAPEL DA ESCOLA”.

JOSEVAL BASILIO PELISSER

Artigo Final apresentado a Universidade Estadual de Campo
Mourdo Campus de Campo Mourdo — UNESPAR e a Secretaria
de Estado da Educag¢do do Parana — SEED, como requisito para
conclusdo da participacdao no Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE, sob orienta¢do da Professora Doutoranda
Evaldina Rodrigues.

CAMPO MOURAO
2012




IMPLICACOES DA VIOLENCIA JUVENIL NA ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO E O PAPEL DA ESCOLA.

A escola ndo é uma instituicdo que esté preservada da violéncia. Ainda que nao se
verifiguem manifestagbes com iguais intensidades e consequéncias como as que
ocorrem na sociedade em geral, a violéncia se faz presente no meio escolar
trazendo problemas que vitimam néo apenas 0s sujeitos envolvidos, mas 0 processo

educacional como um todo e também o conjunto das relagfes sociais.

Como local privilegiado para acdes que conduzam a construcdo efetiva da
cidadania, a escola pode e deve desenvolver um processo que discuta e se insurja
contra tais manifestagbes da violéncia,na medida em que se constitua e se construa
como possuidora de responsabilidade social ampliada perante aqueles que nela

buscam uma condi¢do de acesso a plena cidadania.

EM QUE MEDIDA A VIOLENCIA OCORRE NO CONTEXTO ESCOLAR?

Relacionado especificamente a violéncia escolar, apesar de haver um intenso
debate publico em torno da tematica e de sua relacdo com o0s segmentos juvenis,
quer como protagonistas,quer como vitimas, e das suas relagdes com o ambiente
escolar, ndo ha um programa nacional de investigacdes sobre a tematica proposto
pelo Poder Pdublico através de suas agéncias de fomento a pesquisa e

Universidades.

Objetivamente nao existem dados que deem conta de quantificar em que medida
atos considerados violentos ocorrem nas escolas. Ha também autores que tratam do
assunto como Schilling (2005) que tomou por base uma intervencao realizada na
cidade de Sao Paulo divulgada na publicacdo “Sociedade da inseguranca e
violéncia na escola”, que afirma haver muita imprecisdo ao descrever os tipos de
violéncia que permeiam o cotidiano escolar, bem como desconhecimento sobre o
histérico das comunidades escolares em que a violéncia escolar era manifesta. De

acordo com a autora, existe certa confusdo em diferenciar “violéncia da comunidade”



e “violéncia na escola” , justificando que “ha escolas em territérios violentos, ndo

violentas” .

Para Schilling (2005) o mais grave € que além do problema especifico da violéncia,
ha por parte da escola uma auséncia total de clareza sobre os papéis
desempenhados pelos integrantes da comunidade escolar (diretores,
coordenadores, professores, alunos e pais) um estado confusional em construir um
lugar de autoridade, passando pela dificuldade em estabelecer as competéncias e
atribuicbes de cada um. Segundo a autora, ha em contextos escolares
caracterizados como violentos uma perceptivel falta de organizacdo do trabalho
pedagogico, que somado ao estado confusional ja descrito, prejudica

consideravelmente o processo ensino-aprendizagem especialmente na rede publica.

Além do trabalho de diagnéstico sobre as violéncias que se pratica na escola, a
questdo primordial é a formacdo de uma equipe que se responsabilize por organizar
e fortalecer as acdes que serdo pensadas para intervir nas praticas definidas como

violentas. A este respeito, afirma Schilling (2008 p.14).

“Um ponto central neste fortalecimento, € a formagao de um coletivo que
pudesse, a partir de discussdes e acontecimentos da escola e reunindo
todos os segmentos envolvidos, orientar a pratica dos professores e da
equipe técnica. Estas escolas — que apresentavam queixas de violéncia —
ndo tinham um projeto politico-pedagdgico real que pudesse criar coeréncia
entre as acBes dos professores- Estavam fragmentadas pela instabilidade
do corpo docente e pela instabilidade da ocupacdo dos cargos de direcéo e
coordenacdo pedagodgica. Nao possuiam lagos com a localidade, estavam
em situagéo de isolamento e conflito com pais e alunos.”

A constatacdo da autora é que ha por tras das queixas sobre a violéncia no cotidiano

escolar, guestdes organizacionais, estruturais, sociais e culturas.

Avancando nas discussdes sobre em que medida a escola é afetada diretamente
pelo indice de violéncia no ambiente escolar, tem-se a contribuicdo de Madeira
(2008) que além de caracterizar a violéncia escolar em trés categorias® chama a

atencao sobre a necessidade de evidenciar como esses fatores acabam por dilatar

1 . . L. . .
. Acontecem em ambientes ou em espacos proximos as escolas; aparece como se fosse impulsionada

por uma epidemia internacional de criminalidade entre adolescentes e; como resultado da “sindrome de violéncia
escolar” por contagio via midia.



enormemente 0s niveis reais de violéncia escolar, aprofundando e ampliando os
conflitos entre os jovens e o corpo docente e administrativo das escolas, diminuindo

a eficacia da escola e, no limite, levando o jovem a abandona-la.

Vérios foram os estudos que buscaram analisar o fenbmeno da violéncia escolar,
como a pesquisa realizada por Abramovay e outros (1999) pela UNESCO com os

jovens de Curitiba em 1999; UNICEF com jovens de Brasilia em 2002, entre outros.

Tais pesquisas, embora apresentem resultados nédo definitivos e as vezes
fragmentérios, balizam a percepcdo e comprovam que os anos 1990 sintetizaram
um padrdo da violéncia observada nas escolas publicas, partindo de atos de
vandalismo para préaticas de agressfes interpessoais, envolvendo sobremaneira o

publico estudantil.

Agressbes verbais e ameacas sdo as formas de violéncia mais frequentes,
espraiando-se para cidades médias e menos industrializadas. Para combater este
tipo violéncia, o poder publico instituiu medidas de seguranca interna aos
estabelecimentos, sem que houvesse resultados positivos em relacdo a sua

diminuicao.

Segundo Sposito (2001), com a disseminacao de praticas violentas entre os alunos
observou-se um interesse — ainda que incipiente — e uma certa mudanca de foco nas
pesquisas que passaram a priorizar a vitimizagdo no ambiente escolar, destacando
a investigacao desenvolvida pelo Instituto Latino Americano das Nagdes Unidas para
Prevencdo do Delito e Tratamento do Delinquente — ILANUD, em escolas publicas

da cidade de Sao Paulo.

Para surpresa de todos, os poucos diagnosticos realizados revelaram que as
escolas em geral ndo viviam um quadro de “generalizada violéncia”, inclusive
ressaltando raros casos de alunos que compareciam as aulas portando armas de
fogo. Outra constatacdo da pesquisa foi a de que é reconhecida a presenca
cotidiana na escola de atos marcados por agressoes verbais, embora na perspectiva
da maioria de alunos e até dos pais, violéncia implica necessariamente a coacéo e a

agressao fisica.

Ainda segundo Sposito (2001), ha unidades territoriais conflituosas que

circunvizinham as escolas, levando a rivalidade entre grupos juvenis e as brigas



entre alunos provocadas por estas disputas a afetarem a execugcao do projeto
educativo da escola, sendo que na maioria das vezes 0s responsaveis pela gestao e

conducao pedagdgica da escola apresentam dificuldades em lidar com a questéao.

Retomando Schilling (2008), na literatura sobre violéncia no ambiente escolar

geralmente informa sobre violéncia contra a escola, definindo-a como:

11}

. a praticada geralmente por ex-alunos ou alunos que se
socializam contra a escola, por ndo encontrarem nela
nenhuma utilidade, por ndo se identificarem com o ambiente
ou a cultura escolar e ndo perceberem nenhuma paixao ou
interesse pelo que la acontece” (SCHILLING, 2008, p.17).

A autora expande o conceito e violéncia contra escola, apontando o descaso dos
governantes ou gestores quando abandonam os prédios escolares, desviam verbas ,
guando ha baixa remuneracdo dos professores e desvalorizagcdo do profissional
docente, numero excessivo de alunos por sala e 0s improvisos e mudancas

constantes nas propostas educacionais, gerando inseguranca e confuséo.

Contribuindo com este ponto de vista, temos a concepgao de Faleiros (2008, p.32),
para quem este tipo de violéncia € chamado de “violéncia estrutural “ caracterizada
em nosso pais pelas enormes desigualdades econdmicas, sociais e historicamente
classistas, adultocéntrico, machista e racista. Dadas a estas condi¢es, a sociedade
mostra-se extremamente violenta com criancas e adolescentes pobres, de acordo

com o autor "trata-se de uma violéncia cumulativa e excludente”.

Retomando o estudo de Schilling (2008), a autora chama atencédo também para a
violéncia na casa, apontando que maus tratos, negligéncia, abuso sexual, assim
como disputas que refletem a violéncia da localidade incidem sobre o cotidiano da
escola, e que os padrbes de vitimizacado detectados merecem atencéo redobrada,
necessitando a escola estabelecer conexdes com a comunidade para que escola

nao crie um ambiente “pobre” para uma educacéao “pobre” destinada aos “pobres”.

Violéncia e pobreza ndo € uma unidade indissollvel. A este respeito Madeira (1999)

comenta que diante de circunstancias que envolvem cenarios de violéncia em



escolas de paises desenvolvidos cabem menos espaco as teses de que apenas as
diferencas sociais e niveis de pobreza sejam suficientes para explicar manifestacées
de violéncia. No entendimento da autora, os componentes inerentes a violéncia
encontram cenario mais propicio as suas manifestacdes onde a pobreza se traduz e
hé restricdo permanente aos bens materiais, situagdo em que se encontra a grande
parcela da populagdo. “Entretanto, a violéncia mais ou menos agressiva, mais ou
menos visivel ou declarada tem se manifestado em todas as instancias do tecido

social, ndo observando classes sociais, riqueza ou pobreza.” (MADEIRA,1999 p.32)

O abandono da escola € especialmente danoso aos jovens das classes
trabalhadoras, uma vez que escola tornou-se um espaco de apropriagcdo do
conhecimento cientifico e, segundo Vigotsky (2001), o objetivo da educac¢éo escolar
€, dentro de uma concepcdao rigorosa, planejar e intervir no desenvolvimento natural
do ser humano. Ainda segundo a visdo vigotskyniana, a agressividade é uma
construcdo social. A subjetividade e a individualidade sédo configuradas pelas
relacbes sociais de trabalho. Isto quer dizer que o desenvolvimento de funcdes
psiquicas superiores como a consciéncia e a individualidade se consolida de forma

continua na relagédo com o outro individuo (LEONTIEV, 1959).

Ao abandonar a escola seja por ndo ver na escola oportunidade para ascensao e
mobilidade social ou por relacdes explicitas ou implicitas com a violéncia o jovem
perde um importante espaco de convivéncia e sociabilidade, a Unica instituicdo que

permite que se sonhe com uma vida melhor.

Existe uma heterogeneidade de praticas relatadas como praticas violentas no
ambiente escolar, causas diversas, internas e externas, portanto, é necessario
desencadear um trabalho de diagnostico, buscando exatamente precisar quais sao
estas praticas, para sabermos como a escola através do sua gestdo

administrativa/pedagdgica e dos professores possa enfrenta-la.

E necessario, sobretudo haver uma precisdo em descrever que tipo de violéncia
permeia o cotidiano escolar, respondendo questdes como: qual o entendimento que
ha por parte dos educadores sobre o que é violéncia? Quais sdo as praticas
definidas como violentas? Quem as pratica? Contra quem? Quais as atitudes

tomadas diante da manifestacdo de atos violentos? Quais os papéis assumidos pela



equipe da escola (diretores, professores pedagogos, professores, funcionérios e

pais) em contextos violentos? A violéncia é escolar ou extra-escolar?

S&o questbes fundamentais para formar um conjunto de conhecimentos sobre o
tema e quais programas e projetos poderao ser desenvolvidos buscando entender o
fenbmeno da violéncia, bem como mecanismos de enfrentamento, tendo como
ponto de partida a organizacdo do trabalho pedagodgico e a consequente

valorizacéo do espaco escolar.

No entendimento de Schilling (2008) é necessario que se crie conexdes para
reverter a ideia e o0 sentimento de trabalharmos/estudar em uma escola
desvalorizada, construindo pontos e convergéncias internam e externas que possam
auxiliar. “Essas conexdes, porém, sdo possiveis, a partir da descoberta da poténcia
da instituicdo, da determinacéo — coletiva e democratica — do seu eixo de mudanca e
trabalho.” (2008, p.18)

A PESQUISA NUM CONTEXTO DETERMINADO

Para corroborar os dados apresentados pelos autores citados e reafirmar a
necessidade da escola rever sua funcao e, sobretudo, definir o que se pensa sobre a
violéncia, pesquisou-se sobre aspectos relacionados a violéncia escolar junto a um
grupo de professores da rede estadual do municipio de Campo Mourdo, centro-
oeste do Estado do Parana. O municipio de 87 mil habitantes tem chamado a
atencdo nos ultimos anos, notadamente pelo nimero de adolescentes mortos. O
trabalho de Rodrigues e Teruya (2008), intitulado “Conflitos étnicos no cinema:
reflexos na instituicdo escolar? é bem ilustrativo da problemética enfrentada
esclarecendo que de acordo com o Cartorio Chefe da 162 Subdivisdo Policial na
cidade de Campo Mourdo , os homicidios de jovens de 16 e 24 anos, no ano de
2006 foi de 26 mortes, mais de 02 ao més; e no ano de 2007, somou mais 15

mortes.

2 Pesquisa publicada nos anais do XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino: trajetérias e

processos de ensinar e aprender: lugares, memorias e culturas (recurso eletronico). ENDIPE. P. Alegre:
EDIPUCRS, 2008.



Apenas para corroborar os dados levantados pelas pesquisadoras, o Mapa da
Violéncia 2011 — Os Jovens do Brasil, destaca o municipio de Campo Mourdo como
0 51° no pais em taxa de homicidios entre 0os municipios com populacdo jovem de
mais de 10.000 pessoas, no periodo 2006/2008.

No Estado do Parana de acordo com a pesquisa, Campo Mourdo apresenta indice
de homicidios inferiores apenas aos municipios de Foz de Ilguacu  (15°) Piraquara
(20°) Curitiba (33°) Almirante Tamandaré (41°). Aqui cabe explicitar que em
relacdo ao Estado do Parana, Campo Mourao ocupa posigcao superior no “ranking”
de municipios que apresentam violéncia juvenil e contra jovens, a municipios com
populacdo significativamente maiores que a cidade como é o caso de Londrina,
Maringé, Cascavel, Guarapuava, Ponta Grossa, Apucarana, apenas para citar as

mais conhecidas.

Estes dados apenas evidenciaram a necessidade de se pesquisar e discutir
violéncia juvenil e por consequéncia escolar em cidades de menor porte como

Campo Mouréo e sua regiao.

A pesquisa em forma de questionario estruturado foi realizada em julho de 2011 e
junho de 2012 envolvendo um grupo de 37 educadores, sendo 07 do sexo masculino
e 30 do sexo feminino, todos participantes do Programa de Desenvolvimento
Educacional® da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, Nicleo Regional de

Campo Mouréo.

Quanto ao perfil profissional todos sédo professores estatutarios com média de 20,5
anos de trabalho na rede publica, compreendendo 28 professores-pedagogos
(dentre os mesmos trés diretores de estabelecimento de ensino) e, também, 03

professores de historia, 03 de lingua portuguesa, e 03 professores de matematica.

A escolha pela maioria do grupo pesquisado ser de Professores-pedagogos baseou-

se na compreensdo de que no cotidiano escolar sdo os profissionais que primeiro

3 . . . . . ~ .
Programa de Desenvolvimento Educacional, PDE é uma politica educacional de formagé&o continuada

para os professores com durac¢ado de dois anos. No primeiro ano, os professores se dedicam exclusivamente aos
trabalhos académicos. No segundo, eles ficam afastados em 25% da carga horéaria de suas atividades. Foi
sancionada em 2010 pela Lei Complementar 130/2010.



interagem com situagdes de conflito e violéncia no ambiente escolar. Quanto as
escolas das quais procederam tais profissionais, sdo majoritariamente de meédio

porte, localizadas na zona urbana.

VIOLENCIA & INDISCIPLINA

Uma das primeiras questdes levantadas foi sobre a tipificacdo e percepgdo que ha
sobre as formas de violéncia enfrentada nas escolas, sendo que 80% dos

entrevistados declararam nao conceber “indisciplina” como uma forma de violéncia.

A compreensdo dos pesquisados de que violéncia escolar e indisciplina séo
processos diferenciados € extremamente importante, pois indicam que, a priori eles
tém a percepgao de que “violéncia escolar e indisciplina ndo séo sinbnimos apesar
de acontecerem em varios momentos e contextos escolares, podem estar
articulados e interelacionados” (ALMEIDA, 2008,p.60).

Como aspecto presente e inerente a cotidianidade escolar, a indisciplina, segundo o
autor deve ser tratado a partir da propria organizacdo escolar e que ndo ha uma
relacdo direta entre violéncia escolar e fatores como a perda da autoridade docente,

pois a violéncia escolar € um processo mais abrangente que se comunica

permanentemente com a realidade social mais ampla:

“E nas relagdes sociais que se pode considerar a origem da violéncia, e, é a
partir dessas relacdes, reproduzida no interior da escola que esse processo
se constitui determinante. Tomando ainda a escola como espaco social e de
contradicbes, a violéncia se caracteriza como uma forma de recusa do
proprio espaco escolar, evidenciando-se também certa resisténcia em
compreender a escola como um espaco para a superacdo dessas
contradicbes” (ALMEIDA, 2008, p.62).

Cada vez mais a complexa questao da violéncia na escola se imbrica com questdes
amplas, exigindo por parte de pesquisadores e, sobretudo educadores, um olhar
mais atento as questdes que extrapolam o olhar reducionista que julga apenas o

contexto da escola.



Cada vez mais se faz necesséario dimensionar o impacto que atitudes ou
circunstancias violentas no interior da escola repercutem da escola, afetando

diretamente o0 modo como se realiza 0 processo ensino-aprendizagem.

A VIOLENCIA NOSSA DE CADA DIA

Quando perguntados se h& registros de violéncia fisica nas escolas, 90%
responderam afirmativamente e que a maioria significativa de ocorréncias envolve
confrontos entre os préprios alunos (70%), seguidos de eventos entre professores e

alunos (20%) e entre alunos e pessoas da comunidade (10%).

Ainda que ndo haja uma ampla pesquisa sobre 0 assunto e por consequéncia dados
obtidos por métodos que validem quaisquer generalizagfes, é fato que a nogdo de
violéncia no contexto escolar parte do confronto num primeiro momento verificado
entre os proprios alunos, seres em transformag¢do que necessitam da escola o
espaco para superacdo das contradi¢des vividas na sociedade, 0s quais na maioria
das vezes ndo percebem se a escola que frequenta nédo o instrumentaliza para tal
leitura.

“Pensar a violéncia na escola requer compreender o papel da escola na

sociedade contemporanea, ao mesmo tempo em que considerar que a

violéncia como um processo social compromete o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico e a pratica docente e discente” ( ALMEIDA, 2008,p.65)

Tal afirmacdo apenas evidencia a necessidade da escola repensar sua atuacao na

sociedade e o papel que exerce junto aos estudantes.

IMPUNIDADE & INIMPUTABILIDADE

Sobre a frequéncia com que ocorrem tais atos no cotidiano escolar, 80% afirmam
que ela acontece “esporadicamente”, e que os 20% consideram que a violéncia

ocorre porque ndo ha uma forma efetiva de puni¢do. Neste aspecto fica evidente o



que Paula (2008) citando a pesquisa da ANDI (Agéncia de Noticias dos Direitos da
Crianga-2001) tratou como “Mito da Impunidade” ao referir-se ao desconhecimento e
a completa desconsideracao por parte de professores e da sociedade em geral do
sistema soécio educativo preconizado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA),confundindo “impunidade” com “inimputabilidade®

para justificar a busca de
apoio ou penalizacédo junto aos Conselhos Tutelares, de acordo com a pesquisa em

guestao.

O sistema socio-educativo do ECA apresenta uma variedade de recursos para lidar
com o0 que se pode considerar como comportamento inadequado ou violento dos
jovens, oferecendo uma escala de sancbes que vao desde sancBes de cunho
meramente educativo e até a privacdo de liberdade, sistema incompreendido e
muitas vezes ndo aceito pelo adulto que no seu imaginério acredita que penas

severas resultam em educacao e obediéncia.

Outro raciocinio que se pode depreender de tais fatos é que infelizmente causa
estranheza o fato criancas e adolescentes terem se tornado sujeitos de direitos a
partir da concepcao do Estatuto da Crianca e Adolescente, o que explica as muitas

reacBes contrarias e até mesmo nocivas aos principios do Estatuto.

Perguntados sobre a quem recorrem em situacBes de violéncia fisica, a maioria
(70%) respondeu a Familia, seguidos da Patrulha Escolar (20%) e os demais

dividem-se entre a Delegacia de Policia( 6%) e por ultimo Conselho Tutelar (4%).

Aspecto que pode ser considerado bastante positivo é o fato da familia ser a
primeira acionada em casos de tentativa de resolugédo de conflitos, numa clara
demonstracdo de que contra conceitos ou preconceitos existentes de que ha um
descompromisso da familia e ndo ha rela¢des vinculares entre os seus membros, a
escola aposta nela como instituicdo fundamental para a construgdo e conquista da

autonomia ética e moral.

VIOLENCIA SIMBOLICA: A INFERIORIZACAO DO OUTRO.

4 De acordo com o Dicionario Wikipédia: Aquele que por anomalia psiquica, retardo mental nao pode

responder por si judicialmente. Sdo também considerados inimputaveis nos termos da lei os menores do 18.



Quanto a tipificagcdo da forma de violéncia que costuma ser verificada na escola
pelos entrevistados, 75% classificaram a mais comum a “psicoldgica/simbdélica”,

cabendo a violéncia fisica o percentual de 25%.

Violéncia simbolica para Faleiros (2008, p.32) € um conceito criado pelo socidlogo
francés Pierre Bourdie segundo o qual a classe que domina economicamente impde
sua cultura aos dominados. Juntamente com o também socidlogo francés Claude
Passeron, conceberam que a cultura, ou o sistema simbdlico sdo arbitrarios, uma
vez que ndo se assentam na realidade, mas em mitos e preconceitos, dados como
naturais, sendo exemplos destes equivocos como : a mulher € mais fraca que o
homem, negros sdo menos inteligentes do que os brancos, homossexualidade é
doenca, pobres séo invariavelmente preguicosos, todo adolescente € naturalmente

revoltado e ou, porque nao, violento.

Ainda segundo o autor, outra possivel definicho é a de que se trata do
estabelecimento de regras, crengas e valores que “obrigam o outro a consentir’, pela

dominacéo, obediéncia ou servidao.

Traduzindo tais conceitos para o cotidiano escolar, é possivel fazer conexdes com o
“Bullying™ , préatica bastante comum nas escolas e que tem despertado o interesse
cada vez maior de educadores e pesquisadores dado ao potencial que o0 mesmo tem

em desencadear atos violentos no interior das escolas.

VIOLENCIA E ABANDONO DA ESCOLA

Os entrevistados demonstraram diferentes tipos de percepc¢do quando perguntados
se os atos de violéncia interferem no cotidiano escolar, sendo que 30%
manifestaram que os atos interferem “razoavelmente” no dia-a-dia da escola, 30%
disseram que “pouco” e 20% apontaram que a violéncia interfere “muito” no

cotidiano da escola.

> De acordo com o Psiquiatra Aramis Lopes Neto, coordenador do programa de Bullying da Associacdo

Brasileira de Pais, Infancia e Adolescéncia, o termo compreende todas as atitudes agressivas, intencionais e
repetidas, que ocorrem sem motivacao evidente, adotada por um ou mais estudantes contra aluno (s) causando
dor e angustia, e executadas dentro de uma relagdo desigual de poder, tornando possivel a intimidacdo da
vitima.



A constatacao de que quase metade dos entrevistados manifestou-se no sentido de
gue atos violentos - ou considerados violentos - repercutem “razoavelmente e muito”
no cotidiano escolar ou num entendimento mais amplo sobre a atividade pedagdgica
- que estritamente significa a especificidade da escola — é extremamente importante,
naquilo que Madeira (2008 p.33) considerou como o desdobramento mais nocivo
que é a “diminuicdo da eficacia da escola e, no limite, levando o jovem a abandona-

”

a”.

Ainda a respeito do abandono cotidianamente argumentado como evasao motivada
pela necessidade do aluno das classes populares inserir-se no mundo do trabalho,

a autora € bastante incisiva quando afirma:

“Ao contrario do que dizem (e como estamos afirmando ha 15 anos), é a
desilusdo com a escola que mais frequentemente leva o jovem a abandona-
la pelo trabalho e ndo o inverso. Afinal, quem n&o ouviu ainda pais
entristecidos afirmarem: este ai foi trabalhar porque ndo tem cabeca para o
estudo” (MADEIRA, 2008,p..45)

Tomando por base dados e depoimentos da pesquisa realizada pelo Cenpec em
1997, intitulado “Jovens, subjetividade, saber e socializagdo” Madeira (2008, p. 45)
destaca que o trabalho traz consideragfOes preocupantes sobre o cotidiano escolar e
as relacdes que se desenvolvem entre a escola e alunos, desconstruindo a falsa
ideia de que os alunos abandonam a escola pela necessidade de garantir sua

subsisténcia pelo trabalho, conforme se pode concluir:

“Na verdade, um dos pontos que pretendiamos sinalizar (...) é o fato de que
ndo é tanto a necessidade de trabalhar que leva os jovens a abandonar a
escola. O que realmente os afasta da escola é o fato de que ela é o espago
de indiferenca, passividade e, sobretudo, um espaco ao qual eles sentem
que ndo pertencem. Poderiamos dizer que é a escola que abandona o
jovem, e ndo o inverso (CENPEC, 19982 p. 39)”

Ao se tornar um espaco de pouca criatividade, de pouca participacdo e
principalmente de pouco significado para o aluno trabalhador, ele opta por
abandona-la por nao encontrar um “por qué?”, um real sentido para a continuidade

num lugar que pouco o acolhe e por vezes, o discrimina.



A escola ndo cumpre a aspiragcdes dos jovens como espacgo de pertencimento e
como possibilidade de ascensao social. Ao abandonar a escola ou ser abandonado

por ela, o jovem fica vulneravel a uma sorte de coisas e, sobretudo, a violéncia.

O QUE ORIGINA A VIOLENCIA?

Quando indagados sobre os motivos que “geram” violéncia na escola em uma
questao de escolhas em ordem de importancia, numeradas de 01 a 10 o primeiro
fator apontado foi a “falta de limites da familia”, seguidos na ordem pela “ influéncia

da midia” , “sensacao de impunidade”, “aulas mondtonas”, “uso de drogas”, “ falta de

religido”, “grupos de amigos”, “falta de policiamento”, “pobreza & desemprego” e por

ultimo a “falta de pulso da dire¢ao”.

Vérios sdo os autores que tratam da violéncia e suas diferentes facetas, dentre elas
a violéncia estrutural, simbdlica e a institucional® mas ha uma forma mais sutil de
violéncia que é a negligéncia e abandono que se constitui em uma forma de
negacao da existéncia do ser. Este tipo de violéncia pode ser observado quando a

crianga vive em uma determinada familia e é “abandonada” de cuidados.

Percebe-se na resposta dos pesquisados que o principal fato causador de violéncia
€ a falta de limites imposta pela familia, caracterizando-se como uma forma de

negligéncia e abandono.

A negligéncia € um primeiro estagio e pode-se dizer que de acordo com 0 que
defende Faleiros (2008, p.34) “como o fio da meada das diferentes formas de
violéncia praticadas contra criancas e adolescentes, o que acarreta, num futuro nédo
muito distante, mais situacdes de violéncia”, entre elas a observada nas escolas.

Segundo as autoras, quando sdo protegidas, cuidadas, amadas e respeitadas, as

6 Violéncia Estrutural € conceituada por Minayo (1993 p.7-18) como a que se caracteriza pela “ atuagao

das classes , grupos ou nac¢Bes econémica ou politicamente dominantes que se utilizam de leis e instituicBes
para manter sua condicdo de privilégio como se isso fosse um direito natural’; Violéncia Simbodlica (ja
caracterizada anteriormente com base em Bordieu e Passeron); Violéncia institucional,que se caracteriza como a
falta de cuidados de quem deveria proteger os direitos das criangas e adolescentes relacionadas a condigao
fisica, psicolégica e/ou sexual), associadas as condi¢des especificas dos locais onde ocorre, como instituicdes
de saude, abrigos e escolas.



criancas dificilmente serdo expostas a alguma forma de violéncia, e por

consequéncia causadores de violéncia.

Relacionados as formas de enfrentamento da violéncia, 75% dos entrevistados
disseram ndo haver em suas escolas projeto ou evento especifico que
instrumentalize ou fortaleca o coletivo de professores para dar conta da violéncia,
percebendo-se que apesar da evidente necessidade de enfrentamento, nesta como
em outras situacdes do dia a dia da escola, a acdo desordenada e o improviso do
imediatismo sao as formas assumidas. Fica aqui mais uma vez evidenciada o
guanto a falta de organizacdo e coordenacdo do trabalho pedagdgico pode influir

neste processo.

VIOLENCIA: UM PROCESSO, MULTIPLAS DETERMINACOES.

Para entender a questao da violéncia é necessario identificd-la como um processo
sociolégico e, sobretudo histérico. Suas muitas faces, suas origens e
desdobramentos podem ser explicados e explicitados pelo movimento da sociedade
e em seu desenvolvimento histérico. Como fenémeno intrincado e multifacetado ndo

€ possivel explica-la por um Unico viés.

Ao posicionarem-se sobre os motivos que “geram” violéncia, os professores
escolheram o caminho consideravelmente mais obvio e geral, pois considerar a
familia como primeira responsavel por ndo educar seus filhos de forma conveniente
a evitar a agressividade ou condutas violentas significa simplificar a discussao
utilizando-se de um reducionismo que pouco contribui para a resolucdo do

problema.

Cabe aqui, apenas para lancas luzes sobre a discusséo as afirmagdes de Concei¢do
e Oliveira (2010), que relatam as representacdes sociais verificadas por ocasiao da
formulacdo das orientacdes juridicas na politica de atendimento as criancas e
adolescentes no Brasil nas décadas de 70 e 80, que expressam distor¢cdes e
preconceitos no sentido de classificar os filhos das classes populares como

“delinquentes em potencial”, ao desqualificar as familias em sua funcdo de educar



seus rebentos, desconsiderando o importante papel da sociedade na promoc¢ao de

condi¢bes para o desenvolvimento da infancia e juventude.

Outra ponderagéo do grupo analisado € o indicativo de que o fator “uso de drogas”
ser apontado como o 5° em ordem de importancia entre 0os que podem gerar
violéncia na escola, o que configura a necessidade de uma andlise critica sobre a
influéncia do consumo de drogas nos atos violentos praticados por jovens, uma vez
gue os dados objetivos — alguns indicados no presente trabalho - revelam que a
maioria das morte de jovens, tem a influéncia direta do uso/abuso/tréfico de drogas,
entre jovens de 14 e 25 anos. O senso comum € de que o efeito das drogas tem
efeito imediato sobre o comportamento dos jovens, sobretudo no aspecto da
violéncia. Dados sobre a criminalidade juvenil também apontam o fator drogas como

0 principal aspecto motivador.

A constatacdo que se depreende a partir de tal dado € que o grau de violéncia
provocado pelo uso/abuso de drogas na sociedade ndo € o mesmo verificado no
ambiente escolar, fato bastante positivo se considerarmos o niumero de jovens de
diferentes realidades e classes sociais que frequentam a escola. Cabe aqui,
ponderar sobre a preocupacdo manifestada por Mendoncga (apud MEDRADO, 2008,
p.250), que enfatiza:

“Considerando que o trafico e a utilizagdo de drogas constituem graves
manifestacbes de violéncia em nosso meio, reafirmamos a necessidade do
desenvolvimento de estudo nas instituicbes escolares, buscando
caracterizar o uso de drogas estimulantes e alucinégenas entre os alunos
da rede estadual e municipal de ensino, verificando se de fato o consumo
destas podem gerar a violéncia e ainda caracteriza-las como violéncia

concreta ou simbdlica.”

A afirmacdo da autora reafirma a necessidade de se realizar investigagoes,
pautadas por metodologias eficientes para dar conta de responder a esta e tantas
outras indagacbes que perturbam o cotidiano escolar e que certamente tem

repercussao no processo de ensino aprendizagem.



SOBRE A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO E A FUNCAO SOCIAL
DA ESCOLA.

Retomando as constatacdes de Schilling (2008) de que por tras das acdes de
violéncia nas escolas existe um estado confusional sobre os papéis existentes além
de questbes organizacionais, estruturais, sociais e culturais, é primordial reafirmar a
importancia que assume a organizagao do trabalho pedagdgico, definida por autores
como Saviani (1999), Libaneo (1988 e 2001 ) Luchesi (1982) como especificidade do
pedagogo em articulacdo com os demais segmentos da escola. Para estes autores a
organizacao do trabalho pedagoégico sempre é secundarizada devido ao acumulo de

trabalhos e atividades hoje existentes nas escolas.

Defendem também a necessidade de afirmacédo do pedagogo enquanto intelectual
transformador que contribui no processo de organizacéo coletiva do trabalho escolar
e, sobretudo na formacdo humana como forma de superar a l6gica hegemobnica de
gue alguns pensam e outros executam, para que a educacao nao se converta “num
fator de marginalizacdo ja que sua forma especifica de reproduzir a marginalidade
social é produgdo da marginalizada cultura e, especificamente, escolar” (SAVIANI,
1999, p.5).

Par e passo com a tomada de consciéncia pela retomada do papel da organizagéo
do trabalho pedagdgico por parte do pedagogo é a essencial que a escola tenha
clareza quanto a sua funcao, partindo do pressuposto de que “o trabalho educativo é
o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
Saviani (2008, p.13) e a escola tem como fungao a de “propiciar a aquisicdo dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber”, saberes e conteudos que uma vez
aprendidos sobretudo pelos jovens das classes populares possam ser instrumentos

de mudancas sociais.

Ao efetivar uma pratica pedagodgica que promova a interacdo entre o conteudo e a
realidade concreta desencadeara a transformacdo da sociedade através da acao-



compreensao-acdo do educando, que enfoca nos conteudos, como producao
histérico-social de todos os homens.

Para Saviani (1999)

[...] trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a
discriminacdo e o rebaixamento de ensino das camadas populares. Lutar
contra a marginalidade através da escola significa engajar-se e no esforco
para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel
nas condi¢8es historicas atuais. O papel de uma teoria critica da educacao
€ dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela
seja apropriada e articulada com os interesses dominantes "(SAVIANI,
1999, p.42).

A defesa de Saviani é de que a escola se sobreponha aos papéis que Ihe tem sido
conferidos pela sociedade moderna como promover assisténcia social, de repassar
conteudos, desenvolver valores e atitudes desejaveis pela sociedade, de preparacao
para o mundo do trabalho através de treinamento, fazeres que tenha legitimado a
exclusdo dos sujeitos da sociedade, pois atribui a eles préprios a responsabilidade
pela mesma, sustentando o mito de que a escola é a salvacdo para todas as
mazelas sociais, conforme apregoam inclusive os documentos oficiais do Ministério
da Educacédo e da Cultura do Brasil e de organismos internacionais de educacgao

gue financiam a educacéao brasileira.

No mesmo sentido, mas ampliando o debate para as formas de violéncia presentes
na sociedade brasileira atual, Albuquerque (2008, p.12) afirma que “numa sociedade
desigual como a nossa, a violéncia ndo é acidental, nem passageira”, asseverando
gue a desigualdade é antagbnica a uma sociedade democratica que possa construir

valores de paz e solidariedade.

Para a autora, os privilégios e a desigualdade sdo valores que as politicas do capital
neoliberal busca perpetuar, através dos meios de comunicacédo e da desarticulacao
da escola local em que se fortaleca a democracia e se constitua em um campo de
lutas para emancipacdo das camadas populares, vulneraveis ao desemprego, a

excluséo e a violéncia, sobretudo os jovens.



A defesa da autora vem ao encontro do que diz Marx, na Contribui¢cdo para Critica
da Economia Politica ao afirmar que devemos “eliminar todas as condi¢bes no seio

das quais o homem é um ser diminuido, submetido, abandonado, desprezado” .

Ao construirmos uma escola e uma educacao sobre estes principios, contribuiremos
efetivamente para produzir valores democraticos que instituem direitos em lugar de

privilégios e que valorizem a vida, a justica e entdo, a Paz.
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