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Resumo

A avaliacdo, sob o ponto de vista
diagnéstico possibilita ao professor
ampliar sua percepcdo sobre aquilo
gue se ensinou - (quantativa e
gualitativamente. Através dos
instrumentos e critérios avaliativos, o
professor poderd conhecer em que
grau e em que nivel seus alunos
conseguiram apreender 0s
conhecimentos propostos em um
determinado periodo ou ciclo de
ensino, podendo, numa relagéo
colaborativa e democratica, conhecer
suas limitacdes e refazer o percurso da
aprendizagem com o0 auxilio seu
professor — mediador. A metodologia
desta producéo pedagdgica
apresenta, na perspectiva dialética,
interesse em  compreender  0S
conceitos e praticas avaliativas dos
professores de Matematica do Ensino
Fundamental, através de reunides para
exposicao tedrico-conceitual,
discussdo e producdo oficineira de
materiais que auxilie a construir novos
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métodos de avaliagcdo com vistas a
qualificar o trabalho dos professores. A
trilha metodologica se debruca sobre
0S conceitos e teorias elaboradas por
autores e pesquisadores que analisam
esta tematica, orientando para a
retomada de novas préaticas que
possam alcancar uma  melhor
qualidade no ensino e na
aprendizagem da disciplina em
guestdo. Identificar e estudar as
percepcdes e préticas dos professores
de Matematica em respeito a avaliacao
da aprendizagem podera trazer
informacdes que apontarao
indicadores para o repensar da pratica
pedagogica e adocdo de nova postura

docente.

Palavras-chave (3 a 5 palavras) Ensino;  aprendizagem; avaliacao
diagnostica.

Formato do Material Didatico Unidade Tematica

Publico Alvo Direcao, Equipe Pedagdgica e
Professores

2 APRESENTACAO

Esta Unidade Tematica tem como finalidade partilhar com alguns
sujeitos do Colégio Estadual Moysés Lupion — EFM (Gestores, Pedagogos e
Professores de Matemética do 6° Ano) as apreensdes acerca das
possibilidades de inovacdo das préaticas avaliativas, bem como as teorias e
conceitos elaborados por alguns autores que discutem o assunto com
propriedades cientificas, as quais devem ser revistas pela escola com a
intencdo de recriar uma praxis educativa tendo como alvo a aprendizagem real
dos alunos da série em questéao.

Considerando-se a funcéo social da escola no sentido de socializar os
conhecimentos basicos produzidos ao longo do processo civilizatério para que
o aluno, de posse desses conhecimentos possa alargar suas possibilidades de
exercicio da cidadania plena, € importante sinalizar que a escola publica,
enquanto instituicdo estatal ndo podera deixar de responder pelo grau e nivel
de qualidade do ensino ofertado. Isso nao significa que todas as escolas

3




corresponderdo prontamente aos anseios da sociedade, compreendida, aqui,
como uma das instituicbes educacionais mais importantes na formacédo do
individuo. Ao contrario disso, muitas escolas apresentam respostas nao
satisfatorias quanto ao trabalho que desenvolvem refletidas na evasao e
reprovacdo escolar. Isso remete a pensar que 0 processo de ensino e
aprendizagem carece de novas propostas pedagogicas que devem movimentar
a escola e em especial a sala de aula, onde professores e alunos interagem
mediados pelo conhecimento.

Ocorre ainda que a aprendizagem dos alunos serd avaliada através de
determinadas praticas, muitas vezes dissociada desse processo, como por
exemplo, a producdo escrita e solitaria como Unico recurso avaliativo, o qual
muitos professores fazem absoluta questdo de utilizar como instrumento
avaliativo com vistas a confirmacédo de que o aluno, de fato, foi avaliado.

Alguns tipos de provas e testes, ao invés de possibilitar ao professor, o
pensamento, o entendimento e a compreensao do aluno diante do conteudo
ensinado, acabam limitando sua habilidade e raciocinio, por ser, muitas vezes,
uma forma mecéanica e desconexa do processo avaliativo.

Isso ndo significa dizer que provas e testes devam ser rejeitados pelos
professores, mas que podem ser redimensionados para propostas
contextualizadas e mais proximas da realidade do aluno.

Diante da complexidade da avaliagdo escolar e em especial a disciplina
de Matemadtica, a questdo que norteia esta reflexdo € a seguinte:

Considerando que a escola deve formar cidaddos criticos, qual
deve ser proposta de avaliagdo no ensino de matematica que vise auxiliar
para a formacdo de um aluno pensante, com condi¢cfes para interagir

significativa e positivamente na sociedade contemporanea?

Esta Producdo Didatico-pedagodgica tenciona apresentar para O0S
gestores, professores e pedagogos as diversas concepcbOes acerca da
avaliacdo, e, em contrapartida identificar e analisar as percepc¢des dos
professores de Matematica das turmas de 6° ano do Colégio em questao,
através de entrevistas e discussdes tedricas em reunides especificas. Deste
modo, sera possivel compreendermos juntos quais sdo os fatores que
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influenciam nas praticas avaliativas, seus avancos e dificuldades, no cotidiano
da sala de aula.

Sob esta perspectiva, sera possivel analisar criticamente a realidade
pedagogica da situacdo ensinar/aprender versus avaliar, propondo portanto,

novas orientacfes com vistas a avaliagdo diagndstica e formativa.

3 MATERIAL DIDATICO

3.1 INTRODUCAO

Ao conhecer alguns conceitos e teorias acerca da complexa questdo da
avaliacdo e suas especificidades, considero importante contribuir com o
Colégio Estadual Moysés Lupion, onde sou lotada, no sentido de levar ao
conhecimento dos professores de Matematica do Ensino Fundamental alguns
subsidios que possam alicercar ou sinalizar para uma retomada de consciéncia
pedagdgica que imprima também novas préaticas avaliativas na disciplina em
questdo. Nesta perspectiva, optei pela producdo de uma Unidade Tematica que
verse sobre avaliacdo na disciplina de Matematica, suscitando também o
desejo dos professores para participarem ativamente de uma organizacao
sequencial de acdes voltadas para a discussdo tedrica do tema e atividades
oficineiras que dar&o respaldo para compreender melhor esta tdo importante
funcdo do trabalho pedagogico na relacdo ensino e aprendizagem que € o de

avaliar o aluno e o professor, concomitantemente.

AFINAL, O QUE E AVALIACAO?

Toda relacdo ensino e aprendizagem podera estar fadada ao fracasso,
caso o professor, enquanto mediador desta relacéo, ndo perceba a importancia
do processo de avaliagdo que deverda indicar o grau e o nivel na qual esta
relacdo se desenvolve, podendo redimensiona-la tantas vezes quanto for
necessario.

SANTANA (2001, p.23) afirma que “a aprendizagem se processa por
uma interacdo do individuo que aprende com o objeto a ser conhecido, 0 que

ocorre pela acao do sujeito frente ao objeto”. Para esta autora, neste processo,
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a “avaliacao consistira em estabelecer uma comparacao do que foi alcangado
com o que se pretende atingir‘. Ou seja, esta se avaliando quanto e como o
aluno aprendeu diante daquilo que “supostamente” foi ensinado.

Paulo Freire afirma que: “Ensinar nédo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria produgao ou a sua construgao”.

Os professores reclamam de que os alunos ndo demonstram interesse
por aprender, além de faltarem as aulas e nao realizarem suas atividades, mas
o Doutor Victor Henrique Paro, professor da USP, em uma de suas entrevistas

para a televisdo, comenta que:

“Dizer que a escola é maravilhosa e o aluno é que ndo comparece € a
mesma coisa que dizer que uma cirurgia foi um sucesso, s6 que o
paciente morreu”. Os professores se espantam com o desinteresse
da crianga. Ora, se ela tivesse interesse por si propria, ela néo
precisaria do professor, que ganha para isso. Vocé (o professor)
precisaria ter sido formado para criar interesse” (Site:

http://julcirocha.wordpress.com).

No papel de articulador e mediador entre o objeto de estudo e o
individuo, cabe ao professor auxiliar o educando para que este encontre
sentido naquilo que se esta a ensinar, ou seja, estimulo para aprender algo
significativo e importante para a sua vida. Embora isso possa parecer uma
tarefa dificil a considerar as barreiras que o professor enfrenta como salas
superlotadas; tempo insuficiente para o respeito ao ritmo de aprendizagem de
cada aluno, entre outras coisas mais. E muito importante frisar que o trabalho
do professor ndo pode ser realizado isoladamente e sim dentro da perspectiva
coletiva. Os demais professores e educadores da escola devem se preparar
para o trabalho consensualizado e ndo fragmentado como se vé comumente
nas unidades escolares. Isso remete a pensar que o0 Projeto Politico
Pedagogico escolar deve apontar para objetivos claros quanto ao atendimento
individualizado ao aluno, tantas quantas forem as vezes em que 0 mesmo
necessitar com vistas a auxilia-lo a sanar suas proéprias dificuldades frente aos

estudos.


http://julcirocha.wordpress.com/

CONCEITOS DE AVALIACAO

A avaliacdo educativa € um processo complexo, que comeca com a
formulacdo de objetivos e requer a elaboracdo de meios para obter evidéncia
de resultados, interpretacdo dos resultados para saber em que medida foram
0s objetivos alcancados e formulag¢do de um juizo de valor (Sarabbi, 1971).

Para este autor ndo se pode pensar em avaliar o conhecimento de um
aluno, sem antes ter claro quais sdo o0s objetivos que se quer alcancar e com
que meios e recursos hd de se conhecer os resultados deste tipo de
interpretacgéo.

Muitos professores propdem instrumentos de avaliagdo sem critérios
pré-estabelecidos e muito menos compartilham seus resultados com os alunos,
posto que se “sentem ameacados” pelos possiveis questionamentos e criticas
gue seus alunos poderéo fazer.

Para Kraemer (2006), avaliacdo vem do latim, e significa valor ou mérito
ao objeto em pesquisa, juncéo do ato de avaliar ao de medir os conhecimentos
adquiridos pelo individuo. E um instrumento valioso e indispenséavel no sistema
escolar, podendo descrever os conhecimentos, atitudes ou aptiddes que 0s
alunos apropriaram. Sendo assim a avaliacdo revela os objetivos de ensino ja
atingidos num determinado ponto de percurso e também as dificuldades no
processo de ensino aprendizagem.

A avaliacdo é percebida sob o ponto de vista diagndstico, posto que,
neste caso, oferece elementos significativos ao professor no sentido de
perceber quais objetivos ja foram atingidos e quais as dificuldades encontradas
por parte do ensinante e do aprendiz.

Na visdo de Luckesi (2006, p. 9) a avaliagdo é um ato subsidiario da
obtencéo de resultados os mais satisfatorios possiveis, portanto subsidiaria de
um processo, de um movimento construtivo. Portanto, € um instrumento de
busca de construgéo, por isso funciona articulado com um projeto pedagoégico
gue se assume, gque se cré e se efetua construtivamente.

N&o se pode admitir, portanto, que ainda existam professores realizando
praticas avaliativas distantes ou que ignorem parcial ou completamente do

projeto politico e pedagdgico da escola. Essas praticas, ndo estariam



legitimadas pelo sistema escola, podendo desvincular-se completamente da
uma educacao, sob a otica da pedagogia progressista.

A avaliacdo na concepcdo de Both (2007) vem atrelada ao processo,
onde se direciona a qualidade do desempenho sobre a quantidade de
atividades propostas, tanto para o aluno quanto para o professor, ficando em
um processo comparativo. Porém na visdo do autor, o foco principal é a
qualidade do ensino, ultrapassando os limites da verificacao.

Segundo Demo, refletir é também avaliar, e avaliar € também planejar,
estabelecer objetivos. Deste nivel de compreensao, situam-se 0s critérios de
avaliagdo, que condicionam seus resultados as finalidades e objetivos
previamente estabelecidos para qualquer prética, seja ela educativa, social,
politica ou outra. (DEMO, 1999, p.01).

Observa-se que ensinar e avaliar sdao acbes sempre atreladas a
demandas de reflexdo, planejamento, elenco de objetivos, tendo como base o
entendimento da articulagdo ao processo educativo, social e politico.

A avaliagdo na concepgéao de Libaneo (1994, p. 195):

“‘uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente,
gque deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e
aprendizagem. Através dela, os resultados que vao sendo obtidos no
decorrer do trabalho conjunto do professor e alunos sdo comparados
com o0s objetivos propostos, a fim de constatar progressos,
dificuldades e reorientar o trabalho para as corre¢des necessarias. A
avaliagdo é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho
escolar tanto do professor como dos alunos. Os dados coletados no
decurso do processo de ensino, quantitativos ou qualitativos, séo
interpretados em relagdo a um padrédo de desempenho e expressos
em juizos de valor (muito bom, bom, satisfatorio, etc.) acerca do
aproveitamento escolar (Libaneo, 1994).

Para o autor, a avaliacdo € compreendida dentro de um processo de
ensino e aprendizagem, onde o professor tera a oportunidade de acompanhar
o desenvolvimento dos educandos, “passo a passo” no sentido de constatar os
avancos e dificuldades, objetivando reorientar o seu trabalho através de
retomadas metodoldgicas. Ou seja, a avaliacdo serd para o professor um
objeto de reflexdo a respeito do nivel quantitativo e mais do que isso,
gualitativo do trabalho escolar. Isso significa dizer que ndo somente o professor
poderd conhecer e compreender o nivel de compreensédo dos alunos, como

também podera reavaliar os seus conceitos, seus métodos e suas aplicacdes
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quanto ao ensino e a propria forma de avaliar aquilo que “supostamente”
ensinou.

Na concepcdao tradicional de ensino, considera-se o conhecimento como
algo pronto e acabado levando o processo avaliativo a acompanhar o modelo
fechado de ensino e de aprendizagem como um sistema de medidas, efetuado
de maneira objetiva e terminal, através de instrumentos avaliativos que irdo
selecionar e classificar os alunos. Nesta perspectiva, o professor € o centro do
processo educacional, dirigindo a aprendizagem do aluno e, este por sua vez, é
concebido apenas como um receptor de informacdes e do seu armazenamento
na memoria. A este tipo de educagdo Paulo Freire chama de “educacgao
bancaria”, onde a escola compreende o aluno como um depdsito de gavetas
em que os conteudos vdo sendo memorizados de forma justaposta, sem
conexdes que possibilitem ao aluno compreender o todo e fazer a elaboragéo,
a sintese e a exposi¢cdo do conhecimento.

Diferentemente desta proposicdo, na concepc¢do construtivista, 0 ensino
e aprendizagem se dao na perspectiva interacionista ou soécio-interacionista,
onde o objeto do conhecimento se estrutura através do ato de pensar, se
concretizar através da abordagem oral e, consequentemente na acéo do sujeito
gue aprende, na interacdo entre as estruturas do pensamento e do meio em
gue vive. Neste caso, Almeida (2006) observa que este conceito repousa sobre
trés situacdes distintas: o sujeito que aprende, o conhecimento como objeto de
aprendizagem e o meio social em que o sujeito interage, através de seus
conhecimentos.

A avaliacao, nesta concepcao, considera o professor como cooperador e
co-responsavel pela relacdo ensino e aprendizagem, bem como pelos
resultados obtidos, fornecendo pistas sobre o processo educativo — seus
avancos ou nao — de modo a analisar freqientemente para modificar suas
praticas para ajustar-se as necessidades do educando, enquanto aprendiz.
Somente assim, pode-se dizer que ha um processo pedagdgico Vvivo
organizado de modo a refazer os caminhos da trajetdéria do ensino e da
aprendizagem, como uma via bem sinalizada. O processo avaliativo na
perspectiva construtivista concebe o ensino significativo que deve adequar-se
num “devir’ constante respaldado pelos processos de pensamento do aluno,

pela sua trajetoria humana e escolar, de forma mais dindmica em que tanto o

9



professor quanto o préprio aluno podem rever juntos as perdas e ganhos e as
possibilidades de novas posturas para superar as dificuldades de ambos.

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

A respeito de instrumentos de avaliagcdo — provas e exames - Luckesi
(2000) afirma o seguinte:

As provas sdo recursos técnicos vinculados aos exames e ndo a
avaliagdo. Importa ter-se claro que o0s exames sdo pontuais,
classificatorios, seletivos, anti-democraticos e autoritarios; a
avaliagdo, por outro lado, € ndo pontual, diagnéstica, inclusiva,
democratica e dialégica. Como vocé pode ver, examinar e avaliar séo
praticas completamente diferentes. As provas (ndo confundir prova
com questionario, contendo perguntas abertas e/ou fechadas; este é
um instrumento; provas sao para provar, ou seja, classificar e
selecionar) traduzem a ideia de exame e ndo de avaliagdo. Avaliar
significa subsidiar a construcdo do  melhor resultado possivel e ndo
pura e simplesmente aprovar ou reprovar alguma coisa. Os exames,
através das provas, engessam a aprendizagem; a avaliacdo a
constréi fluidamente (LUCKESI, 2000, p. 170).

Sob a perspectiva do autor, compreende-se que as provas classificam e
selecionam j4 a avaliagdo é vista como um instrumento facilitador da
aprendizagem, no sentido de que através deste ato, professor e alunos
procurardo encontrar novos caminhos a partir dos resultados encontrados
diante do ensino e da aprendizagem.

Avaliar a aprendizagem implica acompanhar e reorienta-la permanente,
através de um ato rigoroso e diagndéstico, com vistas a obter os melhores
resultados possiveis, frente aos objetivos elencados pelo professor. Para tanto,
sera necessario estabelecer critérios quanto ao tempo, construcéo, aplicacao e
guestionamento dos resultados expressos nos instrumentos; devolucdo e
reorientacdo das aprendizagens ainda néo realizada por parte dos alunos.

Para Luckesi, (2000) “a questdo central da pratica da avaliagédo na
escola ndo esta nos instrumentos, mas sim na postura pedagdgica e

consequentemente na pratica da avaliacao”.
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FUNCAO DA AVALIACAO NO PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM

Para Libaneo, (1994, p. 196) pode-se definir a avaliacdo escolar como
‘um componente do processo de ensino que visa, através da verificacdo e
qualificacdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com
0S objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de decisbes em relacdo as
atividades didaticas”.

Para Luckesi, o ato de avaliar implica dois processos articulados e
indissociaveis: diagnosticar e decidir, ou seja, ndo ha possibilidade de se
tomar qualquer decisdo sobre algo ou alguém sem antes realizar um
diagndstico. O autor afirma ainda que um diagnéstico, sem uma decisao é um
processo abortado.

A avaliacdo exige um diagnostico prévio do seu objeto que pode ser um
espaco, um projeto, uma acdo, a aprendizagem. Neste caso, € preciso
constatar o que aluno apresenta como aprendizado sobre aquilo que se vai
ensinar. A constatagao oferece a “base material” para a segunda parte do ato
de diagnosticar, que € qualificar, ou seja, atribuir uma qualidade, positiva ou
negativa, ao objeto que esta sendo avaliado.

A avaliacdo diagnoéstica, para a professora Sandra Zakia L. Souza, da
Universidade de Sao Paulo (2011, p.24), considera a caracterizagado do aluno
(interesses, necessidades, conhecimentos/habilidades); a identificacdo da
aprendizagem dos alunos, tendo em conta o0s objetivos educacionais
estabelecidos; a identificacdo das causas das dificuldades de aprendizagem.
Além disso, a autora coloca ainda que nesta perspectiva, a avaliacao apresenta
a caracteristica diagndéstica porque também oferece ao professor condi¢cdes de
diagnosticar a sua prépria pratica educativa, podendo auxiliar para a reflexéo e
a retomada de ensino, necessarias a aprendizagem real do educando.

Outro ponto de vista importante no que diz respeito a avaliagéao refere-se
a sua caracteristica formativa.

Adotando uma perspectiva construtivista da aprendizagem, € atribuido

ao aluno, um papel central, ndo deixando de ser essencial o papel do
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professor, este passa, sobretudo a assumir a responsabilidade de construir e
propor contextos favoraveis adequados a aprendizagem do aluno.

A avaliacdo formativa passa entdo, a ser vista como um processo de
acompanhamento do ensino e aprendizagem. Seu objetivo €, acima de tudo,
ajudar a compreender o funcionamento cognitivo do aluno em face de uma
dada situacao proposta. Nao € a correcdo do resultado o seu foco de atencéo,
mas antes a interpretagdo que procura a compreensdo dos processos mentais
dos alunos. E nesta perspectiva, segundo Black (2005) que o erro assume um
valor de grande importancia, pois € através dele que se pode compreender 0s
processos mentais do aluno.

De outro modo, parece ser importante fazer mencdo a avaliacdo de
carater somativo, classificada por Bloom in: Menezes (2002), que ocorre ao
final do ensino com a finalidade de verificar o que o aluno, efetivamente
conseguiu aprender. Para o autor, a classificacdo da avaliacdo é a de clarear
0s objetivos do sistema educacional, sendo um apoio aos profissionais de
educacao, criando assim facilidades para mensurar seus objetivos e auxiliar os
alunos a fazerem um feedback de suas limitagdes e avancos. (Bloom cita
ainda os dominios afetivo e psicomotor), na qual ndo sao classificados
relacionamentos de professores e alunos, materiais de ensino empregados, ou
mesmo o contetdo, mas sim, o comportamento esperado, ou seja, 0s modos
em que os alunos devem agir, pensar ou sentir como resultado de sua

participacdo em algum conteudo.

CRITERIOS E INTRUMENTOS DE AVALIACAO

Segundo Luckesi (1984) para que a aprendizagem seja significativa para
o aluno é necessario haver relacdo com as suas experiéncias e vivéncias,
permitindo, pois a formulacdo de problemas que incentivem o ato de aprender,
desencadeando mudancas e contribuindo para a utilizacdo daquilo que se
aprender em outras e diferentes situagoes.

Sendo a aprendizagem significativa, os critérios avaliativos decorrerao
de objetivos claros relacionados aos conteudos que apresentam relevancia
dentro da disciplina, “a partir dos minimos necessarios para que cada um

possa participar democraticamente da vida social” (Luckesi, 1984). Neste caso,
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os critérios refletem uma expectativa, um padrdo de desempenho estabelecido
a partir dos objetivos e conteudos propostos, cabendo ao professor defini-los
para avaliar o conhecimento do aluno.

Considerando o pressuposto acima, os critérios devem ser pensados
quando se esta elaborando o Plano de Trabalho docente e devem acompanhar
a pratica pedagdgica. Batista (2008) “ousa defini-lo como o detalhamento do
conteudo, ou seja, a esséncia do mesmo, que o torna imprescindivel para
compreensao do conhecimento na sua totalidade.” Nesse sentido, os critérios
funcionam como condi¢do para acompanhar o processo de aprendizagem do
aluno, servindo de base para o julgamento do nivel de aprendizagem e,
consequentemente para clarear ao professor a sua propria pratica, com vistas
a modifica-la, se necessario fora e quase sempre, ele percebe que é importante
buscar outras formas de ensinar.

Critérios de avaliacdo, portanto, ndo sdo instrumentos e nem s&do
medidas da avaliagdo. José Eustaquio Romao (1998) afirma que “os critérios
sinalizam as etapas da identificagdo do que vai ser avaliado”.

Considerando que o processo avaliativo deve ser coerente com aquilo
gue se ensinou, os instrumentos utilizados pelo professor devem refletir os
critérios estabelecidos, de modo a obter dados da aprendizagem significativa
de acordo com os niveis de desenvolvimento cognitivo explicitados nos
objetivos elencados no plano do professor. Bloom (1956) faz referéncia a
importancia da elaboragcdo dos instrumentos de avaliagdo de forma
diversificada, os quais devem ser utilizados em inimeras oportunidades.

A partir desta proposicdo de Bloom, entende-se que a avaliacdo néo é
definitiva, fechada ou plasmada, como o é para muitos professores; posto que
na escola, em geral, eles se prendem as suas normas e regimentos nao
ofertando novas oportunidades ao aluno para apresentar aquilo que conseguiu
aprender ou nao e isso acaba se transformando num jogo de forgas, onde o
aluno se sente ameacado constantemente pelo medo da reprovacdo. Deveria

ser o contrario, conforme o que diz Luckesi, (1996):

Defino a avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso, ho
sentido de que avaliagdo por si, € um ato acolhedor, integrativo,
inclusivo. Para compreender isso, importa distinguir avaliacdo de
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julgamento (...) que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e
excluindo o segundo. A avaliagdo tem por base acolher uma situacao,
para entdo (e sé entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-

Ihe suporte de mudanga, se necessério. Luckesi, (1996, p. 172, 173).

Para o autor, a avaliagdo como ato amoroso, tenciona diagnosticar e
incluir o educando, pelos mais variados meios, no curso de uma aprendizagem
satisfatoria ao aluno, onde ele pode e deve integrar suas diversas experiéncias
vividas e estar disposto, com novos conhecimentos, a trilhar seus caminhos
compartilhando nos diversos grupos dos quais faz parte, enquanto ser
pensante e interventor da realidade — social e histérica.

A fim de concluir esta parte, importa frisar ainda que para cumprir a
funcdo da avaliacdo como auxiliadora da aprendizagem, o professor deve,
segundo Luckesi (1996, p. 177), “ter ciéncia de que, por meio dos instrumentos
de avaliacdo da aprendizagem, estamos solicitando ao educando que
manifeste a sua intimidade (seu modo de aprender, sua aprendizagem, sua
capacidade de raciocinar (...)". Neste caso o professor devera respeitar suas
formas de ser e de se expressar e, através dela, conhecer os universos de
seus alunos e com eles exercitar uma troca dialégica, reorientando suas
ensinancas e a aprendizagem deles, com vistas ao desenvolvimento humano

de social de cada um.

4 ORIENTACOES METODOLOGICAS

As acdes preveem um plano de trabalho contando com a participagéo de
alguns sujeitos envolvidos diretamente com a proposta de intervencao
pedagdgica, no decorrer do ano letivo de 2013, o qual podera servir de
orientacao para qualquer outra escola que queira fazer uso do mesmo.

Na primeira reunido a pauta serd a apresentacdo e detalhamento do
Plano de Acéo para a intervencdo pedagdgica. Os sujeitos envolvidos seréo a
Direcdo, Equipe Pedagogica e Professores de Matematica do Ensino
Fundamental. Os recursos utilizados serdo slides sendo que a exposicao
possibilitara reflexdes e sugestdes do Grupo.

No segundo encontro a Acao prevé uma discussdo mais aprofundada da

tematica com fragmentos textuais impressos, uma vez que a Equipe ja tomou
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conhecimento e pode contribuir trazendo suas duvidas e dificuldades. Os textos
escolhidos permitirdo que o professor possa estruturar formas de avaliacao e
trabalhar em sala para que na proxima reunido do Grupo haja maior interacédo
com a Tematica.

A terceira reunido serd& um momento de diagnosticar as necessidades
dos alunos frente aos instrumentos avaliados com alunos do 6° ano do ensino
fundamental. Sera registrado em fichas apropriadas para o apontamento das
necessidades dos alunos quanto as avaliacbes feitas na Disciplina de
Matemética.

No quarto encontro além do debate anterior serdo utilizado os dados
referentes a pesquisa realizada com os professores de Matematica referente a
guestao da avaliacdo a luz de teorias que sustentam o processo avaliativo.

Esta prevista duas reunides com caracteristica de Oficina para
apresentar aos participantes Trechos de Filmes que versam sobre avaliacédo
escolar, fragmentos de avaliacbes escritas, fragmentos textuais coletados do
material didatico desta unidade e o resultado do diagndstico do pensamento
dos alunos sobre avaliagéo.

A finalizacdo do trabalho para esta etapa sera apresentar aos
participantes as varias possibilidades de avaliacdo, para analise critica dos

mesmos e elaborar avaliacdes contextualizadas, nos mais diversos formatos.

5 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Laura lIsabel Marques V. de. Concepcdes de Professores em
Avaliagao e Educagao Matematica: “Encontros E Desencontros”. Dissertacao
de Mestrado/UFMT, 2006.

BATISTA, A.M.P. Critérios de avaliacdo com enfoque no Ensino Médio, OAC.
PDE SEED, 2008.

BOTH, I. J. Avaliacédo planejada, aprendizagem consentida: a filosofia do
conhecimento. 12 Edicéo, Curitiba, PR: IBPEX, 2007.

DEPRESBITERIS, L. Instrumentos de avaliagcdo: a necessidade de conjugar

técnica e procedimentos éticos. In: Revista Aprendizagem, Pinhais: Editora
Melo, ano 1, n° 1 — jul/ago 2007.expressam o rendimento de cada escola.

15



DEMO, Educacéo e Qualidade. Campinas, SP: Papirus, 1999.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. p.
216

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo Mediadora: uma prética em construcdo,
da pré-escola a Universidade. 30 Ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2009.

. Avaliacdo, Mito e Desafio: uma perspectiva construtivista.
Porto Alegre: Mediagéo, 1991.

KRAEMER, M. E. P. Avaliacdo da aprendizagem como constru¢cdo do
saber. 19/07/2006.

LIBANEO, J. C. Didéatica, Colecdo Magistério 2° Grau, Série Formacéo do
Professor, S&o Paulo, Editora Cortez, 1994.

LUCKESI, C. C. A Avaliacédo da Aprendizagem na Escola e a Questao das
Representacdes Sociais. Eccos Revista Cientifica, Sdo Paulo, v. 4, n.2, p. 79-
88, 2002.

. Avaliacdo Educacional: para além do autoritarismo. 10. Ed. Rio de
Janeiro, Cortez, 1983.

. Avaliacdo da Aprendizagem escolar: estudos e proposicdes. 19 Ed.
Séo Paulo: Cortez, 2008.

. Avaliacdo da Aprendizagem e pratica. Entrevista concedida
ao Jornal do Brasil e publicada no dia 21.07.2000, www.luckesi.com.br —
Acesso em 08/04/12

MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos."Avaliacao
somativa" (verbete). Dicionario Interativo da Educacao Brasileira - EducaBrasil.
Sao Paulo: Midiamix Editora, 2002,

http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=299, visitado em
20/5/2012.

ROMAO, José E. Avaliacéo dial6gica — desafios e perspectivas. 6.ed.
Cortez, 2005

SANT'ANNA, |I. M. Por gque avaliar? Como avaliar?: Critérios e
Instrumentos.32 Edicao, Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

SOUSA, S. Z. L. Avaliacéao: debater é preciso. Revista Avaliagdo Educacional,
Séao Paulo, p. 16-29, set. 2011.

Sites:

http://julcirocha.wordpress.com - Acesso em 08/04/12

BLOOM, B.S. et al. Taxionomia de objetivos educacionais - dominio cognitivo.
Porto Alegre, Globo, 1973.

16


http://www.luckesi.com.br/
http://julcirocha.wordpress.com/

