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RESUMO

Este artigo atende as exigéncias do Programa de Desenvolvimento
Educacional - PDE, da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, cujo
objetivo foi relatar a intervencdo pedagodgica na escola do projeto intitulado “A
importancia da teoria historico-cultural na construcdo da avaliacdo pedagdgica
do aluno com deficiéncia intelectual”’. Neste sentido, este trabalho teve como
foco o repensar e o estudar do processo avaliativo para o aluno com deficiéncia
intelectual. Assim, desenvolveu-se pesquisa bibliografica contemplando os
pressupostos histéricos e tedricos que demarcam a concepc¢do atual da
deficiéncia intelectual e os estudos da teoria histérico-cultural. Em seguida,
proporcionou-se a sistematizagdo do desenvolvimento da intervencdo
pedagogica, momento para implementacdo do projeto, realizado com um grupo
de professores da Escola Jesus Menino — modalidade especial, no municipio
de Ubiratd. O resultado desse trabalho foi a apresentacdo panoramica
referente a proposta de avaliacdo para alunos com deficiéncia intelectual.
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1. INTRODUCAO

Este estudo tornou-se relevante porque oportunizou primeiramente um
aprofundamento do conhecimento cientifico em contra ponto da pratica
pedagogica e o contato com a teoria historico-cultural que subsidiou os
professores na compreensao do processo de avaliagdo educacional.

Desse modo, socializou-se 0s conhecimentos que serviram de
mediadores no aprofundamento da teoria historico-cultural aos professores,
referente & importancia desta teoria na avaliacdo pedagogica do aluno com
deficiéncia intelectual, sendo que essa perspectiva de avaliagdo serviu de
instrumento para a investigacdo da aprendizagem e desenvolvimento desse
alunado.

Além disso, o estudo facilitou um trabalho de aprofundamento da teoria
histérico-cultural com a equipe docente da Escola Jesus Menino, modalidade
especial, com alunos com deficiéncia intelectual do municipio de Ubirata.
Consequentemente, as avaliacbes s&o instrumentos imprescindiveis a
verificacdo do aprendizado efetivamente realizado pelo aluno.

Entretanto, ao mesmo tempo em que forneceu subsidios ao trabalho
docente, direcionou o esforco empreendido no processo de ensino e
aprendizagem de forma a contemplar a melhor abordagem pedagdgica e o
mais pertinente método didatico adequado a escola, subsidiando as reflexdes
acerca das contribuicbes da teoria histérico-cultural que concerne a avaliagdo
educacional e conhecendo alguns conceitos dessa teoria no auxilio ao
aprendizado e desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual.

Buscou-se subsidios da teoria historico-cultural no ato de avaliar que
oportunizou atividades que promoveram a relacdo entre teoria e pratica,
fundamentando-se o0 conhecimento dos conceitos de aprendizagem e
desenvolvimento da teoria, inspirando a reflexdo sobre como o homem aprende
e age, pois nesse ponto a aprendizagem anda intrinsecamente ligada com ao

desenvolvimento.



2. ALGUNS ASPECTOS HISTORICOS DA DEFICIENCIA E DEFICIENCIA
INTELECTUAL

A finalidade de apresentar alguns aspectos histéricos da deficiéncia e
deficiéncia intelectual no decorrer deste estudo € evidenciar a trajetoria do
individuo deficiente mental / intelectual e as contribuigcbes que norteiam a teoria

histérico-cultural que concerne a avaliagcdo educacional.

A construcéo do sentido da chamada deficiéncia intelectual passa por
movimentos contraditérios incessantes ao longo da historia,
resultante de praticas que oscilam entre, de um lado, a absoluta
indiferenca e até mesmo formas de exterminio e de outro,
interessantes formas de acolhimento, como a pena, a caridade e
tolerancia (PAN, 2010, p. 33).

Diante do Cristianismo o deficiente foi visto como uma pessoa que era
provida de alma, no entanto estes chegaram a ser considerados seres
demoniacos, foram perseguidos e até queimados nas fogueiras da inquisicao,

e muitos viviam escondidos.

A pratica medieval em relagdo a deficiéncia mental especialmente
apos a difusdo européia da ética cristd atribuiu-lhe uma identidade
sobrenatural, marcada pela supersticdo. O auge ocorreu em uma
época conhecida como dos acoites, sendo o homem o préprio mal
qguando lhe faltava a razdo ou a graga celeste a iluminar-lhe o
intelecto. Os dementes eram tidos como seres diabdlicos (PAN, 2010,

p. 36).

No século XIX, iniciou-se o atendimento educacional aos “débeis” ou
“deficientes mentais”, como eram chamados naquele periodo. J4 na segunda
metade do século XX, iniciou um movimento de educadores envolvendo varios
paises, congregando pais e grupos de defesas dos direitos humanos em prol
da universalizagéo da educacéo.

Da mesma maneira que os fundadores da New York State Cerebral
Palsy Associotion, por volta de 1950 os pais de criancas com
desenvolvimento mental retardado comegcaram organizar. Até entéo,
tais criangas, principalmente as “retardadas mentais treinaveis”, eram
excluidas da escola, em virtude da existéncia de leis e regulamentos
obstaculizadores. Com o objetivo principal de proporcionar
atendimento a essas criancas e jovens nas escolas publicas
primarias, os pais de retardados mentais se organizam na National
Association for Retarded Children — NARC. A NARC exerceu grande
influencia em vérios paises, tendo sido a inspiradora da criacdo das
Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAEs no Brasil
(MAZZOTA, 2001, p.25).



Esse movimento foi chamado de integracdo, em que foram inseridos
alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino, onde os alunos deveriam
se adequar a escola, dando inicio, de forma timida nos anos 60, e se

alastrando nas décadas seguintes.

Na década de 1990, o paradigma da educacdo para todos,
representado internacionalmente pela Conferencia Mundial de
Educacdo para Todos na Tailandia, em 1990, foi disseminado
mundialmente. A Educacdo para Todos previa 0 aumento de vagas
nos sistema de ensino e a inclusdo das minorias excluidas do meio
educacional (BARBY e ROSSATO, 2005, p.14).

Desse modo, o processo da inclusdo aumentou e se firmou no final do
século XX e inicio do século XXI. Esse movimento busca garantir o processo
de educacéo para todos, surgindo o respeito e valorizacdo do diferente.

Na realidade, o movimento de inclusdo proporciona espacos inclusivos
na escola e na sociedade, colocando a disposicao do aluno todos os espacos,
American Association on Mental Retardation — AAMR (Associacdo Americana
de Deficiéncia Mental) e o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais 54 (DSM-1V).

A deficiéncia mental refere-se a um estado de reducdo notavel do
funcionamento intelectual, significativamente inferior a média
esperada para pessoas da mesma idade e nivel de experiéncias
semelhante. Isto deve ser associado as limitacdes em, pelo menos,
dois aspectos do funcionamento adaptativo: comunicagéo, cuidados
pessoais, habilidades sociais, competéncias domésticas, utilizacéo
dos recursos comunitarios, aptidées escolares, autonomia, lazer e
trabalho, saude e seguran¢ca (BARROCO, 2007).

A autora acima, relata que ocorreu também uma modificacdo no termo
deficiéncia, de mental para intelectual, alterou-se desde que a Organizacéo
Pan-Americana da Saude e a Organizacdo Mundial da Saude realizou um
encontro em Montreal, em 2004, do qual derivou a Declaragdo de Montreal
Sobre Deficiéncia Intelectual.

2.1 APRESENTANDO E DISCUTINDO ALGUNS CONCEITOS DE
AVALIACAO PEDAGOGICA

Apresentam-se alguns modelos de avaliacdo ao longo da histéria
pedagogica, e a escola privilegiou a avaliagdo como um dos fundamentos da

construgéo e do desenvolvimento do projeto pedagogico.



Albuquerque (2004, p.124) “a avaliagdo da aprendizagem se tece no
movimento curricular e vai exercendo mediagdes...”. Assim também, o coletivo
escolar se edificou na prudéncia, no consenso gerado na critica, na ética do ser
humano, na avaliacdo que acompanha as acdes e decisfes partilhadas.
Nessas condi¢cdes se constréi um trabalho coletivo com fundamento e praxis da
avaliacéo.

Para Luckesi (2003, p. 82), “A avaliagdo diagnostica ndo se propde e
nem existe de uma forma solta e isolada. E condicdo de sua existéncia a
articulagdo com uma concepgao pedagodgica progressista”.

A avaliagdo diagnostica € aquela realizada no inicio de um curso,
periodo letivo ou unidade de ensino, com a intencdo de constatar se
os alunos apresentam ou ndo o dominio dos pré-requisitos
necessarios, isto é, se possuem 0s conhecimentos e habilidades
imprescindiveis para as novas aprendizagens. E também utilizada
para caracterizar eventuais problemas de aprendizagem e identificar
suas possiveis causas, numa tentativa de sana-los (HAYDT, 1998, p.
16-17).

Além disso, a avaliacdo diagndstica tem como objetivo identificar as
caracteristicas de aprendizagem do aluno, com a finalidade de verificar se
apresentam ou ndo apropriacdo de conhecimentos para novas aprendizagens.

Por outro lado, a avaliacdo formativa ndo possui como objetivo
classificar ou selecionar. Fundamenta-se nos processos de aprendizagem, em
seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais, em aprendizagens
significativas e funcionais que se aplicam em diversos contextos e se atualizam
0 guanto for preciso para que se continue a aprender.

E uma avaliagdo que contribui para melhorar a aprendizagem, pois,
informa ao professor sobre o desenvolver da aprendizagem e ao
aluno sobre os seus sucessos e fracassos, 0 seu préprio caminhar.
Assim, proporciona seguranca e confianga do aluno nele proprio;
feedback ao dar rapidamente informagfes Uteis sobre etapas
vencidas e dificuldades encontradas; didlogo entre professor e aluno,
bem fundamentado em dados precisos e consistentes. Além disso, a
avaliacdo formativa assume uma funcao reguladora, quando permite
tanto a alunos como os professores ajustarem estratégias e
dispositivos. Ela pode reforcar positivamente qualquer competéncia
gue esteja de acordo com alguns objetivos previamente estabelecidos

e permitir ao proprio aluno analisar situacdes, reconhecer e corrigir
seus eventuais erros nas tarefas (RABELO, 1998, p. 73-74).

Neste caso considera-se que o aluno aprende ao longo do processo,

que vai reconstruindo o seu conhecimento por meio das atividades que



executa. Do ponto de vista cognitivo, a avaliagdo formativa baseia-se em
compreender o funcionamento da evolugdo do conhecimento. Favorece o
desenvolvimento das capacidades dos alunos. Ela transforma-se em uma
ferramenta pedagdgica, em um elemento que enriquece a aprendizagem do
aluno e a qualidade do ensino.

Logo, a avaliagdo somativa sustenta-se em logica ou em uma Vvisdo
classificatoria de avaliagdo onde a sua func¢éo, ao final de um ano letivo ou uma
unidade de estudos, € a de constatar se obteve ou ndo a aquisicdo de
conhecimento.

A avaliacdo somativa como funcédo classificatéria, realiza-se ao final
de um curso, periodo letivo ou unidade de ensino, e consiste em
classificar os alunos de acordo com os niveis de aproveitamento

previamente estabelecidos, geralmente tendo em vista sua promog¢éao
de serie para outro, ou de um grau para outro (HAYDT, 1998, p.18).

Assim, pode-se compreender que a avaliacdo somativa se disseminou
nos sistema educacional sempre associada com a idéia de classificacéao,
aprovacgao e reprovagao.

Em relacdo a avaliacdo mediadora apresentada por Hoffmann, esta se
distingue pela forma de acdo e atencdo apresentada ao aluno. Deve-se
entender e compreender suas falas, seus argumentos, fazendo novos desafios
retrocedendo para uma acdo educativa, voltada para a autonomia moral e
intelectual e assim buscando ser capaz de se situar de forma consciente e

competente na sociedade.

A avaliagdo, enquanto mediacdo significa encontro, abertura ao
dialogo, interacdo. Uma trajetéria de conhecimento percorrida num
mesmo tempo e cendrio por alunos e professores. Trajetos que se
desencontram, por vezes, e se cruzam por outras, mas seguem em
frente, na mesma direcdo (HOFFMANN, 2009, p.42).

Entretanto, o professor em relagdo a avaliacdo mediadora é capaz de
compreender o aluno na busca de transformagfes nas praticas pedagodgicas,
partindo de acdes reflexivas, desafiando a encontrar novas e diferentes

solucdes consecutivas apresentadas pelo professor.

O processo avaliativo, em sua perspectiva mediadora, destina-se,
assim, a acompanhar, entender, favorecer a continua progressédo do
aluno em termos destas etapas: mobilizacédo, experiéncia educativa e
expressdo do conhecimento, alargando o ciclo que se configura a
seguir, no sentido de favorecer a abertura do aluno a novas
possibilidades (HOFFMANN, 2001, p.118).



Deste modo, o professor precisa ser flexivel, criativo e consciente de seu
papel na avaliacdo, respeitando o ritmo e a singularidade de cada educando.
Medir a experiéncia educativa significa acompanhar o aluno em acao-reflexédo-
acao.

O uso dessa avaliacdo deve ser uma pratica diaria do professor,
diferente dos métodos de avaliagdo convencionais que estdo presentes apenas
ao final de cada ciclo, Esta deve fazer parte da rotina do professor.

3- REFLEXOES DE ALGUNS CONCEITOS DA TEORIA HISTORICO
CULTURAL NA APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO RELACIONANDO-
OS COM A DEFICIENCIA INTELECTUAL

A partir do nascimento o individuo, por meio das experiéncias e
interacdes com os objetos e com o outro, elabora significados préprios, pois as
influéncias e os costumes dependem de cada grupo com o qual ele se
relaciona.

Assim, esse individuo abstrai as informacgfes, experiéncias vivenciadas
no meio familiar e cultural formando o0s processos psicoldgicos mais

complexos.

O ser humano nasce extremamente fragil e dependente de outros de
sua espécie para garantir-lhe a sobrevivéncia, assim como necessita
da interagdo com os outros para aprender a ser humano. Desde o
nascimento, h4 uma intensa interagao entre adultos e o bebé (BUOSI,
2005) apud (CAMARGO e ROSIN, 2005, p.16).

De tal modo, a absor¢cdo da crianca dependerd do processo de
internalizacao da cultura e de como da significado a suas experiéncias.

De acordo com Vygotsky (1989) o processo de desenvolvimento aponta
duas linhas que se caracterizam de forma qualitativa: 0s processos
elementares, cuja procedéncia € biologica; e as funcgdes psicologicas
superiores de origem sdcio-cultural. E na relagdo com outros individuos mais
experientes que a criangca se apropria dos signos e dos significados criados

culturalmente.

Para o desenvolvimento cultural da crianca, toda funcéo aparece
duas vezes: primeiro em nivel social, e mais tarde em nivel individual,
primeiro entre pessoas (interpsicologia), e depois no interior da
propria crianca (intrapsicologia). Pode-se aplicar isto igualmente a



atencao voluntaria, a memoéria légica e a formacdo de conceitos.
Todas as funcdes psicolégicas se originam como relacdes entre seres
humanos (VYGOTSKY, 1988, p. 94) apud (BAQUERO, 1998, p. 32).

PROFESSORA TENHO A IMPRESSAO QUE ESSA FRASE ESTA EM OUTRA PARTE
DO TRABALHO POREM NAO LOCALIZO TEM ALGUMA FORMA.....

A medida que se amplia a linguagem e ocorre a internalizacdo, a ac¢éo
vem acompanhada da fala. Em seguida a isso, a fala antecede a acgéo, ou seja,
organiza a acéao, portanto, o pensamento. “No inicio, a linguagem sera uma
forma de comunicacdo entre o adulto e a crianca, a linguagem vai assim
gradualmente se transformando em forma de organizacdo da atividade
psicolégica humana” (VYGOTSKY, LEONTIEV e LURIA, 2001, p.197).

O processo de desenvolvimento da crianca inicia ao nascer no contexto
familiar, ocorrendo uma metamorfose na fala, inicialmente pela fala egocéntrica
que da base para a fala interior. Ao longo do tempo a crianca utiliza a

linguagem para si, COmo 0 mecanismo em sua agao no mundo.

A aprendizagem da linguagem € a condicdo mais importante para o
desenvolvimento mental, porque o contetdo da experiéncia histérico
social ndo estd consolidada somente nas coisas materiais, esta
generalizada e reflete-se de forma verbal na linguagem. E
precisamente nesta forma que a crianga acumula o conhecimento
humano, os conceitos sobre o mundo que a rodeia (LEONTIEV, 2003,
p. 72-73).

De acordo com autor citado acima, a linguagem brotou de uma
necessidade que derivou do artificio do trabalho, bem como os homens
precisaram criar meios para se comunicar e trocar informacfes, num ato de

coletividade.

[...] a atividade consciente do homem [...] designando os objetos e
eventos do mundo exterior com palavras isoladas ou combinag¢fes de
palavras, a linguagem permite ‘discriminar esses objetos, dirigir a
atencdo para eles e conserva-los na memoéria’. Resulta dai que o
homem ‘esta em condi¢bes de lidar com os objetos do mundo exterior
inclusive quando eles estdo ausentes’. [...] as palavras de uma lingua
ndo apenas indicam determinadas coisas como abstraem as
propriedades essenciais desta, relacionam as coisas perceptiveis, a
determinadas categorias. [...] A linguagem é o ‘veiculo de transmissao
de informagéo”, que se formou na histdria social da humanidade [...]
(LURIA, 1991, p. 80-81).

Assim sendo, € através das experiéncias e trocas que se provocam
mudancas. Desse modo ocorrem transformacées com a linguagem de

geracOes a geracdes e isso ocorre atraves do processo histérico.



Dessa maneira, [...] toma como ponto de partida o fato de que a
aprendizagem comeca antes da aprendizagem escolar, isto €, toda
aprendizagem da crianca na escola tem uma pré-histéria. Antes
mesmo de adentrar na escola, a crianca ja estabelece relacées com
experiéncias cotidianas vividas nas suas praticas sociais, o que
Vygotski denominou de aprendizagem de “conceitos cotidianos”
(VYGOTSKI, 2003).

De acordo com Vygotski, a crianga abstrai conhecimentos anteriores
vivenciados nos espacos e relacdes sociais, que fazem parte do seu
desenvolvimento pré-escolar. E a partir desses que ir4 construir 0s
conhecimentos escolares, que consistem em conceitos cientificos.

Vygotsky e seus colaboradores apontam ainda algumas questdes
referentes ao conhecimento realizados com criangas com ‘“retardo”.
Igualmente, o pensamento que se tem da crianca que apresenta esta condi¢ao
e:

[...] alguém que possui um repertdrio psicolégico deficiente, que néo
possui mem©éria necesséria, a capacidade de percepcdo adequada ou

a inteligéncia adequada. Uma pessoa retardada € psicologicamente
desvalida de nascenca (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 227).

Em outras décadas, os autores utilizaram o termo “retardo”. Atualmente
esta é uma forma pejorativa de se referir a condicdo desse individuo. Passou a
ser empregado o termo deficiéncia intelectual. No entanto, precisa-se

compreender o desenvolvimento da criangca com deficiéncia intelectual.

A diferenca esta apenas no fato de que uma crianga normal utiliza
racionalmente suas fungdes naturais e, quanto mais progride, mais €
capaz de imaginar dispositivos culturais apropriados para ajudar sua
memoéria. Ndo é o que se da com a crianga retardada. Uma crianca
retardada pode ser dotada dos mesmos talentos naturais de uma
crianga normal, mas ndo sabe como utiliza-los racionalmente. Assim,
eles permanecem adormecidos, indteis, como peso morto. Ela os
possui, mas ndo sabe como utilizar esses talentos naturais e isso
constitui o defeito bésico da mente da crianca retardada. Em
consequéncia, o retardo é um defeito ndo s6é dos préprios processos
naturais, mas também do seu uso cultural (VYGOTSKY, LURIA,
1996, p. 288-289).

De acordo com esses autores, as criangas com deficiéncia intelectual
apresentam as seguintes caracteristicas: demonstram nao alcancar o nivel da
percepcdo imediata dos objetos, dificuldade em constituir relagbes entre si,
problemas de percepgao fragmentada, deparam-se com dificuldades na
composicao de processos externos para internos.

Outros autores reforcam os pensamentos de Vygotsky, como, Goes,
(2004, p. 103), Isso nao significa que o aluno com deficiéncia intelectual sera



capaz de chegar a ter as mesmas potencialidades de outras criangas que
apresentam o intelectual preservado; contudo ndo se podem colocar limites ao
seu potencial.

As ideias Vygotskianas dao subsidios tedricos e buscam contribuir com
as praticas pedagodgicas, fornecendo elementos norteadores para 0S
professores de alunos que apresentam a deficiéncia intelectual, por meio da
mediacao instrumental.

Considerando essa luta, Vigotsky explicita: como qualquer processo de
superacdo e luta (...) também a compensacdo pode ter dois desenlaces
extremos: a vitéria e a derrota, entre 0s quais se situam todos o0s graus
possiveis de transi¢cdo de um pdlo a outro (VIGOTSKY, 1997, p.16).

Enfim, o funcionamento humano ligado a alguma deficiéncia depende
das condi¢cdes concretas oferecidas pelo grupo social que podem ser
adequadas ou empobrecidas.

Desse modo, reside a importancia da funcdo do professor, na medida
em que nao é o rebaixamento de inteligéncia em si que desigha o destino da
crianca; este se estabelece pela configuracdo de como a deficiéncia é

concebida, pelas formas de cuidado e educacao que lhe séo proporcionadas.

4- AVALIACAO NA PERSPECTIVA HISTORICO CULTURAL

Ao iniciar uma articulagdo de alguns conceitos, buscou-se propor a
avaliacdo pedagogica na perspectiva da teoria historico-cultural para o aluno
com deficiéncia intelectual.

Assim, a proposta sugere que o0 aluno ndo seja o ser exclusivo a ser
avaliado, entretanto, a relagcdo que se constitui no processo ensino-
aprendizagem, no alcance em que se analisa tanto o aluno como 0s sujeitos
histéricos e produtores da aprendizagem prépria; nessa totalidade entende-se
que o professor e os alunos produzem as relagdes sociais que implica em um
conhecimento dinamico.

Igualmente o professor precisa ter bem definido qual é a sua fungéo no

processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com ou sem



deficiéncia, dos métodos, instrumentos e avaliagbes a serem utilizados nesse
processo.

Para Facci (1998), o método instrumental proporciona perceber a
diferenca de um individuo de outro, e a probabilidade que ele tem de empregar,
por si mesmo, as funcdes naturais proprias e de manusear com apropriacao 0s
instrumentos psicolégicos.

Faz-se necessério, portanto, entender o conceito de mediacdo, que se
distingue pela relacdo mediada do homem com outros homens e com mundo.

O processo de mediacdo é um dos elementos fundamentais da teoria
historico-cultural, pois o conhecimento € sempre mediado. De tal modo, a
aprendizagem ¢é fundamentalmente social e mediada, todavia implica as
relacbes com o outro, para o processo de interacdo dar significados aos
acontecimentos, por meio das a¢cdes mediadas, com 0s signos e instrumentos,

estes apreendem e se apropriam dos saberes e valores culturais.

O homem cultural é aquele que, vivendo com outros homens,
apropria-se e cria formas mediatas de estar no mundo, de apreendé-
lo, de transforma-lo. Necessariamente vale-se da lingua/linguagem
para tanto e desenvolve o pensamento verbal. Este passa a regular o
seu comportamento, permitindo que as suas proprias funcbes
elementares (sensacdo, percepgao, etc.) sejam desenvolvidas para
um dado curso que o habilita a estar no mundo de modo ativo
(BARROCO, 2007, p. 24).

Desse modo, o processo de mediacdo para a teoria historico-cultural se
da enquanto o homem que busca conhecimento, ja& que esse ndo tem acesso
direto aos objetos, sendo 0 acesso mediado por outros individuos.

Vygotsky e Luria (1996) afirmam que a mediacdo instrumental é
processo essencial na apropriacdo da aprendizagem, enfatizando a funcao do
ensino e do professor para o desenvolvimento humano.

Ao abordar o termo avaliagdo pode-se tecer uma série de reflexbes a
partir de diferentes teorias e praticas. Esses conhecimentos auxiliam na
compreensao e nas articulagbes no processo de ensinar e aprender, nas
experiéncias do individuo que aprende, no objeto de conhecimento e no
individuo que ensina.

Para Garcia e Shimazaki (2011) de acordo com a abordagem tedrica

Historico-Cultural, a compensacdo é entendida como aspecto basico na



formacdo da crianca com deficiéncia intelectual, uma vez que o
desenvolvimento est4 atrelado a qualidade das vivéncias.

Ainda assim, para as autoras citadas acima, a educacao ofertada aos
deficientes deve ser centrada na superacdo e compensacdo e jamais
centralizada na deficiéncia. A avaliacdo precisa analisar os pontos fortes e as
possibilidades de educacao dessas pessoas. O diagndstico precisa confirmar o
que a pessoa com deficiéncia poderia realizar em situacdo pedagodgica
adequada.

Desse modo, a educacdo deve ser pautada na superacdo e
compensagao e nunca centrada na deficiéncia. Deve focar as capacidades
integrais das criancas deficientes, e, de tal modo, compreender como ocorre o
desenvolvimento psiquico e a apropriacdo do conhecimento, assimilados por
varias geracOes anteriores, sendo este o principio da abordagem histérico-
cultural.

Em relacédo a tabulacdo das criancas, Vygotsky (1984) afirmava que o
diagnéstico deveria evidenciar a teoria da compensacao. Esta € compreendida
como aspecto basico na formacéo da crianca com deficiéncia intelectual e seu
desenvolvimento est4 atrelado as experiéncias.

Para Vygotsky (1984), a avaliagdo ndo é nem deve ser jamais a etapa
final da acdo docente, como normalmente tem sido e conforme se pode
facilmente depreender das palavras de Hoffmann (2000).

Assim, Beyer (2006, p. 96). “A partir da concepgao Vygotskiana, a
avaliacdo deve-se pautar pela possibilidade da superagédo”. Procedimentos
essenciais ao processo cognitivo e a correta verificagdo da aprendizagem
escolar em criancas com deficiéncia intelectual.

Ao apresentar uma deficiéncia intelectual especifica o desenvolvimento
do ser humano vai depender das condi¢cdes concretas proporcionadas pelo
grupo em que esté inserido, que pode ser rico em estimulo ou empobrecido. A
deficiéncia por si s6 ndo vai determinar o destino dessa criangca, mas sim o
trabalho a ser desenvolvido com ela, as formas de cuidado e a educagéo
recebida (GARCIA et all, 2011, p.5).

Assim, a mediacdo € o papel fundamental do professor em relacédo a

crianga, possibilitando objetivar o que este ja aprendeu, tomando partido nas



atividades iniciadas pelos seus colegas, além de adquirir novas competéncias
intelectuais.

Entretanto, o professor precisa ser flexivel, criativo e consciente de seu
papel na avaliacéo, respeitando o ritmo e a singularidade de cada educando.

Consequentemente, a teoria histérico-cultural proporciona subsidios aos
professores para superar seus receios quanto a avaliagdo educacional dos
alunos com deficiéncia intelectual pelo fato de que o procedimento € 0 mesmo
com alunos néo deficientes.

Segundo Vygotsky (2001, p. 109) “A aprendizagem escolar nunca parte
do ponto zero. Toda a aprendizagem tem uma pré-histéria”. Com os estudos de
Vygotsky, buscou-se a compreensdo da relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real e o nivel do
desenvolvimento potencial e suas relacbes com a construcdo da aprendizagem
escolar.

Para Vygotsky (1984, p.98) “aquilo que € a zona de desenvolvimento
proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanhd, ou seja, aquilo que
uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha
amanha”. De acordo com Vygotsky a zona proximal € a que separa a pessoa

de um desenvolvimento que esta proximo, mas ainda nao foi alcancado.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcdes que
ainda ndo amadureceram que estdo em processo de maturacao,
funcBes que amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado
embrionério. Essas fung¢des poderiam ser chamadas de “brotos” ou
“flores” do desenvolvimento, ao invés de frutos do desenvolvimento
(VYGOTSKY, 1984, p.97).

Da mesma forma o aprendizado € um dos determinantes por criar a
zona do desenvolvimento proximal, na medida em que, com a influéncia de
outras pessoas, a crianca € capaz de se colocar em varios processos de
desenvolvimento em que sem auxilio do outro seria dificil de ocorrer.

Os subsidios da teoria histérico-cultural no ato de avaliar possibilitaram a
compreensao de alguns embasamentos tedricos e metodoldgicos da avaliagdo
da aprendizagem, promovendo, no contexto escolar, a reflexdo do fazer ao
avaliar a pratica e nas possibilidades de transformar a acao.

Aléem disso, a escola deve privilegiar a avaliacdo como um dos

fundamentos da construcdo e do desenvolvimento do projeto pedagdgico.



Albuquerque (2004, p.124) “a avaliagdo da aprendizagem se tece no
movimento curricular e vai exercendo mediagodes [...]". Assim também o coletivo
escolar se edifica na prudéncia, no consenso gerado na critica, na ética do ser
humano, na avaliacdo que acompanha as ac¢fes e decisdes partilhadas.

Segundo Albuquerque (2004, p.127) “Este compromisso transforma-se
em acbes concretas em sala de aula, quando a proposta de avaliacdo €
construida coletivamente”. Entende-se, que a proposta educacional associa
alunos e professores como individuos ativos construtores da avaliacdo da
aprendizagem, que devem aprender a perceber como € a tarefa do coletivo de
uma pratica social.

O processo de mediacdo € um dos elementos fundamentais da teoria
historico-cultural, pois o0 conhecimento é sempre mediado. Tal mediacdo se da
ao se evidenciar atividades que promovam a relacao entre teoria e pratica.

Souza e Martins afirmam que (2004, p. 95) “E por meio da aprendizagem
com as relagbes experimentadas que se constroem os conhecimentos que vao
permitir o desenvolvimento mental”’. Vygotsky (1984) ressalta a importancia
estabelecida entre o adulto e a crianca.

As criangas com deficiéncia mental, por exemplo, podem demandar um
ensino por mais tempo e procedimentos especiais, podem alcancar um nivel
menor de aprendizagem, porém, aprenderdo o mesmo que todas as demais
criancas e receberdo a mesma preparacdo para a vida futura (VIGOTSKY,
1989, p. 118).

Contudo, o desenvolvimento da crianga, sera constituido num principio
de comportamento social e sera dirigida a objetivos definidos por meio do
ambiente da crianca. A trajetoria do instrumento até a crianca ocorre através de
outra pessoa. Essa estrutura humana complexa esté enraizada nas transacoes

entre historia individual e social.

4.1 SUGESTOES PARA UM NOVO CONCEITO NO PROCESSO DE
AVALIACAO EDUCACIONAL VINCULADO A ALGUNS PRECEITOS DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL



Vygotsky (1984) censura a avaliacdo do sujeito por meio de testes,
argumentando que nesta circunstancia é admissivel verificar o nivel de

desenvolvimento alcangado pelo sujeito e ndo o que possui potencialmente.

Ndo podemos limitar-nos meramente a determinacdo de niveis de
desenvolvimento, se 0 que queremos é descobrir as relaces reais
entre o processo de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado.
Temos que determinar pelo menos dois niveis de desenvolvimento
[...]- O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental retrospectivamente enquanto a zona de desenvolvimento
proximal caracteriza o desenvolvimento prospectivamente [...]. Assim
a zona de desenvolvimento proximal permite nos delinear o futuro
imediato da crianca e seu estado dinAmico de desenvolvimento
propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do
desenvolvimento, como também, aquilo que estd em processo de
maturacdo (VYGOTSKY, 1984, p. 95 -97).

Nesse sentido, Vygotsky estabeleceu o0 conceito de zona de
desenvolvimento proximal, que € o espaco da mediacdo docente que fornece
elementos para a compreensao de como ocorre relacdo entre ensino,
aprendizagem e desenvolvimento.

Vygotsky (1984) designou de nivel de desenvolvimento real ou efetivo, o
nivel que costuma ser determinado pela resolucdo pessoal do problema, ou
seja, refere-se as aquisicdes que ja estdo concretizadas pela crianca, aquelas
funcdes ou capacidades que ela ja aprendeu e domina, que ja consegue usar

sozinha, sem o auxilio do outro.

Para explicar as possibilidades de a aprendizagem influenciar o
processo de desenvolvimento mental, Vygotsky formula o conceito de
“Zona de Desenvolvimento Proximal” (ZDP), assim definida: (...) a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucao independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1984, p. 97).

De acordo com o autor citado acima, hd o segundo nivel de
desenvolvimento denominado potencial ou proximal, que determina como
funcbes que se encontram em vias de amadurecer e que podem ser
identificadas criancas mediante resolugéo de tarefas, com a ajuda do outro ou
de criangas mais experientes.

Para Vygotsky (1984), este nivel sinaliza o desenvolvimento mental da
crianga. Enquanto aquele nivel distingue o desenvolvimento mental

retrospectivamente, este se diferencia de forma prospectiva. Com base nisso,



as tarefas sdo realizadas pela crianca e o diadlogo auxilia no intermédio da
solugdo de problemas, favorecendo a colaboracdo, a imitacdo, a experiéncia
partilhada.

O desenvolvimento intelectual se caracteriza de forma prospectiva.
Vygotski (1993, p. 239) esclarece que “... a zona de desenvolvimento proximo
tem um valor mais direto para a dindmica da instrucdo que o nivel atual de seu
desenvolvimento”, tornando-se essencial na teoria de Vygotsky (1993) por
mostrar o nivel de desenvolvimento potencial.

Assim, a medida que conhece o nivel de desenvolvimento potencial, que
compreende a capacidade de desempenhar as tarefas por meio da mediacéo
do outro, esta podera realizar as aquisicdes mentais por meio das tarefas
mediadas e realizadas por outros individuos,

Desse modo, o processo de avaliacdo ndo € padrdo pronto, ele é
dialético. Ocorre com progresso e retrocesso. A esta altura percebe-se as
probabilidades dos alunos para o futuro (o nivel de desenvolvimento proximal).

A partir de tal consideracéo, a avaliacdo adquire um sentido diagndstico
e prognéstico, pois o professor tera condicbes, a partir de sua analise, de
proporcionar situacdes em que os estudantes consolidem suas potencialidades
(estabelecidas pela ZDP).

Desta forma também, a avaliacdo necessita uma reflexdo do
desenvolvimento das funcfes psicoldgicas enquanto um sistema funcional e da
dimensdo afetiva implicadas nas atividades propostas pelo professor,
consistindo-se em atividades que a crianca desenvolvera o seu pensamento: a
linguagem, a atencdo voluntaria, a memodria, estabelecera relacoes,
correlagcdes entre estas funcdes, igualmente como sua personalidade, seu
carater.

Nesse sentido, o professor pode promover aos alunos subsidios
instrumentais por meio das ferramentas de carater histérico, cientifico,
consistidos pela mediacao a apropriagéo da aprendizagem.

Portanto, a educagdo é mediacdo. Isto constitui que ela ndo se releva
por si mesma, mas tem sua razdo de ser nos efeitos que se prolongam para
além dela e que continuam mesmo depois da cessacdo da acdo pedagogica.
Contudo, o processo educativo deve estar atrelado a pratica social, as

vivéncias na busca de uma transformacao.



3. RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo visou disponibilizar, alguns caminhos percorridos
durante o Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE). A reflexao foi
além do pensar da simples forma de avaliar, buscando compreender como o
processo dialético se caracteriza perante a avaliacdo do desempenho do aluno
no seu aprendizado cotidiano.

Igualmente, a avaliacdo passou a assumir uma postura mediadora,
proporcionando condigdes ao professor de promover a intervencgdo
pedagogica, para que essas ferramentas ja apropriadas possam auxiliar na
evolucdo gradativamente de suas aprendizagens, indo ao encontro do objetivo
proposto.

Para chegar ao processo de ensino e aprendizagem é necessario
conhecer o processo que envolve a linguagem, pensamento abstrato,
conhecimento cientifico, a reflexado e a afetividade, sendo necessario utilizar-se
de instrumentos ja apropriados e desenvolvidos intencionalmente para cada um
dos fins.

Dessa forma, a implementacdo da producdo didatica pedagdgica na
Escola Jesus Menino, oportunizou, primeiramente, o aprofundamento do
conhecimento cientifico em contra ponto da pratica pedagdgica. E o estudo da
teoria histérico-cultural favoreceu a compreensdo do processo de avaliacao
educacional.

Assim, para uma reflexdo coletiva objetivou-se repensar as praticas
cotidianas por meio do recorte do filme “O menino selvagem”, enfatizando
alguns aspectos historicos da deficiéncia e da deficiéncia intelectual, assim
como as contribuicbes da teoria historico-cultural que concernem a avaliagéo
educacional, a fim de repensar as praticas cotidianas.

Dessa forma, as contribuicbes por parte dos professores resultaram que
em primeiro lugar que é necessario ver o outro como ser humano que tem
potencialidades e ndo somente as suas deficiéncias e limitacbes. Essas

possibilidades de interacdo que poderemos desenvolver no trabalho com



alunos hoje em dia deve ser no sentido de saber ouvir e entender os anseios
do aluno.

No segundo encontro foram apresentados e discutidos conceitos de
avaliacdes pedagdgicas, objetivando diferenciar os tipos de avaliacbes. Foram
proporcionados slides de diferentes conceitos de avaliacdes, e os recortes do
filme “Machuca” e “O Triunfo”, para reflexao dos tipos de avaliagdes e de como
ocorre 0 processo de aprendizagem. Em seguida os professores foram
divididos em pequenos grupos para producdo de um quadro Unico, tracando
um paralelo entre os tipos de avaliacéo.

O grupo de professores afirmou que na maioria das vezes o professor
esta mais preocupado com a questdo do medir o conhecimento do que
propriamente com a aprendizagem. Também afirmou a necessidade do
professor conhecer e diferenciar os diversos tipos e instrumentos de
avaliacbes. Com a andlise dos filmes consideraram que a transformacédo de
uma educacdao tradicional torna-se um processo demorado, mas necessério, e
com um professor que acredita ser o aluno o maior beneficiario de sua
transformacao, tudo pode mudar.

No terceiro encontro realizaram-se reflexdes de alguns conceitos da
teoria histérico-cultural na aprendizagem e desenvolvimento relacionando-os
com a deficiéncia intelectual. Trabalhou-se O processo de mediacdo na teoria
histérico cultural, com os recortes do filme “As Borboletas de Zagorsk”. Os
grupos discutiram e escolheram uma cena do filme que retratou o conceito da
teoria historico cultural.

As consideracdes dos grupos para o terceiro encontro foram que a
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual mostrou-se através do meio
em que vive. O aluno dara suas respostas e posteriormente estimulado na
escola ele podera aprimorar seu conhecimentos, relacionando-os com
documentario “As borboletas de Zagorski”; Assim, segundo Vygotsky, quanto
mais ricas sao as experiéncias humanas tanto maior serd o material de que
dispde essa imaginacao.

Esse autor deixou claro em seu legado que criancas com deficiéncia
devem ter todos os sentidos permanentemente estimulados de modo a

compreenderem o mundo.



No quarto encontro o tema proposto foi a avaliagdo na perspectiva
histérico-cultural. Os grupos relataram que nessa perspectiva faz-se necessario
ter clareza na meta, no objetivo a ser alcangado.

Dessa forma o professor devera partir sempre do real, ou seja, do
conhecimento que o aluno ja possui para, através da mediacdo, fazer a
aproximagdo do conhecimento cientifico. Assim, o objetivo dessa avaliacdo é
observar e descobrir o potencial do aluno e usar a zona proximal para que esse
se aproprie de novos conhecimentos.

Em seguida o grupo assistiu os recortes do filme “O sino de Annya” e o
flme “Vermelho como o céu”, para refletirem sobre o processo de
desenvolvimento da “zona proximal” na teoria historico-cultural. Os grupos
observaram que no filme “Vermelho como céu” um menino chamado Mirco
ficou cego apd6s um acidente foi mandado para uma escola para cegos.

Desse modo o processo de mediacdo teve um papel importante no
desenvolvimento da aprendizagem. O garoto Mirco foi mediador na producéo
de um filme e os demais colegas. O fazer do filme pode ser entendido como a
zona do desenvolvimento proximal. Nela as interacbes dos personagens
(experiéncias de sensacdes coletas de sons diferenciados) partiram do
conhecimento que o garoto tinha de cinema que poderemos chamar de zona
de desenvolvimento real.

Os professores afirmaram que € necessario conhecer o real do aluno e
que é por meio da interacdo, linguagem, das atividades ludicas, dos jogos e
dos instrumentos adaptados, que favoreceram a apropriagdo do conhecimento
por parte do mesmo.

No quinto encontro, os professores assistiram aos recortes dos filmes “O
milagre de Anne Sullivan” e “Como uma estrela na terra: toda crianga é
especial”’. Os dois filmes retrataram o papel do professor, o processo de ensino
e aprendizagem, e as mediagcbes enfatizaram a zona do desenvolvimento
proximal.

As consideragOes dos professores enfatizaram o processo educativo,
consistindo em que esse deve estar atrelado a pratica social e as vivéncias na
busca da apropriacdo do conhecimento cientifico.

No sexto encontro foi proposta a construgcao de um modelo de avaliagao

educacional na teoria historico-cultural, partindo do modelo da avaliagéo



existente. Os professores foram motivados a construirem uma avaliacdo no
formato de relatério que contemplasse o real e o potencial do aluno, sugerindo
mediagbes para o0s conhecimentos que ainda nao foram totalmente
apropriados, necessitando de mediacbes na zona do desenvolvimento
proximal, assim enfatizando esses conhecimentos por meio de sugestfes que
contemplassem os conceitos da teoria historico-cultural.

Estes encontros possibilitaram uma reflexdo mais profunda sobre a
avaliacdo. Depois desta etapa, pode-se afirmar que como uma analise final do
projeto, a partir dos encontros propostos, pode-se verificar que os professores
participantes, inicialmente, procuraram uma abrangéncia maior sobre as
dificuldades que os afligem em sala de aula.

A principio percebeu-se que os professores esperavam gue teriam um
modelo pronto de avaliacdo. No entanto, quando se deu o inicio da leitura dos
textos e dos recortes dos filmes relacionados a cada encontro, ocorreram
debates que enfatizaram a avaliagdo como sendo um dos instrumentos da
acao do professor na aquisicdo dos conhecimentos.

Dessa forma, a implementacdo na escola e no grupo GTR, teve a
participagdo efetiva dos professores. Houve relatos das experiéncias dos
participantes, 0 que enriqueceu essa pesquisa.

Afirma-se que por meio da participacdo neste programa foi possivel um
didlogo com os professores da Escola Jesus Menino, a fim de conhecer e
mapear a realidade da avaliagdo do deficiente intelectual, bem como
desenvolver de forma coletiva a construgcéo da avaliacdo embasada na teoria
histdrico-cultural, visando aprimorar o instrumento de acdo do professor no
processo de ensino aprendizagem.

Os docentes acolheram as acgOes propostas feitas pela professora
pesquisadora, afirmando que foram fundamentais para compreensao da teoria
histérico-cultural e da constru¢cdo de uma nova visdo de avaliacao.

Portanto, espero ter plantado uma semente em todos os educadores que
tiveram contato com esse projeto, e que por meio dessa pesquisa sejam

construtores e promotores efetivos de conhecimento.
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