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RESUMO: Este artigo apresenta os resultados do curso de extensdo e do GTR/13%, com professores
(as) no decorrer de 2013 intitulado: “O cinema como fonte de pesquisa e estudos para o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana na educacdo basica”. Com a aprovagdo da Lei n°
10639/2003, tem-se a possibilidade de um curriculo plural e para viabilizar estes conteldos propomos
a utilizagcdo da filmografia como fonte de pesquisa e estudos nesta tematica. O projeto foi idealizado
para atender a especificidade da formacdo docente na instituicdo onde atuamos, mesmo com ampla
divulgacdo e certificacdo, o curso ndo teve adesdo do numero de professores (as) como
esperdvamos. Conclui-se que o tema é relevante, mas mobilizar professores (as) é um desafio, ainda
mais quando se trata de formacdo que ndo esta prevista dentro da carga horaria dos (as) docentes.
Os (as) participantes do curso conceberam o filme como subsidio para efetivacdo de uma prética
pedagdgica que visa discutir a pluralidade cultural no Brasil, rompendo com o eurocentrismo
curricular marca de nossa educacdo escolar, contribuindo para o combate ao racismo, um dos
entraves para a constru¢éo de uma sociedade justa e democratica.
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ABSTRACT: This article presents the results of the extension course and the GTR/13' with
teachers during 2013, it is entitled: “Cinema as a source of research and studies for the teaching of
Afro-Brazilian and African History and Culture in Brazilian basic education schools”. The approval of
the Law Number 10639/2003 allows a plural curriculum and in order to enable these contents we
suggest the use of filmography as source of research and studies on this issue. The project was
created to meet qualification of basic education teachers in the institution where we teach, even
though the broad dissemination and certification, the course was not supported as we expect. It
concludes that the theme is relevant but to mobilize teachers is a challenge, even more when it comes
to a formation that is not included in the workload. The course participants realized the film as a
subsidy of a pedagogical practice achievement that aims to discuss cultural plurality in Brazil, breaking
with the curriculum Eurocentrism which is a mark of our school education, contributing to combating
racism which is one of the obstacles in the building of a fair and democratic society

KEYWORDS: Federal Law No. 10639/03; Cinema; Teacher Training; Pedagogical Practices.

! Professora Pedagoga no Colégio Estadual Itacelina Bittencourt. EFM e Orientadora Educacional na
Escola Municipal Jodo Bueno de Godoy. EIEF - Cianorte/Parana - Brasil. E-mail:
glotero@seed.pr.gov.br

“ Docente do Departamento de Teoria e Pratica da Educacdo e do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacédo da Universidade Estadual de Maringd — Maringa, PR — Brasil. E-mail: tkteruya@uem.br

o Grupo de Trabalho em Rede (GTR) € uma formacao continuada na modalidade a distancia
utilizada pelo programa para socializar, com os (as) demais Professores (as) da Rede, os estudos
que os (as) Professores (as) PDE realizam durante a formacéo. Todas as producdes apresentadas e
discutidas no GTR podem e devem servir de possibilidade pedagdgica aos (as) Professores (as) em
suas praticas.
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1. INTRODUCAO

A aprovacdo da Lei 10639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) 9394 de 1996, ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e africana na educacdo béasica no artigo 26, ao
analisar essa alteracdo nos remetemos as razdes que motivaram a aprovacao de
um ordenamento juridico que obriga a inclusdo nos curriculos escolares em todas as
escolas brasileiras do ensino de histéria e cultura do (a) negro (a) no Brasil e sua
ancestralidade africana. Dentre os motivos para aprovacao esta a percepcao de que
ainda vivemos em uma sociedade preconceituosa e que valoriza as caracteristicas
europeias, negando muitas vezes as raizes africanas e indigenas em sua formacéao.

A Lei 10639/2003 busca por meio da educacao, incluir reflexdes e
aprendizagens sobre a formacao da nacédo brasileira, propondo as novas geracdes
outras formas de pensar e agir sobre quem somos e quais 0s fundamentos
histéricos que permeiam nossas raizes culturais, além de reconhecer o legado
histérico dos (as) negros (as) que aportados no Brasil como homens e mulheres
escravizados, marcaram presenca na formacao da histéria do Brasil, fator que nos
faz pressupor que hoje € impossivel pensar o que é ser brasileiro sem reconhecer a
ancestralidade negra.

Ao encaminhar mudancas na maneira de olhar a formacao brasileira, a Lei
gera certo desconforto na educacao escolar, por ver a escola como um espago para
a desconstrucao de idearios racistas constitutivos da historia do Brasil e com isso,
colaborar com a promocédo da igualdade racial. Cabe ressaltar, que nesse processo
de desconstrucdo a formacdo de docentes para uma pratica que atenda aos
objetivos da Lei torna-se essencial, ja que sua efetivacdo depende de um repensar
as concepcoes histéricas que foram articuladas para silenciar a historia dos (as)
negros (as) e das minorias sociais.

Corroborando com nossas impressdes, concordamos que,

Dessa forma, a educacao étnico-racial, proposta na Lei 10.639/2003, que
estabelece a inclusdo obrigatéria da tematica “histéria e cultura afro-
brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino, exige dos (as) professores
(as) mobilizar suas subjetividades; desconstruir no¢cbes e concepcdes
apreendidas durante anos de formacdo; e enfrentar preconceitos e racismos
muito além dos muros escolares. (FELIPE e TERUYA, 2013, p. 142)



Assim, nos deparamos com o desafio da efetivacdo da Lei n°® 10639/03, que
exige muito mais que ensinar nas escolas brasileiras histéria da Africa ou do povo
negro no Brasil, exige o mobilizar subjetividades dos professores e das professoras,
tocar em sentimentos arraigados numa diferenca que se firmou em desigualdade,
onde o “outro” ndo € concebido em todo o0 seu processo de construcao histérica e
cultural.

Entdo, para se desconstruir toda forma de racismo, discriminacdo e
preconceito, deve-se comecar de forma muito subjetiva, singular, pessoal, para
depois se tornar um processo que venha culminar em uma nova ideia sobre os (as)
negros (as) e todos (as) aqueles (as) que néo apresentam o perfil idealizado pela
sociedade hegemonica.

Para Silva (2007), o tabu que cerca o preconceito racial ainda é muito
evidente e pouco debatido, ou seja, € algo intocado, em que as pessoas preferem
nao tratar da questdo, para com isto, ndo provocar o debate e assim desarmar
mecanismos que produzem tensdes sobre o0 assunto.

Diante do exposto, cabe entdo pensar que os séculos da presenca dos (das)
africanos (as) e seus descendentes no Brasil, é algo que precisa ser reconhecido,
valorizado e que ndo acontecera se ndo conseguirmos romper com paradigmas
hegeménicos que nos fazem negar ou marginalizar a histéria desse povo no tecido
social brasileiro.

Dentro do contexto escolar, ndo conseguimos nem mesmo incluir todos os
contetidos da histéria da civilizagdo humana no curriculo, fazendo com que os (as)
estudantes tenham a oportunidade de ter contato com contetdos fora do viés
europeu, quem dira reconhecer o patrimoénio cultural que o pais tem a partir do que
foi vivido, construido, experimentado, elaborado e de forma mais contundente na
construcdo de conhecimentos que serviram, servem e servirdo para todas as

geracoes.

Ao omitir contetidos em relagéo a historia do pais, relacionados a populagéo
negra, ao omitir contribuicbes do continente africano para o
desenvolvimento da humanidade e ao reforcar determinados esteredtipos, a
escola contribui fortemente para o reforco de construcBes ideoldgicas
racistas. (ROCHA, 2007, p. 28).

Ha que se considerar que a consciéncia elevada, alforriada de toda forma de

preconceito e racismo produzido ideologicamente para retirar do silenciamento uma



parte da histéria dos povos que aqui trabalharam para que o Brasil pudesse ter o
desenvolvimento que hoje vislumbramos como ressalta ROCHA, 2007, p. 28 “[...] a
auséncia dos contetdos, numa perspectiva critica, relacionados a historia do negro
africano e brasileiro faz com que a educacao escolar traga uma visdo miope da vida
brasileira”.

Para contribuir com a implementacao da Lei 10639/2003 no colégio em que
atuamos, e percebendo fragilidades na formacdo dos (as) docentes quanto aos
conteudos propostos neste ordenamento juridico, organizamos e articulamos nosso
projeto de intervencao pedagogica estruturado em um curso de extensao, com apoio
da Coordenacdo do Programa de Desenvolvimento Educacional/PDE e o Centro
Regional de Tecnologia Educacional/CRTE do Nucleo Regional da Educacdo de
Cianorte no Parand, sob Orientacdo e Coordenacdo da Professora Doutora Teresa
Kazuko Teruya. O objetivo do curso foi o de propor uma metodologia de pesquisa e
estudos, tendo como fonte os filmes para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira
e africana na educacéo basica.

O curso destinado aos (as) professores (as) do Ensino Fundamental e Médio
em um colégio da rede estadual do municipio de Cianorte - Parana foi ofertado em
oito encontros de quatro horas, das 8h as 12h, totalizando 32 horas/aula aos
sabados, nos dias 06/04; 13/04; 20/04; 27/04; 04/05; 11/05; 18/05 e 25/05/2013, com

certificacdo pela Universidade Estadual de Maringa.

2. A LINGUAGEM FILMICA COMO POSSIBILIDADE DE MEDIACAO
PEDAGOGICA PARA ENSINAR HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA

Com a aprovacao da Lei Federal n°® 10639/2003, que inseriu nos curriculos
escolares conteudos de historia e cultura afro-brasileira e africana, um importante
momento para repensar as relagdes étnico-raciais em nossas escolas se abre, e
com isto, a oportunidade de uma ampla revisdo nos curriculos, cuja primazia se
instala num mondlogo cultural e de saberes.

Para Felipe e Teruya (2007, p. 504), inserir nos curriculos escolares tais
conteudos promove a modificacdo do poder hegemdnico presente no sistema de
ensino brasileiro que foi elaborado a partir dos colonizadores europeus sem com isto

desvalorizar as demais culturas formadoras do Brasil, sendo que um dos seus



principais objetivos diz respeito a “[...] reconhecer e valorizar todas as suas matrizes
culturais”.

Sendo assim, tem-se a oportunidade de promover sob bases tedricas
orientadas pelos Estudos Culturais, reflexdes acerca de uma parte da historia do
Brasil que silenciada ou contada de forma descontextualizada e repleta de
esteredtipos, que confirma a negacdo dos (as) negros (as) como elementos

formadores da cultura brasileira.

E fato que, para a Lei ser implementada no contexto das escolas, um dos
pontos essenciais, é a urgente revisdo no curriculo escolar. Embutido em
seus contelidos, ndo se pode admitir que praticas ideolégicas racistas, que
mostram 0s negros como um povo extinto, ou com perfil de inferioridade. Na
elaboracdo do curriculo escolar e na acdo pedagodgica, € necessario
compreender que as identidades e diferencas sdo produzidas na acéo
histérica por meio de discursos e da cultura. (FELIPE, 2009, p. 20)

ApoOs dez anos da aprovacdo da Leil0639/2003, muitos entraves a sua
implementacdo tem surgido, protela-se a sua concretizagcdo; uma série de
argumentos que buscam justificar a manutengéo do curriculo da forma como est4,
como a nao formacgdo docente, a falta de materiais didaticos pedagodgicos sobre a
cultura e histéria da Africa e seus descendentes o que cerceia aos (as) estudantes
de todo o pais o contato com outros tipos de culturas.

Mesmo tendo ocorrido a aprovacédo da Lei Federal, em 2003, na maioria dos
materiais didaticos, em sua organizacao cronoldgica de eventos histdricos, ainda se
tem consagrado a historiografia europeia, basta fazer verificacbes nos livros
didaticos que todos 0s anos sdo encaminhados as escolas para escolha.

Ensinar os conteuddos previstos na Lei tornou-se um grande desafio. Assim,
sugerimos a filmografia como fonte de pesquisa e estudo na perspectiva dos
Estudos Culturais, base filoséfica que nos orienta a ter uma visdo de mundo, homem
e sociedade que valoriza a pluralidade cultural, seus diversos saberes, rompendo
com uma cultura centralizadora e hegemonica. Sob a égide dessa base filosoéfica
tem-se um vasto campo para estudo, pesquisa e analise da histéria e da cultura
afro-brasileira e africana, trabalhada de forma positiva sobre as contribuicées destes
povos na construgcdo da sociedade brasileira. Para elucidar a perspectiva dos

Estudos Culturais, entende-se que:



[...], os Estudos Culturais tratam a cultura como um campo de produg¢des de
significados, em que os diferentes grupos sociais, situados em posi¢cées
diferenciadas de poder, lutam para preservar suas ideias e combater a
padronizacdo da identidade como se a cultura hegemoénica fosse a Unica
em toda a sociedade. (FELIPE, 2009, p. 61)
O pluralismo cultural e todas as suas significacdes faz-nos considerar a
cultura do “outro” como uma pedagogia que promove a alteridade nas relacdes que

estabelecemos.

A perspectiva dos estudos culturais salienta a necessidade de se educar o
olhar ou educar para a midia na formacao de professores, ndo apenas para
utilizar a midia como recurso didatico, mas é preciso ir além, problematizar
as narrativas que ddo sentido a cultura do consumo para atender os
interesses da producgéo capitalista. (TERUYA, 2009, p. 156)

Enquanto fonte pedagogica os filmes precisam estar adequados em
condicdes reais para a efetivacdo do conteldo estabelecido e mais ainda, o (a)
professor (a) precisa perguntar se 0 uso de determinados filmes estdo ou sao
proprios para determinadas idades e anos de escolarizacdo. E necessario ter nitido
0 que serd abordado na disciplina que leciona; quais recortes que poderdo
sistematizar o conteudo trabalhado.

Neste processo, o significado do uso da narrativa filmica em sala de aula,
supera a mera exposicdo de um material que chama a atencdo e propfe uma
atuacdo pedagogica que exige dominio deste material que, narra, conta
conhecimentos e acontecimentos que estdo muitas vezes permeados de
significacdes que podem contribuir ou anular todo o aspecto que se deseja trabalhar.

A filmografia sendo utilizada como fonte de estudos, nem como meio e nem
como fim, mas como base, torna-se importante porque “[...] traz para a escola aquilo
que ela se nega a ser e que poderia transforma-la em algo vivido e fundamental:
participante ativa da cultura e nédo repetidora e divulgadora de conhecimentos
massificados, muitas vezes ja deteriorados, defasados”. (ALMEIDA, 2001, p. 48).

A linguagem filmica como metodologia ou pratica de ensino & uma
possibilidade, que deve ser utilizada de modo critico e consciente, que procura
desconstruir as narrativas eurocentristas ou hollywoodianas sobre a cultura afro-

brasileira, cujos discursos estao presentes tanto na sociedade como na escola.



Os recursos midiaticos possibilitam as novas formas de ver, de ler, de
escrever e de entrar em contato com outro universo cultural, mas também
sufocam a nossa inteligéncia com o excesso de informacdes que
contribuem para fragilizar a nossa capacidade de conceituar, de pensar e de
estabelecer relacdes dialéticas para a compreensdo da realidade social.
(TERUYA, 2009, p. 156)

Ha que se considerar neste contexto os cuidados com a utlizacdo da
narrativa filmica em sala, pois o filme selecionado, precisa passar por uma analise
critica apriori e pedagodgica. Dar sentido educativo, que potencialize os (as)
estudantes a leitura critica ao que esta sendo projetado, presente nos diversos tipos

de midias, para nédo reforcar as narrativas preconceituosas.

Considerar o cinema como um meio significa que a atividade de contar
histérias com imagens, sons e movimentos pode atuar no a&mbito da
consciéncia do sujeito e no ambito sécio-politico-cultural, configurando-se
num formidavel instrumento de intervencao, de pesquisa, de comunicagéo,
de educacéo e de fruicdo. No entanto, considerar o cinema como um meio
nao significa reduzir seu potencial de objeto sociocultural a uma ferramenta
didatico-pedagdgica destituida de significacao social. A experiéncia estética
possui um importante papel na construcdo de significados que a obra
propicia e os diferentes modos de assistir aos filmes fazem com quem estes
atuem diferentemente conforme o contexto. (FANTIN, 2007, p. 1).

A andlise das imagens e a interpretacdo das representacdes na tela, séo
possibilidades para instrumentalizar a nossa narrativa em favor de uma pedagogia
antirracista e nesta perspectiva Teruya (2006, p. 86), afirma que as praticas
pedagdgicas de ensino sem a utilizacdo de mensagens midiaticas, jA ndo sdo mais
possiveis e que “sdo novos mediadores tecnoldgicos que descentralizam o campo
da produgao do conhecimento e da informacgao [...]".

Se o filme néo tiver a mediacdo do (a) professor (a), pode se tornar um
instrumento totalmente sem significado pedagogico. “A utilizagdo eficaz do video
depende da mediacdo que o (a) professor (a) faz do conteudo trabalhado com a
imagem representada na tela”. (TERUYA, 2006, p. 98). A mediacdo docente
pressupfe uma reflexdo sobre o conteddo do filme para enriquecer o debate em
torno do tema a ser trabalhado na sala de aula.

O uso da filmografia, diz respeito as producdes que discutem a pluralidade
cultural, tema como este pode realcar significados, romper com abordagens
superficiais e qualificar o conteddo na medida em que chama para estimular,

promover aspectos da cultura, ou seja;



Uma das maiores inspiragdes do cinema, sobretudo no género drama séo
os conflitos ocasionados por choques culturais, pelo convivio das diferencas
sociais, raciais, étnicas e comportamentais. Como o objetivo da inclusédo
deste tema nas escolas é estimular a tolerAncia e construir, no plano
educacional, o convivio democratico entre as pessoas e grupos distintos em
uma mesma sociedade, os filmes sdo uma das melhores fontes de debate e
formacao de valores. (NAPOLITANO, 2009, p. 54)
Os conhecimentos histéricos e cientificos sdo a primazia do ensino. Eles déao
suporte aos (as) estudantes para que facam a leitura critica da sociedade e do
mundo, além destes conhecimentos ha que se considerar outros saberes, também

importantes, que promovam o desenvolvimento cognitivo e as fungdes psiquicas.

Na sala de aula, como em qualquer espaco educativo, 0 cinema € um rico
material didatico. Agente socializante e socializador, ele desperta interesses
tedricos, questionamentos sociopoliticos, enriquecimento cultural. E cada
vez mais, tem-se intensificado o numero de programas educativos e
formativos em que o cinema é utilizado como um dos aparatos tecnoldgicos
da educacéo. (SOUZA, 2006, p. 9).
A utilizacdo do filme, bem como as suas representacfes no sentido de
explorar o potencial pedagégico pode formar opinides, produzir novos
posicionamentos em virtude dos fatos tratados e acima de tudo elevar a consciéncia

critica, multiétnica e filosé6fica acerca dos fendbmenos historicos.

Ao narrar suas experiéncias e suas representacdes, 0s sujeitos expressam
0s seus saberes, dando visibilidade ao seu modo de vida e suas relacbes
sociais. A necessidade que temos de contar, ouvir, ver e ler narrativas, pode
ser compreendida como uma necessidade de se representar e representar
0 “outro”. (FELIPE E TERUYA, 2012, p. 208)

TERUYA (2006, p. 98) ainda afirma: “A representacéao visual reproduzida na
televisdo e a utilizacdo pedagdgica de filmes como fontes histéricas, sao recursos
importantes para a compreensao e construgdo de um saber sobre determinado
conteudo escolar”. Construir o saber, obrigatoriamente, exige o dominio por parte do
(a) docente dos contetudos da sua disciplina numa perspectiva que lhe possibilite
uma releitura da histéria de forma a contemplar um curriculo rico em saberes e
significacdes.

Mas, sob quais perspectivas é possivel pensar a utilizagcdo do filme na
pratica docente? Como pensar o ensino da Africa, dos africanos e seus
descendentes sem estereétipos arraigados na cultura dominante? O filme numa

perspectiva pedagogica e de producao de conhecimento trabalhado em sala de aula



pode ter uma relagc&o positiva e construtiva com 0s aspectos presentes nos estudos
da historia e cultura afro-brasileira e africana?

Concordamos que a narrativa filmica apresentada através do filme pode ser
uma fonte de pesquisa e ao mesmo tempo uma ferramenta pedagogica para
trabalhar com pontos essenciais e chaves da histéria dos africanos e seus
descendentes. E necessario compromisso politico com um ensino que, de fato,

consolide a promocéao da igualdade racial e a constru¢cdo da multietnicidade.

3. O FILME NO CONTEXTO DA FORMACAO DE DOCENTES: PARA UMA
PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA

Para trabalhar com a demanda da Lei 10639/2003 propomos a utilizagéo da
filmografia como fonte pedagdgica além de textos, livros didaticos, musicas, obras
de artes e da literatura afro-brasileira e africana, com o objetivo de contribuir com a
implementacgéo da Lei n°® 10639/2003 na instituicdo de ensino na qual atuamos, onde
realizamos um curso de extensdo para a formacgéo de docentes com a utilizacdo de
filmes como metodologia de estudo que abordam relacbes étnico-raciais e que
podem ser trabalhados com os (as) estudantes na educacao basica.

No decorrer do curso de extensao, apresentamos seis filmes: Vista a minha
pele (2004); Amistad (1997); Quilombo (1984); Chico Rei (1985); Kiriku e a feiticeira
(1998); Um grito de liberdade (1987) e dois documentarios: Memdérias do Cativeiro
(2005); A negacdo do Brasil (2000) e para analise, oportunizou-se aos cursistas a
reflexdo acerca de varias tematicas como (1) A Lei Federal n°® 10639/03: para uma
educacdo das relagbes étnico-raciais; (2) Introducdo a analise filmica; (3)
Percepcdes do respeito necessario a constituicdo da identidade do “outro”, como
elemento fundamental na constituicao da identidade do “eu”; (4) Trafico negreiro e a
escravidao no Brasil: da Col6nia ao Império; (5) Resisténcia e luta do povo negro e o
movimento abolicionista: abolicdo da escraviddo no Brasil; (6) O negro no
pensamento educacional brasileiro; (7) O desenho animado como narrativa da
histéria e cultura africana e afro-brasileira e (8) O apartheid na Africa do Sul e as
representacdes da populagcéo negra no Brasil.

O curso foi realizado durante dois meses e reuniu professores (as) de

diferentes colégios de Cianorte e regido, lembrando que, a ideia inicial era trabalhar



com o0s (as) docentes do colégio onde atuamos como professora pedagoga, no
entanto, devido a pouca adeséo dos (as) docentes que atuam naquela instituicdo e
percebendo a necessidade de formacdo de professores (as) para trabalhar com o
ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, estendemos o convite aos (as)
docentes de outros colégios.

Em fevereiro de 2013 na semana pedagdgica onde todos (as) os (as)
docentes foram reunidos (as) para estudos, solicitamos a Direcédo da instituicdo um
momento para apresentacdo do projeto de intervencdo pedagodgica, discorremos
sobre o material produzido procurando destacar a sua importancia e seus objetivos.

Apresentado o caderno pedagodgico, intitulado “O cinema como fonte de
pesquisa e estudos para o0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana na
educacado basica”, onde todos (as) os (as) presentes tiveram 0 contato com o
material, bem como a elucidagcdo de como ocorreu 0 processo de sua producao.
Com a utilizacdo de slides, fizemos entdo a exposicdo aos (as) professores (as),
equipe multidisciplinar, pedagogos (as), funcionarios (as) que conheceram o0s
caminhos percorridos para a construcdo de um projeto que propunha um estudo
sistemético da histéria e cultura afro-brasileira e africana a partir do cinema.

Durante trinta dias fizemos a divulgagdo do evento na instituicho com o
apoio da Direcdo e representantes do Nucleo Regional de Educacdo/NRE de
Cianorte-Parana. Elaboramos folders que foram afixados na sala de professores
(as), e também a sua distribuicAo em maos ou por meios eletrénicos; durante os
intervalos eram realizados os convites aos (as) docentes, pois nosso objetivo era
atingir o maior niumero possivel de participantes daquela instituicao.

Elaboramos fichas de inscricbes individuais indicando interesses e
expectativas, solicitamos ao Nucleo Regional de Educacdo de Cianorte que as
recebessem, nos auxiliando.

Mas, mesmo com toda a mobilizacdo dos envolvidos e empenho da Direcéo
da instituicdo, conversas e busca de apoio para a participagdo dos (as) docentes,
uma semana antes do término das inscricbes, apenas quatro profissionais se
inscreveram, num contexto de mais de setenta profissionais que la atuam.

Como elaboramos um projeto de extensdo e solicitamos a Universidade
Estadual de Maring4 a certificagcdo, fomos obrigados a atender as determinacdes
daquela instituicdo que para tal teriamos que ter no minimo dez inscritos. Contudo,

nao haviamos conseguido o minimo exigido. Para que o evento ndo fosse cancelado



e com isto colocasse em risco a implementacdo do projeto que também era uma
exigéncia para conclusdo do Programa de Desenvolvimento Educacional/PDE/12,
decidimos abrir as instituicbes das catorze cidades jurisdicionadas ao NRE de
Cianorte — Parana. A intencéo era conseguir pelo menos vinte e cinco cursistas, mas
mesmo assim, atingimos apenas sete do total das inscricbes previstas. Assim,
tivemos que enviar e-mails a todos (as) professores (as) da rede estadual e
municipal, diretores (as), equipes multidisciplinares a fim de conseguir as inscri¢cdes
necessarias.

Para o evento mandamos fabricar bolsas, copos e trés mil e quatrocentas
copias de textos de variados autores (as) sobre a tematica®, que serviram de suporte
para 0s nossos estudos, bem como procuramos fazer com que os (as) cursistas
tivessem contato com musicas e bandas afro-brasileiras e africanas. Organizamos o
café com a contratacdo de uma empresa especifica para atender nossas
necessidades, adquirimos todos os videos com a ajuda de profissionais da area e o
ambiente adequado para a sua projecao.

Encerramos as inscricdes uma semana antes do inicio do evento com
apenas dezesseis professores (as), sendo quatro profissionais da instituicdo da qual
estava direcionado o projeto e doze profissionais, de duas instituicbes da rede
municipal e dez profissionais de outros estabelecimentos de ensino da rede estadual
de Cianorte, inclusive tivemos inscritos de Cidade Gaucha - Parana e da cidade de
Jussara - Parana. Durante a realizacdo do evento desistiram quatro professores
(as), sendo dois da instituicdo onde estava sendo desenvolvida a implementacao.

Fomos surpreendidos pela ndo adeséo dos (as) docentes da instituicdo que
se destinava a formacdo, ja que consideramos que ha determinacdes legais
afirmando a necessidade de trabalhar com a tematica e uma série de argumentacao
dos (as) professores (as) que nao sabem abordar a tematica em sala de aula. O que
nos leva pressupor que mesmo apos dez anos da aprovacédo da Lei n°® 10639/2003,

* Para leituras complementares fornecemos textos dos seguintes autores: SANT’ANA, Antdnio
Olimpio de. Histéria e conceitos bésicos sobre o racismo e seus derivados. (texto); OLIVEIRA,
Eduardo. Cosmovisdo Africana no Brasil: Elementos para uma filosofia afrodescendente; PAVEI,
Katiuci. Aprender com a diferenca: a construgéo de olhares sobre nds e sobre os outros; LIMA, Carlos
A. M. Sociedades africanas em transi¢cdo na época do trafico atlantico de escravos: proposta de guia;
CHIAVENATO, Julio Jose. Da liberdade aos guetos; FELIPE, Delton Aparecido; TERUYA, Teresa
Kazuko. O negro no pensamento educacional brasileiro durante a primeira republica (1889-1930);
NEVES, Fatima Maria. Filmes e desenhos animados para o ensino fundamental: Kiriku e a feiticeira;
COSTA, Luciano Gonsalves. Da integracdo dos afrodescendentes brasileiros.



h& que se considerar a possibilidade de que os (as) docentes ainda possam
encontrar dificuldades em mobilizar as suas subjetividades para trabalhar com a
tematica relacionada a negritude. Além disso, outro aspecto que merece ser
ressaltado é que o impedimento dos (as) professores (as) em participar do curso,
pode estar relacionado a falta de politicas publicas que corroborem com a formacéo
de docentes em horario de trabalho na modalidade presencial, j& que tivemos que
realizar o curso de extensédo aos sabados de manha, periodo que esta fora da carga
horéaria dos (as) docentes.

Entendido as consideracdes apresentadas acima, propomos trabalhar com
0s pressupostos da Lei e com a utlizacdo de obras filmogréaficas nacional e
internacional, a fim de construir uma proposta pedagdgica que aborde conteudos
explicitados no contexto da histéria e da cultura dos afro-brasileiros e africanos e
para o aprofundamento de estudos disponibilizamos aos (as) professores (as)
diversos materiais bibliograficos sobre a tematica.

O primeiro encontro do curso de implementacdo ocorreu no dia 06/04/13,
onde fizemos abertura do evento e na sequéncia exibimos o filme/documentério:
“Vista a minha pele” do diretor Joel Zito Araujo, lancado em 2003, o objetivo foi
utilizar esta narrativa filmica para justificar a necessidade de existir no Brasil, uma
Lei que insere/determina no curriculo das escolas brasileiras, os contedudos de
histéria e cultura afro-brasileira e africana. Todos (as) os (as) cursistas tiveram a
oportunidade de perceber a utilidade do filme e com o conteddo da historiografia
negra, rompendo com um curriculo de cultura Unica, eurocéntrico, fechado.

No dia 13 de abril foi apresentado aos (as) cursistas o filme/documentério:
“Memorias do Cativeiro”, (2005) com direcdo geral e roteiro de Hebe Mattos que
evidenciou que as histérias narradas podem contar momentos da sociedade
brasileira, a sua organizacdo desde a Colonia até a Republica e mostraram que o0s
escravizados e seus descendentes ndo eram pessoas alienadas, mas com visdes de
sociedade, politica, estado, religido; a relacdo realidade e mito entre outros. Historias
de auséncias ficaram bem visiveis em suas narrativas. Ap0s a realizacdo da anélise
do filme tivemos o seminario: Introdugéo a analise filmica.

No dia 20 de abril foi exibido o filme/documentéario: A negacdo do Brasil,
(2000), do diretor Joel Zito Araudjo, onde apresentamos aos cursistas o/a negro/a na
telenovela brasileira. O objetivo era mostrar a presenca do (a) negro (a) na

dramaturgia brasileira e o racismo nos papéis dados a artistas negros/as. O



documentario nos apresentou o enfrentamento dos (as) artistas contra o racismo na
televisdo. Evidenciou qual a intencdo dos “donos da midia” brasileira em propagar
ideias hegemonicas de acordo com os interesses da classe dominante. Apos
estudos relativos ao documentario, desenvolvemos estudos sobre: Percepcdes do
respeito necessario a constituicdo da identidade do “outro”, como elemento
fundamental a identidade do “eu”;

No dia 27/04/13 exibimos e trabalhamos com o filme “Amistad”, (1997) com
a direcdo de Steven Spielberg, cujo objetivo foi trabalhar o trafico negreiro e a
escraviddo no Brasil da Colénia ao Império. O filme nos ajudou a pensar sobre o
processo de escravizacao dos africanos e como se dava o transporte e comércio
dos escravizados e os interesses da classe dominante em manter o sistema. Foram
apresentadas as disputas acirradas entre estes interesses. O video promoveu
reflexdo e discussdes acerca da escraviddo no Brasil e suas consequéncias para o
desenvolvimento do pais enquanto nacdo. As for¢cas que mobilizaram a abolicdo e a
situacdo dos negros no pos-abolicéo.

No dia 04 de maio, foi exibido o filme Quilombo (1984), dirigido por Carlos
Diegues. Com este, efetuamos estudos a partir do periodo em que viveu Zumbi dos
Palmares, século XVII aproximadamente e as intensas lutas contra a escravidao no
Brasil. Os quilombos foram formas de resisténcia dos (as) negros (as) contra a
escravizacao e muitas terras de “pretos” se tornaram verdadeiras cidades/fortalezas,
onde eram acolhidas pessoas que estavam a margem da sociedade da época.
Mesmo apresentando certos exageros quanto as indumentarias dos/as atores e
certo romantismo na trama do filme, ainda foi possivel localizar certos aspectos da
histéria do Brasil.

Em 11 de maio exibimos o filme Chico Rei (1980) dirigido por Walter Lima
Junior, apresentamos aos (as) cursistas, um personagem da histéria da tradicéo oral
de Minas Gerais 0 conhecido Galanga ou Chico Rei. O filme retrata a época do
Império e sua intervencao no Brasil que tutelado por Portugal mantinha uma relacéo
de exploracdo das riquezas do pais. Reportando-se ao século XVIII foi possivel
observar através da narrativa que o (a) negro (a) ndo era considerado/a como parte
integrante da sociedade. Apos ter analisado o periodo historico apresentado no filme
analisamos o (a) negro (a) no pensamento educacional brasileiro no pos- abolicéo,
nos primeiros anos da Republica. Com o viés histdrico de Galanga, nos foi permitido

a condicdo de demarcar bem, que em nenhum momento da histéria do Brasil o



sistema educacional foi pensado para negros (as). O filme apresentou uma narrativa
positiva acerca de um personagem negro.

No dia 18 de maio apresentamos o desenho animado Kiriku e a Feiticeira
(1998) com direcdo de Michel Ocel6t, um conto africano que retrata as crencas,
valores, e a formacdo de ideias de um povo. A explicacdo do bem e do mal, a
questao da mulher na visdo africana, a amizade, os lacos de familia e questbes bem
profundas sobre o respeito e a dignidade das pessoas. Uma histéria de
sensibilidades e sentimentos. No filme o mal ndo é combatido com a morte; as
pessoas tém familias e nomes; ndo ha o apelo ao consumo e nos mostrou bem a
riqueza de uma parte do continente africano.

Para encerrar o evento no dia 25 de maio, foi exibido o Filme “Um grito de
liberdade”, (1987) do diretor Richard Attemborough, em que abordou o sistema de
segregacao racial na Africa do Sul desde o século XVII. O filme narrou a histéria de
Steve Biko e sua luta contra o Apartheid e o desejo de ver o seu povo livre da
opressao e da segregacdo. O movimento de “consciéncia negra” tomou forca e com
a ajuda de um jornalista que se tornou ativista do movimento na luta contra aquele
regime, vdo impulsionar no mundo uma séria reflexdo a respeito do sistema.
Utilizando a narrativa filmica, foi possivel promover uma reflexdo junto aos cursistas
sobre as representagdes feitas sobre o “outro” e o quanto politicas segregacionistas
podem ser cruéis na formacéo das pessoas. O filme nos motivou a pensar que no
Brasil ha um tipo de segregacado contra as minorias e que ainda estamos longe de
promover a igualdade étnico-racial.

Em cada apresentacéo filmogréfica era dado um espaco para a analise do
contexto histérico veiculado pelo filme, sua ficha técnica, provocando discussdes
acerca da histoéria dos (as) negros (as), 0 momento histérico brasileiro, as producdes
raciais construidas e disseminadas e o contexto das relacdes raciais provocadas
pelo movimento de escravizagao de africanos (as). Com isto, se fomentava entre 0s
cursistas a indicagdo das possibilidades de trabalhar com o filme mesmo sem ter
uma maior experiéncia e uma linha teérica como base filosofica para sua analise,
ficando evidentes seus limites, desafios e possibilidades.

Durante a implementacdo do projeto com o curso de extensao, tivemos a
oportunidade de trabalhar o filme como fonte para o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana com quinze professores (as) a distancia por meio do Grupo de

Trabalho em Rede (GTR/13), que ocorre em ambiente virtual de aprendizagem.



No GTR/13, os trabalhos foram desenvolvidos com docentes e pedagogos
(as) de diversas localidades do Estado do Parané e ficou evidente que a busca e o
interesse por formacdo em consonancia com a Lei n°® 10639/2003 € uma realidade
no contexto educacional. Em cada modulo os (as) cursistas, demonstravam
empenho em participar dos foruns e médulos, lendo as produgfes disponibilizadas e
dando retorno sobre as suas impressdes, dilemas e conclusoes.

Foi unanime entre os (as) cursistas a distancia e presencial a importancia de
se desenvolver no contexto de nossas escolas uma educacdo para as relacbes
étnico-raciais através da histéria dos (as) negros (as) africanos (as) ou seus (as)
descendentes.

No modulo 01 apresentamos o projeto de intervencdo, os debates foram
intensos, a aceitacdo do material foi positiva, constatado nas consideracfes dos
cursistas. De acordo com a postagem da professora P1(f)*> (2013) no GTR/13, que
nos deu uma importante contribuicdo relatou: “De fato, a Professora Glorinha esta
realizando estudos sobre uma tematica que ainda tem pouca visibilidade nas
escolas e especialmente na sociedade”. Assim, foi destacado pelos (as) professores
(as) do curso a distancia, a importancia dos povos africanos e seus descendentes na
producédo e construcao histérica do Brasil.

Outro aspecto discutido durante este mdédulo, diz respeito ao racismo tédo
operante ainda no Brasil numa perspectiva de que ndao € um problema sé dos (as)
negros (as), mas de todos (as) e que a luta ndo pode ser algo isolado, ilhado.

Com a aprovacdo da Lei 10639/2003, o que precisa ser feito agora é
redirecionar o discurso, ja que ndo cabe mais a justificativa da ignorancia dos seus
conteudos ou mesmo a nao formacéo de nossos (as) professores (as) para o ensino
da histéria do povo negro no Brasil e de sua ancestralidade africana.

No modulo 02 apresentamos o0 material didatico organizado em um caderno
pedagogico. As producdes dos cursistas demonstraram 0 quanto é importante ter
contato com materiais que buscam problematizar a histdria e cultura afro-brasileira e

africana para a conducdo de um trabalho pedagogico em sala de aula. A

® As referéncias aos sujeitos citados no corpo do trabalho estdo indicadas com siglas de identificacéo
seguidas do sexo feminino (f) e masculino (m). Exemplo P1 (f). O/a Participante do GTR esta ciente
de que suas postagens no Ambiente Virtual de Aprendizagem da SEED poder&o ser utilizadas pelo
Professor/a PDE em suas producfes respeitando a Lei de Direitos Autorais (9.610/98) no que se
refere a utilizacdo de contetdos que ndo séo de sua autoria.



apresentacdo de uma metodologia que indica o filme como fonte de estudos e
pesquisas, foi bem recebida por todos (as) os (as) que participaram, evidenciando
gue € possivel com a narrativa filmica desenvolver conteudos pertinentes ao que
expbe a Lei.

O caderno pedagogico apresenta textos relacionados a tematica em questao
que possibilita ao (a) docente tom&-lo como ponto de partida para aulas mais
criativas e dinamicas. E um referencial que da pistas para uma nova leitura acerca
dos contetdos de historia e cultura afro-brasileira e africana, discutindo temas
polémicos como o conceito de raga e etnia, 0 processo de escraviza¢ao no Brasil, a
luta do movimento social negro para a aprovacao Lei n°® 10639/2003, bem como o0s
obstaculos que distancia a sua nado efetivacdo apesar dos dez anos de sua
aprovacao.

No mddulo 03 propomos como estava ocorrendo o curso de implementacao
do projeto na instituicdo com os/as docentes em atividades presenciais e foi possivel
compartilhar com os cursistas do ambiente virtual, a distancia, o andamento das
atividades que estavam sendo realizadas. Tivemos a oportunidade de refletir sobre a
realizacdo do projeto presencial, onde apresentamos uma proposta de material
didatico para ser utilizado na formacéo de professores (as), o0 anexo com as acdes ja
realizadas e nas consideracdes dos (as) professores (as) e pedagogos (as) cursistas
em ambiente virtual de formacgéo, ha mais possibilidades que desafios.

Todo o grupo em ambiente virtual, ao expor suas consideracdes, deixou
nitido o anseio por um trabalho com os conteudos de histéria e cultura afro-brasileira
e africana no contexto das nossas escolas, também expressaram suas dificuldades
com a formacéo de professores (as), a falta de estratégias pedagdgicas adequadas
e principalmente com a falta de disposicdo e compromisso com uma acdo docente
gue vise a construcao de um pais com igualdade racial, social e material rompendo
com os discursos baseados no senso comum que marginaliza a popula¢do negra

Desta forma tomando as reflexdes da P2 (f) (2013), quando trata do senso

comum como forma de manutenc&o de posicionamentos racistas, relatou que,

[...] as consequéncias do racismo na escola para os alunos parte do
pressuposto da sua formacédo cultural, bem como, da abordagem simplista
do professor que ndo possui carater intelectual ativo, pois isso colabora por
perpetuar o senso comum, ou seja, continua a absorver as concep¢des do
mundo de maneira acritica, fragmentada, sem relacdo com o contexto
historico, politico e econémico em que esta inserido.



Em todas as consideracdes apresentadas ficou nitido que a pesquisa e o
estudo sobre os dispositivos da Lei n°® 10639/2003, podem fortalecer praticas no
trato com a histéria dos africanos e seus descendentes, rompendo com o
eurocentrismo curricular que temos hoje presente, para um curriculo que se abre a
diversidade cultural.

Assim, propor reflexdes sobre a Lei n® 10639/2003 neste GTR/13, foi
importante para perceber que existem professores (as) dispostos (as) a pensar
sobre sua pratica pedagodgica, constituicdo de sua subjetividade e a construcdo de
um curriculo escolar que possibilite que todos 0s grupos sociais sejam valorizados.

Afirmacdes como da Pedagoga P3 (f) (2013), demonstrou o quanto é
importante, cursos que permitam o debate e reflexdes sobre a Lei, que ao se
inscrever no curso a distancia: “[...] ndo tive duvidas de que este seria 0 grupo que
eu faria parte, para discutir, expor minhas ideias, compartilhar experiéncias e
aprender mais sobre como trabalhar essa Lei que considero tdo importante”. As
producdes durante o curso demonstraram o quanto foi importante este momento de
estudos sobre a historia e cultura dos africanos e afro-brasileiros.

Discutir o processo de implementacéo do projeto de intervencdo pedagogica
do PDE/13 com os (as) cursistas no GTR/13 na modalidade a distancia, foi
proveitoso, a participacao de todos (as) com colabora¢cdes de propostas praticas de
atividades e uma avaliacéo criteriosa do anexo que apresentamos. Todos (as) leram
e manifestaram opinides contundentes para que ainda no processo possamos rever

pontos que ndo haviamos pensado até o momento.

4. CONCLUSAO

Ao realizar o curso de extensdo “O cinema como fonte de pesquisa e
estudos para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana na educacao
basica”, foi possivel evidenciar que pensar a histéria da negritude em seu contexto
histérico e cultural nos motivou a reflexdes acerca da importancia da Lei n°
10639/2003, que traz em si uma histéria de luta contra o racismo e o silenciamento
do pertencimento étnico de grande parte da populagéo brasileira.

Mesmo com a pouca adesao dos (as) professores (as) da instituicao a qual
estava direcionado o curso, cabe ressaltar que aqueles (as) que se propuseram a

participar do evento presencial, encontraram e aceitaram os filmes como subsidio



para a efetivacdo de praticas pedagodgicas que considerem a diversidade cultural
formativa da populagao brasileira.

A patrticipacdo dos (as) docentes tanto no curso a distancia como presencial,
mostrou que mesmo depois de dez anos de aprovacédo da Lei 10639/2003, ainda &
necesséario a formacédo de (a) docentes para que se consolide, redimensionando o
curriculo em atendimento a pluralidade historica e cultural em nossas salas de aulas.

Mobilizar professores (as) para discutir o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana ainda é um desafio, que demanda reflexdes acerca do papel da
escola, dos (as) docentes na formacdo dos saberes sociais referentes a
determinados grupos, no caso, 0S (as) negros (as) sujeitos reconhecidamente
histéricos.

Ha que se considerar a urgéncia de elaboracdo de politicas publicas que
viabilizem a participacédo dos (as) docentes em cursos de formacao continuada em
servi¢o, sem o qual a Lei ndo lograra éxito quanto a efetivagdo de um curriculo plural
e possibilidade de relacdes das diversas culturas em sociedade que se pretenda
justa e com igualdade social e étnico-racial.

Abordar questdes raciais e a histéria dos africanos e seus descendentes a
partir do filme podem mobilizar subjetividades e colaborar com o rompimento de uma
producdo histdrica no imaginario social, onde se posiciona negros (as) e ndo negros
em lados opostos, tornando a diferenca um sindnimo de desigualdade. A utilizacdo
da filmografia e sua diversidade de imagem pode ser um dos elementos viaveis

tanto na formacéao de docentes como dos discentes.
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