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Resumo: O presente estudo pretende discutir o processo de avaliagdo escolar que norteia a
educacéo bésica nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. O objetivo deste estudo
consiste em refletir qual é o papel da escola na formacao do educando. Trata-se de uma questdo, que
inclui mudanca de posturas e prop8e inovacdes nas praticas avaliativas. A pesquisa sera exploratoria,
por intermédio de selecao de bibliografias que possuem referencial tedrico ja publicado sobre o tema.
Ser& qualitativa, com abordagem explicativa, com propostas de acompanhamento na construcdo da
aprendizagem do aluno, onde ele préprio devera tomar consciéncia dessa construcdo. Tem a
finalidade de estudar novas formas de proceder a avaliagdo e contribuir para a melhoria da
aprendizagem. Direciona-se para uma formag&o consistente, orientada por teorias construtivistas e
adequadas a comunidade escolar estudada. O estudo prople reflexdes sobre quais caminhos
percorrer para a construcdo de uma aprendizagem significativa, investigada por meio de pesquisa de
campo. Tem o propdsito de diagnosticar e compreender questées que envolvem a avaliagdo escolar
para a melhoria da aprendizagem do educando, no que diz respeito ao seu crescimento intelectual,
incluséo e a constru¢do do conhecimento. Outro ponto investigado é o sentido que se tem dado para
Avaliacdo no ensino-aprendizagem. A pesquisa tem a intencionalidade de organizar as acdes
pedagoégicas com mais eficiéncia, para mostrar novas concepcdes de avaliacdo, na busca da
transformacéo da realidade atual. Prop8e-se ao educador avaliar suas préaticas pedagdgicas e ao
educando a sua aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacdo. Mudancas e compromissos. Ensino e Aprendizagem

1. INTRODUCAO

Todo ser humano vive num constante processo de avaliagdo, mesmo em
atitudes espontaneas e imperceptiveis. Avaliar € um ato natural presente no nosso
cotidiano. Avaliamos tudo e em todos os momentos de nossa vida. Conforme
salienta Luckesi (1999, p.119), "a avaliacdo € uma ferramenta da qual o ser humano
nao se livra. Ela faz parte de seu modo de agir e, por isso, € necessario que seja
usada da melhor forma possivel”.

No ambiente escolar, a avaliacdo da aprendizagem é um processo de
fundamental importancia para a aprendizagem do educando, e por vezes, ainda é
incompreendida pelos educadores. Identificam-se também neste ambiente, a
insatisfacdo e um intenso desejo de mudanca.

Pretende este estudo aprofundar as reflexdes sobre quais caminhos séo
necessarios percorrer para a constru¢cdo de uma aprendizagem que conduza de fato

ao conhecimento, especificamente para os alunos dos anos finais do Ensino
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Fundamental e Ensino Médio.

Para Luckesi (1999), a avaliacao utilizada nos dias de hoje, do ponto de vista
politico pedagdgico € antidemocratica e excludente, porque estd centrada em
“aplicar provas”, “atribuir notas”, “coletar dados” e ndo no sujeito/aluno ou em quem

aprende, tornando-se um processo de exclusao social, que seleciona os mais aptos.

Ferreira, (2002, p.23) diz,

A avaliacdo é um procedimento Util e necesséario para redirecionar
qualquer pratica, seja ela individual ou coletiva. No ambito escolar, se
apresenta como uma alternativa para a tomada de decisdes

s

pedagdgicas. No entanto ela € uma pratica que se arrasta por
séculos sem muitas mudangas, desde que passou a ser usada de
forma sistematica no processo ensino-aprendizagem.

Observa-se que a avaliacdo da aprendizagem nédo é praticada no sistema
escolar na esséncia de seu verdadeiro sentido. De acordo com a abordagem de
Luckesi (1999), o objetivo maior da avaliagédo é a transformag&o social com resgate
de sua funcéo diagnostica.

A avaliacdo ainda é feita sem nenhuma reflexdo sobre o que o aluno
realmente estd aprendendo. Sente-se essa dificuldade no cotidiano e na convivéncia
escolar, pois, no transcorrer do dia a dia, ainda ndo temos conhecimento de estudos
gue contribuam para que haja uma mudanca significativa no processo, para melhor
compreensao de que a nota nao é resultado de aprendizagem. Segundo Hoffmann
(1993), € necessério desenvolver uma consciéncia critica com embasamento tedrico
para entender essa pratica. Nao sera com imposicédo, mas com formacao.

Como essa questdo traz muitas preocupacfes, surgiu a necessidade de
desenvolver discussbes e reflexdes aos professores, pedagogos, gestores
escolares, pais e alunos, com o intuito de amenizar o problema para entédo se chegar
bem proximo do ideal, que € uma avaliagédo processual e formativa.

Com tantas inovacfes na atualidade, como avancos tecnoldgicos e as
atualizacOes instituidas pela sociedade, o que se percebe € que a escola ainda
segue o modelo do século XVII, que sdo os praticados de forma classificatoria e
seletiva. Logo, surge a necessidade de fomentar discussfes a um assunto passivel
de atencdo especial. Na escola onde se realiza este estudo, existem professores
interessados em novas formas de proceder a avaliacdo, conscientes de que esta é a
Unica maneira de contribuir para a melhoria da aprendizagem, mas também

observa-se que lhes falta uma formacdo consistente orientada por teorias bem



fundamentadas e adequadas a comunidade escolar estudada.

Em suma, pretende-se com esse projeto repensar uma nova concepgdo de
avaliacao e apresentar procedimentos alternativos, em substituicdo aos tradicionais.
Com propostas de acompanhamento na construgdo da aprendizagem do aluno,
onde ele proprio devera tomar consciéncia dessa constru¢do. Pretende-se com as
propostas a serem apresentadas que o professor passe a ser um mediador, por
meio de uma avaliacao facilitadora para o ensino-aprendizagem.

A proposta teve como objetivo geral: Reconhecer novas concepc¢des da
Avaliacdo da Aprendizagem, através de reflexdes sobre a inclusdo do educando no
processo ensino aprendizagem e na construcédo de seu proprio conhecimento, com
embasamento tedrico e implementacdo de praticas pedagdgicas que orientem o
aprofundamento neste assunto que é de fundamental importancia para a nossa
comunidade escolar. E como objetivos especificos: Organizar estudos, promover
debates para orientacdo de acOes que viabilizem as praticas pedagogicas de
avaliacdo da aprendizagem. Construir um ambiente escolar democratico que
proporcione uma visdo de avaliacdo processual e continua, onde prevaleca a
aprendizagem, destacar a importancia de novas atitudes a respeito da avaliagdo da
aprendizagem, pelo fato de ser a avaliacdo tradicional classificatéria e excludente,
mostrar a comunidade escolar novas concepc¢des de avaliacdo e o seu verdadeiro
sentido na aprendizagem, como mediadora na construgdo do conhecimento e
finalmente indicar possibilidades de transformacdo e mudancas nas praticas

avaliativas.

2. CONSIDERACOES HISTORICAS DA AVALIACAO

Desde os tempos remotos, a avaliacdo esta presente na vida dos individuos.
A educacdo surge com o nascimento do homem e de forma espontanea e
naturalizada, a avaliagdo. De acordo com Nagel (1986), o0 homem n&o vive sem
realizar suas comparacoes e seus julgamentos. Tais concepc¢des existem desde que
0 homem comecou a viver em sociedade e desenvolver suas atividades.

Neste contexto, a mesma autora afirma que a visdo que se tem de sociedade,
trabalho e homem, faz com que a maneira de avaliar se encaminhe para novos
rumos e tenha varios significados. Segue um percurso dependendo de como é

formada a sociedade, de como agem as pessoas nela pertencentes, como sao suas



ideias e suas posturas diante das situacdes que vivenciam. Desse modo, surgem
caminhos para a avaliacdo, de acordo com a época, com a sociedade, contexto
onde se insere e com a sua intencionalidade.

Pela visdo grega, o homem € um ser racional com plenas condi¢bes de se
aperfeicoar e desenvolver a sua intelectualidade. O trabalho era para a classe
inferior. A sociedade era formada pelos camponeses, artesdos ou escravos e pelo
cidadao (familia do rei, ricos, letrados e sacerdotes), estes com direito ao Gcio.
Enquanto a classe inferior trabalhava, o cidadao se dedicava a pensar, discursar,
argumentar, etc. O homem era considerado livre. De acordo com as consideracdes
de Saviani (1985, p.42), “ [...] o homem, o ser humano, era identificado com o
homem livre; o escravo ndo era ser humano, consequentemente a esséncia humana
SO era realizada nos homens livres”.

A desigualdade era vivida incontestavelmente. A classe dominada entendia
gue assim eram predestinados, para a serviddo coletiva. Desta maneira, na
sociedade desigual e opressora, eram avaliados, para que permanecesse cada um
no seu lugar, no qual foram predestinados viver, com a impossibilidade de qualquer
manifestacdo de interesse a mudanca.

Na Idade Média, a visdo é de que o homem é um ser racional criado por Deus
gue lhes deu uma alma. Nesse periodo ha uma valorizagdo do conhecimento
religioso. O modo de vida em sociedade permaneceu. Predominou o método
racional e o argumento da autoridade. Os inferiores por natureza trabalhavam para
suprir as necessidades das camadas superiores.
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O conhecimento religioso é considerado indispensavel para o
homem. Para que este possa atingir seu fim dltimo. E o fim dltimo de
todos, e de cada um, esta além da Terra, no reino dos Céus. O
conhecimento e reconhecimento das Leis Divinas, através de
estudos racionais, era considerado o suficiente para o homem agir na
Terra em consonéncia com o seu criador (NAGEL, 1986, p.4).

Nesse periodo da histéria, a educagdo era para poucos e marcada pela
influéncia da igreja. A maioria ndo tinha acesso aos livros. Saviani (1985) diz que o
homem possuia uma esséncia predeterminada, com os seus destinos marcados
para ser servo ou senhor. A educacdo era especifica para o 6cio. A maioria
continuava se educando pelo trabalho. A avaliagdo vinha da preocupacdo com a
ordem social, definidas pela lei de Deus. Impedia que homens mudassem a

estrutura social com suas ideias. Permaneciam em suas condigdes de dominados.



Na Idade Moderna, grandes mudancas acontecem por ocasiao da reforma
religiosa. Fase de grandes transformacdes. Novos olhares sobre religido e
economia. Houve grandes fatos e eventos. E a ascens&o da burguesia — classe
revolucionéria. Passam a ser avaliados a nobreza e o clero. Tem inicio a
compreensao sobre as ideias de igualdade entre os homens. Estes s&o vistos como
animal racional, que com o seu trabalho, usufrui de melhoras para si e para os
outros, enfim, para o mundo dos homens, pelo progresso e produ¢cdo em maiores
guantidades. Questiona-se a escravidao e o poder absoluto dos papas e reis. Surge
a democracia burguesa.

Ora, esse raciocinio nao significa outra coisa sendo colocar
diante de nobreza e do clero a ideia de que as diferencas, os
privilégios de que eles usufruiam, ndo eram naturais e muito menos
divinos, mas eram sociais. E enquanto diferencas sociais,
configuravam injustica; enquanto injustica, ndo poderiam continuar
existindo. Logo, aquela sociedade fundada em senhores e servos
ndo poderia persistir. Ela teria que ser substituida por uma sociedade
igualitaria. E nesse sentido, entdo, que a burguesia vai reformar a
sociedade, substituindo uma sociedade com base num suposto
direito natural por uma sociedade contratual (SAVIANI, 1985, P.44).

Novas concepcoes. Novas avaliagbes. Produzem novos conhecimentos. A
ciéncia foi assimilada como meio de producdo, de grande importancia para as
mudancas sociais. O homem comeca exercer a sua cidadania. Surge a necessidade
de escolarizacdo e a escola passa a ser o centro do processo educativo. O estudo
das leis da natureza com suas transformacdes torna-se fundamental e se sobrepde
aos discursos e conhecimentos religiosos. Assim, a avaliagdo tem outro sentido na
concepcao de mundo, trabalho e de homem. O trabalho torna-se ponto central para
a avaliacdo dos individuos.

Ao rever a Historia do Brasil observou-se com fatos cada vez mais
surpreendentes. Foi possivel perceber que a avaliacdo no decorrer de sua historia,
sempre foi controladora e excludente, para atender uma sociedade dominante e
desigual. Numa escola que, para assegurar a burguesia dominante, selecionava seu
educando. Estava a servico de uma sociedade dominadora. Nao era destinado a
educacdo o seu devido valor. Mas com a Revolucdo de 1930, com a entrada de
Vargas no poder, a educacdo comecou a tomar rumos diferentes e ser vista com um
novo olhar no pais.

Na contemporaneidade, embora o homem pensa ter dominado a natureza,

mas ainda ndo conseguiu a igualdade social, tdo esperada. Ter uma sociedade



igualitaria é o grande problema da sociedade atual. Conforme se observa, temos o
reflexo do passado. Somos marcados profundamente, por um povo, sem ética e sem
solidariedade, que aqui chegaram com o objetivo de acumular riquezas para Si
proprios, sem esforco, sem nenhum interesse na transformacéo social, para formar
pessoas criticas, com opinides proprias, capazes de decidirem o que querem,
através de seus ideais. E assim se formou o nosso pais, nossa cultura, nossa
educacao e nosso povo.

Embora ainda seja inacreditdvel numa escola que podera sozinha mudar a
sociedade, também ndo se vé em nossa sociedade ainda dominadora e excludente,
mudanca radical que possa reduzir o fracasso educacional. Acredita-se que cada um
pode fazer a sua parte e contribuir para iniciar praticas que promovam mudancas
dessa realidade da escola, como instituicdo, parte da sociedade, portanto parte do
processo de transformagé&o social.

2.1 A LDBEN 9394/96 E A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Entende-se que as maiores referéncias de um pais democratico sdo as suas
leis. Sdo elas que regulamentam e norteiam a vida dos individuos em sociedade.
Muitas vezes por falta de conhecimento, e até mesmo por interpretacées erradas
gue se faz sobre as leis, as pessoas ndo as cumpre e muito menos sabem dos
direitos e deveres expressos, por isso € extrema importancia que cada pessoa
conheca a lei que rege e fundamenta a area de seu trabalho, para melhor aplica-las
e lutar por elas.

A Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n. 9394,
sancionada em 20 de dezembro de 1996, organiza o sistema de ensino, reconhece
a importancia dos valores na educacéo, garante a todos o que antes era privilégio de
poucos, ou seja, a garantia do acesso e permanéncia na escola. Permite a base
educacional comum e condicéo igualitaria de inser¢cdo no mundo do trabalho.

O processo de avaliacdo da aprendizagem foi contemplado na alinea a,
inciso V, Art. 24, que determina: A verificagdo do rendimento escolar observara os
seguintes critérios "Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”. Muitas vezes acontece o

contrario, quando se percebe o prevalecimento dos aspectos quantitativos sobre os



gualitativos e o educando fica sem oportunidade de revelar suas capacidades
intelectuais e cognitivas. Observa-se que a pratica nem sempre esta sendo coerente
com a teoria e a lei ndo cumprida com eficiéncia, de acordo com a finalidade que é
proposta. O propdsito da avaliagdo é extremamente sério, e antes de tudo deve
fazer parte do processo formativo do préprio aluno.

Em principio, a avaliacdo deve ser usada como diagndstico, para saber que
conhecimento o aluno se apropriou. Partindo dai, pode-se posicionar e decidir por
onde comecar. A avaliagdo de certa forma mostra o rendimento do aluno, mas acima
de tudo, mostra como acontece 0 processo ensino-aprendizagem. Para uma
aprendizagem eficiente o professor precisa considerar acima de tudo os aspectos
gualitativos sobre os quantitativos, pois pretende-se que os individuos aprendam
para adquirir conhecimentos, valores, mudar posturas, ter novas visdes, para a
formacdo da vida em sociedade, e nunca com a finalidade de serem avaliados.

Desta forma, a avaliacdo devera ser um meio para 0 processo de ensino e
nao um fim. Pois, segundo a LDBEN, “a avaliacdo € continua e cumulativa”, sendo
acompanhada diariamente, e nunca numa decisdo pontual em final de bimestre ou
qualquer outro periodo estabelecido.

Os aspectos quantitativos sdo interpretados como pontuacdes em notas de
provas, testes, exercicios, etc. Tais procedimentos ainda fazem parte do sistema,
podemos usa-los para fins administrativos, mas ndo podem ser confundidos com a
avaliagdo, existem apenas para a referéncia de verificacdo. Considera-se a nota
como um simbolo para o registro do resultado do processo aprendizagem.

Outrossim, Luckesi (1999) nos faz compreender que quando a avaliacdo é
insatisfatoria e o educando se encontra em situacdo negativa de aprendizagem, esta
nao deve ser considerada para a retencdo do aluno e sim, um ponto de partida para
se tomar decisdes como, rever conteudos, analisar onde estdo as dificuldades e
esgotar todas as possibilidades para reverter a situacao. Apos leituras é possivel
perceber que o momento da avaliagdo ndo é ponto final do caminho, € a hora de
repensar e reencaminhar agoes para se alcancar os resultados desejados. Momento
em gue o aluno fornece ao professor informacdes importantes, quando manifesta a
sua dificuldade de aprendizagem por meio de seus erros. De acordo com o autor, 0s
erros sdo os alertas dados pelos alunos ao professor. Sao informagdes que podem
auxiliar no processo de aprendizagem. Nao podem ser elementos para culpa ou

punicao.



De acordo com o0s autores pesquisados, rever 0 Pprocesso ensino-
aprendizagem com novas concepcdes e praticas avaliativas torna-se fundamental
diante deste contexto e nos faz reconhecer que é necessario discutir
incansavelmente no ambito escolar. Antes, porém, é preciso considerar o ponto do
conhecimento que o aluno possui, a partir dai dar condicbes para a aprendizagem
se concretizar. Sdo procedimentos que poderdo sem duvida, abrir caminhos para a

superacao e para transformacéo de nossa realidade educacional.

3 A AVALIACAO NO CONTEXTO ESCOLAR
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Atualmente, a avaliacdo ainda é bastante debatida e criticada e gera
divergéncias de opinibes entre alunos, pais, professores, gestores, equipe
pedagdgica e outros que compdem o sistema de ensino. O assunto é tdo polémico
gue nado se esgota em ReuniBes Pedagogicas, administrativas e muito menos nos
Conselhos de Classe. Mesmo com tantas insatisfacdes e discussdes, pouco se tem
mudado a respeito. A avaliacdo continua da mesma forma. O Professor ministra 0s
conteudos através de aulas e aplicacao de exercicios, e ap6s um periodo trabalhado
faz a denominada avaliacdo. Tal procedimento é realizado por meio de provas ou
outros instrumentos que deveriam possibilitar ao aluno demonstrar a sua
compreensao do conteudo estudado. A elaboracdo destes instrumentos muitas
vezes traz questdes de dificil compreensdo. A repeticdo desses procedimentos
muitas vezes causa a desmotivacdo do aluno. Nesse clima ritualistico surgem as
respostas embromadas, as colas/pescas e as decorebas. Partindo dai, é realizada a
correcdo e a atribuicdo de valores, que correspondem o quanto o aluno aprendeu e
gual é seu nivel de conhecimento. Quando o resultado é insatisfatério, € comum
afirmar que o aluno ndo estudou. No entanto é preciso ter bem claro que nem
sempre é o0 que acontece. Diante disso, ficam aluno/pais e professor/escola num
processo de confronto com a nota, deixando de se preocupar com o principal que &
0 ensinar e o aprender. Ha o desvirtuamento da avaliacdo, ficando descaracterizada,
sem validade significativa para a qual é destinada.

Quando se fala em avaliacéo, logo vem a imagem de provas e notas como
recursos predominantes. Ainda ndo houve mudancas nessas atitudes. Educando e
educadores devem procurar juntos a construgcdo do conhecimento. Para Luckesi

(1999), é necessario investir na construgéo dos resultados desejados.



Uma avaliacdo consciente ndo segue padrdes definidos, pois os alunos sao
diferentes. Ha os que trazem certo conhecimento orientado pelo exemplo e incentivo
dos pais, com acesso a literaturas, internet, viagens e ambientes por eles
frequentados que auxiliam no seu aprendizado e na sua leitura de mundo, ao
contrario da maioria que por ndo possuir alternativas, acabam sendo influenciados
por programas de TV, ndo selecionados e também acabam frequentando lugares
prejudiciais a sua formacéo. O estudante precisa ser visto como ser Unico, sem ser
comparado com outros, mas consigo mesmo, com sua propria capacidade. E
necessario oportunizar a todos os mesmos conhecimentos. Ao avaliar, fazer uma
leitura da realidade de cada aluno e com discernimento respeitar sua subjetividade.

Em épocas de grandes mudancas sociais, percebe-se que na educacéao, tais
mudancas acontecem de forma lenta, e com a avaliacdo da aprendizagem néo é
diferente, pois € parte do processo. Muitas vezes pela acomodacdo ou
desconhecimento a tendéncia € repetir modelos aprendidos ao longo da formacéo e
da vida. Nao ha duavidas de que é preciso maiores oportunidades de capacitacéo e
de maior valorizagdo profissional, mas antes de tudo, é fundamental estar
conscientes do papel assumido na educacéo, e executa-lo com responsabilidade e
compromisso.

De acordo com estudos, hoje se faz necessario entdo, uma nova postura para
a avaliagdo, com praticas que eliminem velhos hébitos, que ainda se mostram muito
presente no cotidiano escolar. S&o necessarios novos estudos e reflexdes para
desconstruir uma concepcao ultrapassada de avaliacdo. Para isso é fundamental o
aprofundamento de discussfes sobre o fato de que ndo € suficiente mudar praticas
pedagdgicas, se continuar com a mesma maneira de avaliar. Sant'‘Anna (2011, p.7)
afirma que:

A avaliagdo escolar € o termGmetro que permite confirmar o estado
em que encontram os elementos envolvidos no contexto. Ela tem um
papel altamente significativo na educacao, tanto que nos arriscamos
a dizer que a avaliacdo é a alma do processo educacional.

Com a afirmagéo acima citada, a autora fortalece o entendimento de que a
avaliacdo € um processo de alta relevancia para a educacao, € inadmissivel que
seja motivo de bloqueios e frustracdes e sim, bons momentos entre alunos (as) e
professores (as), na busca de novos caminhos e realizacdes. E nessa relagdo que
se da a aprendizagem e possibilita a avaliacdo de ambos.



3.1 REFLEXOES SOBRE A PRATICA DA AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

A sociedade contemporanea passa por muitas transformacfes. Tais
transformacdes confirmam o propdsito de se buscar entender qual é a necessidade
do homem atual, que obviamente ndo tem o mesmo significado de outras épocas. A
evolucdo foi além das expectativas da humanidade e o questionamento que se tem
atualmente é sobre o proprio homem na sociedade.

Nagel (1985, p.29) afirma que “A avaliagdo s6 tem funcéo social quando esta
intimamente vinculada a um projeto de vida para os homens. Educa-se, ensina-se,
para a sociedade que se deseja ver transformada”.

Neste contexto, a escola como parte da sociedade e a servigo dela, precisa
repensar seus objetivos, metodologias, curriculos, enfim, sua proposta pedagdgica,
dentro de um processo histérico-cultural. Nesse processo esta inserido o homem
gue se deseja formar e as circunstancias para a sua formacao. A avaliacdo esta
interligada com a visdo que o ser humano tem de si préprio e da sociedade onde
vive. Tal visédo, qualquer que seja, faz com que o homem avalie e compare atitudes
e comportamentos.

A avaliacdo é um processo abrangente da existéncia humana, que
implica uma reflexdo critica sobre a prética, no sentido de captar
seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma
tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os obstaculos
(VASCONCELLOS, 1994, p.43).

Luckesi (1999, p.71) esclarece que:

No caso da avaliacdo da aprendizagem, essa tomada de decisédo se

refere a decisdo do que fazer com o aluno, quando a sua
aprendizagem se manifesta satisfatéria ou insatisfatéria. Se néo
tomar uma decisdo sobre isso, 0 ato de avaliar ndo completou seu
ciclo constitutivo.

Dessa maneira, surge uma inquietacdo em relagcéo as préaticas avaliativas na
escola, seguidas de muitas duvidas e questionamentos sobre a sua aplicacéo.
Segundo a concepcao de Nagel (1986) ha sempre um motivo para avaliar; avalia-se
por que h& um intento, seja ele para avancar ou para continuar “onde esta”. E neste
contexto, considera-se a relagdo homem-homem e homem-sociedade, afinal o papel
da escola é conhecé-lo e forma-lo para viver em sociedade.

Abrir debate sobre o assunto gera ansiedade e ao mesmo tempo grande



expectativa, diante da busca de respostas para a realizagcéo de praticas pedagdgicas
assertivas. Sao reflexbes que movem a manifestacdes, sobre 0s pressupostos
tedricos metodoldgicos da avaliacdo escolar, apoiadas nas abordagens de Luckesi
(1999), Hoffmann (2003), Ferreira (2002), Vasconcellos (1994) e outros autores. Nao
sera possivel neste momento abordar todas as implicacdes que envolvem o tema,
devido sua complexidade. Tratard de alguns aspectos que fundamentardo a
pesquisa.

Dessa forma, acredita-se ser possivel a transformacdo da avaliagdo do
ensino-aprendizagem, como afirma Luckesi (1999, p.180) “E uma meta a ser
trabalhada que, com o tempo, se transformara em realidade, por meio de nossa
acao. Somos responsaveis por esse processo”.

Atualmente, a avaliagdo ndo é praticada a contento das expectativas, pois a
mesma ainda acontece nos modelos tradicionais, conduzida por uma perspectiva
conservadora. Traz prejuizo para a aprendizagem do aluno e consequentemente a
sua formacdo. Trata-se de uma questdo provocadora, que inclui mudanca de
posturas. Nao basta novas ideias. Exigem-se novas préticas.

Diante do exposto, Ferreira (2002, p.10) enfatiza:

A forma como a avaliagdo vem sendo operacionalizada denota que
ainda ha uma falta de entendimento de sua real funcdo, uma vez que
0 processo € usado, acentuadamente, para fins classificatérios e
realizados através de instrumentos que privilegiam a memaorizacao,
ndo considerando o todo do aluno bem como sua individualidade.

Entende-se que a real funcdo da avaliacdo é diagnosticar a situacdo em que o
educando encontra suas dificuldades de aprendizagem sobre os conteudos néo
assimilados, ou seja, saber até que ponto o aluno aprendeu, em que estagio se
encontra sua aprendizagem. Tais informacgdes servirdo como ponto de partida para o
ensino, rumo a construcdo do conhecimento, pratica que é pouco desenvolvida, por
estar ligada a modelos pedagdgicos conservadores. Entretanto, mudar as praticas é
algo complicado e desafiador, envolve fatores internalizados nos sujeitos.

Recorre-se as consideracdes de Luckesi (1999, p.166) quando diz que:

A avaliacdo da aprendizagem necessita, para cumprir 0 seu
verdadeiro significado, assumir funcdo de subsidiar a construcéo da
aprendizagem bem sucedida. A condigdo necessaria para que isso
aconteca € de que a avaliagdo deixe de ser utilizada como um
recurso de autoridade, que decide sobre os destinos do educando, e
assuma o papel de auxiliar o crescimento.

Por meio desta afirmativa compreende-se que para a avaliacdo da



aprendizagem se concretizar de forma satisfatéria é preciso se desvencilhar de
teorias antagbnicas ao contexto atual e desenvolver novas concepc¢des numa
perspectiva reflexiva, centralizada no processo e ndo nos resultados, conforme nos
sugere Ferreira (2002) em sua proposta.

Como nos aponta Luckesi (1999, p.174), praticamos uma avaliacdo
ameacadora, autoritaria e seletiva, focada no resultado final do processo (provas) e
com finalidade de aprovacdo ou reprovacdo, antagdnica aos seus objetivos reais:
“auxiliar o educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo ensino-
aprendizagem, e responder a sociedade pela qualidade do trabalho educativo
realizado”.

Dessa maneira, ha a necessidade de inovar e avancar. No entanto, 0s
avancgos sao poucos significativos. Abrem-se e fecham-se imediatamente. Surgem
subterfigios que impedem as mudancgas acontecerem. Acomodam-se em rotinas,
com resultados aquém ao desejado. Mudancas precisam ser provocadas e
acompanhadas.

Claro, por vezes havera rupturas num processo de construcao da
acdo. Entédo, temos de ter a clareza de compreender que na ruptura
nao se constréi uma acdo dimensionada, mas que se redimensiona
uma forma nova de agir. As rupturas existem e existirdo. Precisamos
saber administra-las, para retirar delas o que h& de positivo
(LUCKESI, 1999, p.118).

Salienta Vasconcellos (1994, p.53) que: “Novas ideias abrem possibilidades
de mudanca, mas ndao mudam. O que muda a realidade € a prética”.

De acordo com Ferreira (2002), nas Ultimas décadas, os métodos tradicionais
estdo perdendo seus valores e sendo contestados. Ha um novo olhar para a pratica
da avaliagdo. A autora, por meio de sua pesquisa procura mostrar praticas
avaliativas mais coerentes com o contexto atual. Assinala também que, para haver
uma reversao no processo, far-se-a necessario envolvimento, comprometimento e
mudancas de posturas. Isso implica em conscientizagcdo de toda a comunidade
escolar, com a finalidade de fazer da avaliacdo um ato educativo.

De acordo com o que foi mencionado Vasconcellos (1994. p.70) destaca que:

O que se espera de uma avaliacdo numa perspectiva transformadora
€ que os seus resultados constituam parte de um diagndstico e que,
a partir dessa analise da realidade, sejam tomadas decisdes sobre 0
que fazer para superar 0s problemas constatados: perceber a
necessidade do aluno e intervir na realidade para ajudar a supera-la.

Por sua vez, Hoffmann (2003), elaborou uma reflexdo sobre a avaliacao



mediadora enfatizando o didlogo e a mediacdo como meio de aproximacdo do
educador com o educando. Nesta relacdo ha uma forte ligacdo dos sujeitos no
processo, fundamentados no ensinar e aprender. Para a autora, errar e corrigir,
numa relacdo dialdgica professor/aluno concebe a constru¢cdo do conhecimento, por
meio da acdo-reflexdo-acdo. Neste sentido a avaliacdo mediadora é fundamental,
visto que auxilia educador e educando no encontro do ponto certo da superacéo,
para uma avaliacdo posicionada positivamente a servico do ensino-aprendizagem.

Considera-se aqui que na avaliagdo mediadora o erro faz parte da construcao
do conhecimento, é o caminho pelo qual o educando percorre para o aprendizado.
Diante de tal consideracdo vale enfatizar que, conforme pondera Hoffmann (2003,
p.88) “Nenhum extremo € valido”.

Vasconcellos (1994, p. 71), reporta-se para a importancia do erro, e afirma:

Numa perspectiva transformadora, o que se propde € que 0 erro seja
trabalhado como uma privilegiada oportunidade de interagédo entre o
educando e o professor, ou entre os préprios educandos, de modo a
superar suas hipoteses, em direcdo a outras mais complexas e
abrangentes.

Acredita-se que todo o trabalho a ser desenvolvido durante o processo
ensino-aprendizagem requer cuidados especiais, por meio de estudos e
aprofundamentos em teorias bem fundamentadas. Com um planejamento bem
elaborado, técnicas bem aplicadas, eliminacdo do super valor das notas, valorizacdo
a continuidade e a apropriacéo do conhecimento.

Ferreira (2002) afirma que muitos educadores se utilizam da avaliacdo como
instrumento de poder e autoridade. Para Vasconcellos (1994), ha uma preocupacao
em suprimir as notas, por considera-las uma “arma” coercitiva e que sem elas o
aluno perde o interesse pelas aulas. Para o autor (p.87) “Esta preocupacéao reflete
as bases equivocadas do sistema anterior: a incapacidade de envolver o aluno no
processo educativo por ele mesmo e ndo por ameaca de alguma punicao (no caso,
a nota)”.

Ainda de acordo com Vasconcellos (1994, p. 59):

Um outro aspecto a ser considerado é o seguinte: enquanto existir
nota que reprova, ndo podemos iludir os alunos, fazendo de conta
que ela ndo existe e no final do ano ele ser surpreendido por uma
reprovacdo. Entendemos que, em primeiro lugar, o professor ndo
deve fazer uso autoritario dela e, dessa forma, mostrar (através de
novas praticas concretas e ndo discursos, isto € fundamental) ao
aluno que, se ele aprender, a nota vira como consequéncia natural,
enquanto que a reciproca ndo é verdadeira: o aluno que sé se



preocupa com hota acaba ndo aprendendo, mas sO apresentando
um comportamento de memaria superficial.

Isto nos sugere que, ao suprimir as notas, obviamente a avaliacdo continuara
vinculada ao processo ensino aprendizagem, com a garantia de dinamizar uma
proposta pedagogica. Para Luckesi (1999), avaliar a aprendizagem significa
acompanhar o educando no seu desenvolvimento escolar. No entanto, acompanhar
vai muito além de “dar aulas”, “corrigir provas”, “corrigir tarefas”, mas, mediar a
apropriacdo do conhecimento. A aprendizagem sé acontece quando o aluno se
apropria de seu conhecimento.

“O papel da escola, entdo, € justamente propiciar a construcédo significativa do
conhecimento e o0 desenvolvimento da autonomia, da autoconfianca”
(VASCONCELLOS, 1994, p. 53). O autor constata por meio de pesquisas
pedagdgicas que um ensino de qualidade, voltado para a formacgé&o integral, numa
linha critica e participativa, fard com que o sujeito sinta preparado e autoconfiante
para enfrentar qualquer situacdo-problema, que ora se apresente em sua vida.

Para concluir, Luckesi (1999, p. 180) afirma:

O ato de avaliar, por sua constituicho mesma, ndo se destina a um
julgamento “definitivo” sobre alguma coisa, pessoa ou situagdo, pois
que ndo € um ato seletivo. A avaliacdo se destina o diagndstico e,
por isso mesmo, a incluséo; destina-se a melhoria do ciclo de vida.
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Deste modo, por si, € um ato amoroso. Infelizmente, por nossas
experiéncias histérico-sociais e pessoais, temos dificuldades em
assim compreendé-la e pratica-la.

Os autores mencionados trazem semelhancas em suas concepcgdes de
Avaliacdo da Aprendizagem. Portanto, tal pesquisa se fundamentard na
contemplacdo de todas as propostas aqui sintetizadas. E, finalmente, diante da
complexidade do tema, compreende-se que ndo haver4d um ponto final para tal
discussdo, que tem o intento de apresentar novas concep¢fes as praticas
avaliativas no processo ensino-aprendizagem. O educador avaliard suas praticas

pedagdgicas e o educando a sua aprendizagem.

5 PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

A implementagao deste ocorreu no Primeiro Semestre de 2013, no Colégio
Estadual “Ledo Schulmann” - Ensino Fundamental e Médio, localizado no Municipio
de Figueira-Parana. Seguiu as orientacdes metodoldgicas apresentadas na Unidade

Didética, com a proposta de orientar os estudos sobre o tema Avaliacdo da



Aprendizagem Escolar.

Realizaram-se estudos e reflexdes, por meio de grupos de estudos e
seminarios, direcionados por meio de debates e discussfes. As ideias contidas nos
textos nortearam os participantes para novas leituras e pesquisas sobre o assunto
abordado. O conteudo foi enriquecido com recursos tecnoldgicos e audiovisuais. A
proposta visou instruir o publico-alvo e ofertar fontes de pesquisas e de busca por
solucdes inovadoras para o processo avaliativo.

Realizou-se encaminhamento metodologico por meio de pesquisa de
campo e pela linha de pesquisa: Estudos em Avaliag&o - investigou-se 0 processo
de Avaliacdo da Aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental e ensino
meédio. Teve o propoésito de diagnosticar e compreender questdes que envolvem a
avaliacdo escolar. A pesquisa teve a intencionalidade de organizar as acodes
pedagdgicas com mais eficiéncia e mostrar novas concep¢des de avaliacdo, na
busca de transformacfes e mudancas nas praticas avaliativas.

No decorrer das acdes aqui previstas, foi utilizado o método dialético e
dedutivo. Com o conhecimento de que havia uma proposta a ser discutida e
confrontada com outras ideias e concepcdes, para se chegar a um consenso.
Professores e alunos foram orientados para seguir uma proposta pedagodgica
fundamentada na metodologia historico-critica e construtivista. Tal proposta enfatiza
a mediacdo para a aprendizagem, por se tratar de um ensino centrado no aluno.

A pesquisa foi exploratoria e qualitativa, por intermédio de selecdo de
bibliografias que possuem referencial teorico ja publicado sobre o tema. Com
abordagem descritiva e explicativa. Os materiais utilizados foram: Livros, artigos,
dissertacdes, multimidias e documentos oficiais como: Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB n° 9394/96, Regimento Escolar, Projeto Politico
Pedagogico do Colégio onde houve a implementacdo. E as técnicas de analises
foram através dos instrumentos: Levantamento bibliogréfico, leitura, redacéo,
formulagéo de entrevistas através de questionarios abertos e semi abertos e anélise
de dados e relatorios.

Dada a complexidade do tema em estudo, a presente pesquisa foi
desenvolvida por meio dos procedimentos a seguir:

- Analise da LBDBEN n.9394/96, para aprofundar os conhecimentos referentes ao
sistema de avaliacdo que esta lei propde. A referida Lei organiza o sistema

educacional brasileiro e orienta a educacdo. Nela esta contemplada no artigo 24,



Inciso V que, “na avaliagdo deverd prevalecer os aspectos qualitativos sobre os
guantitativos, isto €, a apropriacdo dos conhecimentos devera ser mais importante
gue dados guantitativos, que sdo notas ou conceitos. Neste sentido entende-se que
a avaliacdo ndo poderd ser um instrumento para medir ou pesar o aluno, e sim um
meio para pesquisar a situacdo da aprendizagem, para posteriormente seguirmos
com a tomada de decisdo. A avaliacdo por si s6 nada resolve, apenas sinaliza se
estamos atingindo os resultados esperados.

- Andlise do Regimento Escolar, Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Trabalho
Docente e Livros Registros - Em toda a documentacdo do estabelecimento de
ensino estudada e analisada com os envolvidos neste processo, confirma-se a
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos na avaliagdo. Constam
também que a avaliacdo sera diagnostica, processual, no entanto nota-se que na
pratica tais procedimentos nao aconteciam. Partindo dai, houve uma
conscientizacdo de forma sistematica, feita com acompanhamento pedagogico para
a garantia do cumprimento da lei no que diz respeito a avaliacdo e recuperacao

paralela.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para as breves consideracfes retomamos ao problema que nos impulsionou
a realizacdo dessa pesquisa: A avaliacdo da forma como € realizada na atualidade
tem sido a favor da melhoria da aprendizagem do educando, estd a servico da
construcdo do conhecimento, do crescimento e inclusdo do aluno? Qual o sentido
préatico que se tem dado para Avaliacdo?

Finalmente, observa-se a dificuldade encontrada para avaliar e de aplicar as
recuperagdbes paralelas, previstas no Regimento Escolar. Isso acontece pela
resisténcia em aceitar as condicdes do aluno. Verifica-se que sdo comuns 0S
julgamentos. Tais julgamentos visam o comportamento do aluno e sua vida pessoal.

Por essa razdo, o processo avaliativo é aplicado de forma punitiva e
agressiva, perdendo o seu real significado. Quando esse processo deveria ser
afetuoso, no sentido de acolhimento e de nutrir o conhecimento, passa a serem
momentos de constrangimentos e de tenséo para os estudantes.

Nesse sentido, realizou-se um trabalho de orientag&do e conscientizacao para
toda a comunidade escolar, visto que se encontra arraigado a avaliacdo que se

assentou no século XVII. Modelo que se conserva até a atualidade.



Partindo desse pressuposto, compreende-se que a avaliacdo da
aprendizagem escolar necessita de mudancas profundas em sua concepc¢ao, apesar
das resisténcias e mesmo tendo conhecimento de que acontecera a longo prazo.
Tais mudancgas pretendem possibilitar novas abordagens nas praticas pedagogicas.

Acredita-se que promover avaliacbes, de acordo com a proposta da LDBEN,
estas terdo qualidade e somente assim o processo se desenvolvera com eficiéncia.
E necessario aceitar a idéia de que a avaliacdo faz parte de uma rotina, que lidamos
a todo o instante no cotidiano escolar.

Na realidade, mudar a préatica ndo é facil. Acredita-se que aos poucos e com
persisténcia todos compreenderdo o funcionamento do processo avaliativo. Quanto
mais conhecimento se tem, ndo s6 de conteudos, mas de didaticas, técnicas e
metodologias, mais seguros estardo os docentes em sala de aula e mais desejo
terdo de aplica-los a favor de resultados mais apropriados. Dificuldades quanto ao
novo sempre existird, mas € preciso compreender que ao modificar o que esta
ultrapassado, pode-se trazer de volta o aluno ao prazer em aprender.

As resisténcias ocorrem ndo apenas por acomodacao e medo de inovar,
mas h& também o desconhecimento sobre as concepc¢des da disciplina, do educar,
do curriculo, do ensino aprendizagem e enfim, da avaliacdo. Percebe-se que as
licenciaturas tratam especificamente a respeito do conteudo, portanto entendem o
ensino aprendizagem unicamente pelo seu referencial. Por isso, 0 enfrentamento em
sala de aula traz barreiras e obstaculos. H4 uma grande dificuldade para lidar como
aluno real.

A discussado sobre a avaliacdo da aprendizagem ndo € nova. A busca pelos
instrumentos de avaliagées adequados para coletar dados necessarios para tomada
de decisbes também € discussdo de longa data na educacdo. A avaliacao
processual dispensa o0 uso de instrumentos para identificacdo de nivel de
desempenho e o ideal seria a inexisténcia do sistema de notas. A aprovacdo ou
reprovacdo do (a) aluno (a) deveria estar atrelada a sua efetiva aprendizagem,
relacionada a conhecimentos minimos necessarios a sua formacao integral.

Na realidade o uso exclusivo de provas e testes como instrumentos de
avaliacdo, ainda predominam dentro de nossas escolas. Tais instrumentos
impossibilitam avaliar o aluno em todos 0s aspectos e de contempla-lo como um ser
integral. Entdo, questionamos, por que ha tanta dificuldade de superarmos o uso

destes instrumentos, visto que esse procedimento ritualistico ndo traz beneficio, ao



ser usado aleatoriamente.

Como se constata, as notas e conceitos estdo ainda bem presentes na pratica
escolar. A legislacdo educacional determina essa forma de registros nos resultados
de aprendizagem. Portanto, ndo ha como suprimir esse procedimento de nossas
praticas de um dia para outro. Recomenda-se que ao utiliza-los atentem para que 0s
valores qualitativos prevalecam sobre os quantitativos. E que sejam bem
diversificados. Todos os instrumentos de avaliagdo antes de serem utilizados
precisam ser bem analisados e elaborados com muita atencdo. S&o informacoes
gue deverdo auxiliar nas tomadas de decisfes. Instrumentos bem diversificados
podem ser justos, coerentes e imparciais.

E importante que o professor por meio de instrumentos de avaliacio obtenha
dados que o possibilite avaliar se houve aprendizagem ou nédo. Partindo dai, podera
tomar decisbes com intervencdes pedagdgicas, que facilitem a apropriacdo dos
conhecimentos e supere suas dificuldades, viabilizando o avanco na aprendizagem.

A avaliacdo deve ser continua, com as proprias atividades diarias. Entéo,
cabe ao professor/professora mediador do processo, acompanha-la, para possibilitar
a superacao do senso comum. Significa ndo separar 0s momentos entre avaliacdo e
processo ensino-aprendizagem. Para que atinja os resultados desejados a avaliacao

precisa ser sistematica, continua e integral.
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