0 PROFESSOR PDEE OS DESAFIOS g

DA ESCOLA PUBLICA PARANAENSE 8

3
:

PARANA

GOVERNC DC ESTADD
Secretaria da Educacio




INVESTIGACOES MATEMATICAS NO COTIDIANO DO ALUNO: um relato de
experiéncia.
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Resumo: Neste artigo relata-se a implementagédo de um Projeto de Intervengdo Didatico Pedagdgico
desenvolvido e aplicado na modalidade de educacéo de Jovens e Adultos — EJA do ensino médio no
Colégio Estadual Antonio Martins de Mello, Ibaiti PR. O objetivo do presente trabalho esta
intimamente associado a necessidade que as praticas metodolégicas para esta modalidade tenham
significado e sentido, que seja possivel a contextualizacdo e que o aluno torne-se emancipado. Para
isso, a trajetdria tedrico-metodoldgica proposta partiu de uma abordagem qualitativa através do
desenvolvimento de um estudo de caso. O método de intervencdo adotado foi a investigacédo
matemaética. Por ter carater exploratério, em meio a investigacdo o aluno consegue criar conjecturas,
levantar dados e desenvolver uma comprovagdo favoravel ou contraria as conjecturas iniciais. A
populagdo de implementag¢édo escolhida sdo os alunos da turma coletiva de matematica do ensino
médio, destacando a importancia de realizar praticas diferenciadas para os alunos da EJA, onde as
DCE da modalidade definem que o ensino deve ter relacdo com eixos de trabalho e tempo, por ser
caracterizado de individuos que estdo a muito tempo longe dos bancos escolares. Para embasar
teoricamente o trabalho utilizamos a Lei 9394/96 e a Diretriz Curricular de Ensino para EJA, além de
autores como: Ponte (2003), Arroyo (2003), Piaget e Greco (1974), Cariot (1997), Fonseca (2005),
Freire (1967) e Fiorentini e Lorenzato (2006), entre outros. Apds a implementacgéao verificou-se que 0s
alunos compreenderam melhor os contelidos tratados, pois partiu-se do conhecimento empirico dos
mesmos para desenvolver o instinto investigativo matematico, assim tornaram-se ativos na
constru¢do do conhecimento.
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INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea em que as mudangcas ocorrem em uma
velocidade constante, € preciso que o ser humano tenha tempo para se posicionar
como ser pensante e consciente de seus desejos e decisoes.

Nesse contexto de mudanga, a escola ainda € o lugar em que a busca de
conhecimentos € a Unica forma de insercdo social. Mas, infelizmente até por conta
desta rapidez, muitos de nossos alunos néo encontram na escola o sentido e o
significado para o conhecimento que adquirem neste ambiente, assim n&o

conseguem transpor para o seu dia a dia aquilo que ali aprendem.
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Em se tratando de Matematica essa dificuldade aumenta ainda mais, pois
poucos a entendem e muitos a abominam, o fato pode ser observado em qualquer
escola e até mesmo nas diversas modalidades de ensino. As criangas sao muito
imaturas para certas abstracfes, os adolescentes as vezes nao tem toda a
concentracdo necessaria para compreendé-la e os adultos a conhecem de forma
corriqueira e cotidiana, ndo relacionando os seus conhecimentos de vida com os
escolares.

Considerando as especificidades da Educacao de Jovens e Adultos, percebia,
no entanto, que a necessidade de realizar uma pratica envolvendo a metodologia de
ensino de matematica, na EJA, e utilizando a investigagcdo matematica como um
importante método e instrumento de ensino poderia minimizar este distanciamento
existente entre o0s conhecimentos cientificos e empiricos dos alunos. Assim,
iniciamos a execucdo do projeto, onde foram realizadas: observacdes do ambiente
escolar, embasamento teérico, levantamento de hip6tese de pesquisa e
posteriormente a aplicacdo das praticas elaboradas no projeto de implementacéo
pedagogica na escola.

A pesquisa foi baseada nossa pesquisa em aportes tedricos que destacam o
importante papel dos conhecimentos prévios e da investigacdo matematica no
ensino de matemética. E ainda, a necessidade de caracterizar a educacdo de
Jovens e adultos definindo as varias especificidades do curriculo e dos alunos da
EJA, através da pesquisa bibliografica em livros, Leis e Diretrizes educacionais,
artigos cientificos, revistas entre outros.

Considerando a importancia educacional das investigacdes matematicas,
procuramos destacar alguns conceitos e consideracfes que sao necessarias para a
realizacdo das atividades investigativas como potencialidade para o
desenvolvimento de diversos assuntos matematicos.

Para PONTE (2003)

(...) investigar ndo significa necessariamente lidar com problemas na
fronteira do conhecimento nem com problemas de grande dificuldade.
Significa, apenas, trabalhar a partir de questfes que nos interessam e que
apresentam inicialmente confusas, mas que conseguimos clarificar e
estudar de modo organizado. (PONTE, 2003, p. 02)

Diante disto, o presente trabalho buscou apresentar a Investigagao

Matematica como uma metodologia e oportunidade para que os alunos possam:



o Construir um ambiente de investigacdo onde tenham a oportunidade de
perceber e construir a matematica como um aparato na resolucdo de seus
problemas no dia a dia;

o Identificar situacfes do dia a dia em que a matematica esta presente;

o Desenvolver o senso e 0 pensamento critico e reflexivo.

A MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A escolha do ambiente e personagens da pesquisa esta intimamente ligada a
experiéncia de 26 anos de atuacdo na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos. Ensinando e aprendendo, planejando e testando diversas metodologias
durante este periodo, permitiu observar a necessidade de encontrar uma forma com
a qual os alunos pudessem compreender 0s conceitos matematicos e relaciona-los
com seu cotidiano.

Sabe-se, que a Educacdo de Jovens e Adultos possui suas proprias
caracteristicas, onde a aprendizagem esta atrelada a muitos condicionantes, e 0s
alunos, que em sua maioria ficaram longe dos estudos por varios anos, respondem
em um tempo maior, quando estimulados no ambiente escolar, pois estes mantém
uma rotina muitas vezes atarefada, dividindo seu tempo entre a familia, trabalho e os
estudos.

O Parecer CEB/CNE n.11/2000 e a Resolucéo n. 01/2000 que estabelecem
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) propdem principios norteadores para o

desenvolvimento da Educacéo de Jovens e Adultos:

Funcéo reparadora: refere-se ndo apenas ao acesso dos jovens e adultos
no circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado (...).
Funcdo equalizadora: relaciona-se a igualdade de oportunidades que
possibilitarao aos individuos novas inser¢gées no mundo do trabalho, na vida
social, nos espagos da estatica e nos canais de participacdo. (...) Nesta
linha, a educacédo de jovens e adultos, apresenta uma promessa de efetivar
um caminho de desenvolvimento a todas as pessoas, de todas as idades.
(...) Funcéo qualificadora: refere-se & educacdo permanente, com base no
carater incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo-escolares. E
importante ressaltar que mais que uma funcdo esta € o préprio sentido da
EJA. (BRASIL, 2000)
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O conteudo béasico de matematica para esta modalidade é totalmente
reduzido, por ter uma carga horaria menor e por sua caracteristica diferenciada de
estudos.

As Diretrizes Curriculares para a Educacéo de Jovens e Adultos do Estado do
Parana apresentam eixos norteadores que direcionam a préatica pedagdgica das
disciplinas, sdo eles “a cultura, o trabalho e o tempo” (PARANA, 2006).

De forma a atender a Lei 9394/96 art.

A educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestagfes culturais. A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social.

Ainda referente a DCE da EJA, definem-se como finalidades e objetivos da
Educacao dos Jovens e Adultos

[...] o compromisso com a formacdo humana e com o acesso a cultura geral,
de modo que os educandos aprimorem sua consciéncia critica, e adotem
atitudes éticas e compromisso politico, para o desenvolvimento da sua
autonomia intelectual. (PARANA, 2006. p. 27)

Por sua abordagem diferenciada, onde um de seus eixos é “o trabalho”, e a
finalidade e objetivos sdo bem delineados, para formar individuos criticos, criativos,
detentores de saberes que sejam Uteis para uma sociedade democratica e livre,
onde o conhecimento tenha papel fundamental para sua vida em sociedade,
entendemos que a pratica metodoldgica que se faz no ensino regular ndo deve ser
utilizada da mesma forma e peso na EJA.

Nesta perspectiva, e considerando o que ARROYO (2003) diz sobre a
educacao de Jovens e Adultos, podemos esperar que nesta modalidade de ensino a
escola utilize como meio para a aprendizagem as situa¢des do cotidiano do aluno,
onde as dificuldades aparecem, e trazé-las para o ambiente escolar relacionando-a
com o conhecimento cientifico no processo educacional.

Conduzir a pratica utilizando as situacdes do cotidiano pode promover ao
aluno um estreitamento entre o saber, que pra ele é raso e simples, e 0 saber mais

elaborado e repleto de significados que somente na escola podera adquirir.



Segundo a DCE da EJA (2006, p. 29) a modalidade tem “um papel
fundamental na socializagdo dos sujeitos, agregando elementos e valores que 0s
levem a emancipacéao e a afirmacao de sua identidade cultural.”

Isso s6 € possivel quando a ruptura dos preconceitos em relacdo a
matematica ocorrer, pois ainda existem muitos alunos que ndo entendem a
matematica como uma ciéncia, que faz com que os pensamentos dos homens sejam
transpostos para a realidade, sabendo que € imprescindivel na época que vivemos,
onde todos tem contato com tecnologias diversas.

Segundo PIAGET e GRECO (1974) a matematica

(...) nada mais é do que uma ldgica, que prolonga da forma mais natural a
I6gica habitual e constitui a l6gica de todas as formas um pouco evoluidas
do pensamento cientifico. Um revés na matematica significaria assim uma
deficiéncia nos préprios mecanismos do desenvolvimento do raciocinio
(PIAGET; GRECO, 1974, p.63)

Toda e qualquer pratica realizada na EJA deve levar em conta as dificuldades
que os alunos possuem em desenvolver um pensamento mais critico sobre os
assuntos abordados, além de desenvolver a autonomia nos alunos.

Para CARIOT (1997) autonomia significa:

¢ Desenvolver ou fomentar a capacidade para enunciar, compreender e
confrontar perguntas matematicas significativas;

e Desenvolver ou fomentar a capacidade de avaliar e usar métodos de
raciocinio mateméticos, atualmente aceitos como meios de obter
conclusdes;

e Usar a linguagem matematica;

e Aceitar, sem renunciar a discussdo dos enunciados que a
comunidade matematica considera atualmente como bem
estabelecidos. (CARIOT, 1997 apud in SANTOS; PINTO, 2011, P.02)

Tal autonomia ndo é simples de alcancar, principalmente quando tomamos
como ponto de partida os alunos da EJA, todo o processo de desenvolvimento desta
caracteristica esta relacionada a o historico educacional do mesmo, ndo é algo que
se possa transmitir em um ou dois anos de estudos, faz parte de sua construcéo

histérica.



METODO DE INVESTICAO MATEMATICA

Segundo FONSECA (2005) os educandos ndo buscam na escola um ensino
sistematizado, com regras e normas, mas sim uma forma de recurso para tornar
mais pratica sua realidade envolvendo a matematica.

Considerando esta situacdo, podemos destacar, portanto, que a forma como
0 conteudo matematico é apresentado aos alunos € determinante a sua
aprendizagem.

Sabe-se que a matematica é feita hoje, em sala de aula, ndo como uma forma
de aprendizado, mas sim como uma maneira de garantir que este aluno tenha
condicbes de gravar os algoritmos e regras necessarias para atingir uma nota
especifica para aprovacao no quesito quantitativo e ndo qualitativo.

Conforme FREIRE (1996) existe a necessidade que se faca uma educacao

mais corajosa, ou seja,

[...] uma educacgéo que levasse o homem a uma nova postura diante dos
problemas de seu tempo e de seu espago. A da intimidade com eles. A da
pesquisa ao invés da mera, perigosa e enfadonha repeti¢cdo de trechos e de
afirmacdes desconectadas das suas condicdes mesmas de vida. (FREIRE,
1996, p. 93)

Neste sentido, acredita-se que o aluno sé conseguird entender a matematica
guando se envolver na investigacao, definir a situacdo problema, levantar questées,
desenvolver possiveis respostas, testar e aplicar sua resolucdo a fim de construir o
seu conhecimento.

A escolha de um método que considere as concepcdes e conhecimentos
empiricos dos alunos, que jA passaram por privacbes e possuem certo grau de
defasagem dos conteudos, pode fazer com que se cumpra o papel reparador que a
EJA tem por objetivo principal.

Diante do exposto, apresentamos a Investigacdo Matematica como
ferramenta importante no ensino e aprendizagem da Matematica e para desenvolver
0S assuntos anteriormente citados.

Para que os alunos utilizem a matematica como uma ferramenta na tomada
de decisGes e resolugédo de seus problemas, o seu ensino deve ser envolto a

contextualizacdo e a utilizacdo da Investigacdo Matematica pode intensificar a



associacao dos assuntos apresentados em sala de aula e as situagdes vistas no dia
a dia.

Uma das teorias mais reconhecidas, sobre a constru¢cado do conhecimento, € a
do tedrico Jean Piaget, Teoria Construtivista, que se refere ao desenvolvimento
cognitivo como a a¢do do sujeito no meio e que a interacdo social é importante para
gue se obtenha um aprendizado pleno.

Por ser tdo importante para desenvolvimento cognitivo a acédo deve ser parte
integrante da educacado, principalmente no estudo das disciplinas que se
apresentem maior resisténcia a aprendizagem, € o caso da matematica.

Para tornar as aulas mais investigativas, contextualizadas e repletas de
significados, os alunos deverdo agir para construir o seu conhecimento e € neste
sentido que a investigacdo matematica se justifica como metodologia neste trabalho.

FIORENTINI e LORENZATO (2006, p.29) conceituam como aulas
investigativas todas aquelas que “mobilizam e desencadeiam, em sala de aula,
tarefas e atividades abertas, exploratérias e ndo diretivas do pensamento do aluno e
que apresentam multiplas possibilidades de alternativa de tratamento e significagéo.”

Os autores acreditam ainda que, estas aulas podem conter somente a fase de
exploracdo e problematizagdo, porém se a mesma desencadear-se de forma a
conter tentativas, elaboracédo de hipéteses e demonstracdo de resultados, entéo, ja
se classificard como uma situacdo de investigacdo matematica.

Outro autor de destaque nos estudos da Investigacdo Matematica € PONTE
(2006), que afirma em sua conviccdo, que as investigacbes matematicas sao
diferentes das outras atividades matematicas, por utilizarem como motivagcdo uma
situacdo-problema, compreendendo ainda que esta escolha como método de ensino

sera mais lenta por depender de quatro momentos principais, séo eles:

e Exploracéo e formulacdo de questdes investigativas;

e Organizacdo de dados e construgcao de conjecturas;

e Realizacéo de testes e refinamento e sistematizacéo das conjecturas;

e Construcéo de justificativas, argumentacdées ou demonstragdes, tendo

em vista a validagao dos resultados.



ANALISE DOS RESULTADOS

METODOLOGIA

A presente pesquisa trata-se de uma pesquisa qualitativa (BOGDAN E
BIKLEN, 1994), a ser desenvolvida com uma turma de Educacdo de Jovens e
Adultos de uma escola central de Ensino Médio na cidade de Ibaiti.

O objetivo principal foi apresentar a Investigacdo Matemética como proposta
de metodologia diferenciada para que os alunos pudessem perceber que ela esta
presente em seu dia a dia desde situacfes mais simples até as mais complexas.

O trabalho foi desenvolvido no primeiro semestre do ano de 2013, onde o0s
sujeitos envolvidos na pesquisa foram convidados a desenvolver um projeto de

investigagdo matematica que envolvesse uma situagéo do seu cotidiano.

CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DE PESQUISA

Os sujeitos foco desta pesquisa possuem a faixa etéria de 20 a 40 anos, sao
em sua maioria de classe baixa, estdo a alguns anos afastados do ambiente escolar.

A turma que foi ambiente da pesquisa € constituida de um total de 25 alunos,
sendo 15 mulheres e 10 homens, as mulheres trabalham em casas de familia
realizando atividades corriqueiras, como refei¢cdes, limpeza, etc, e os homens sao
funcionéarios da construcéo civil, servicos autbnomos e ainda existem aqueles que
estdo desempregados.

Uma das caracteristicas também importantes é que todos os alunos possuem

filhos e nem todos estdo numa unido estavel.

RELATO DA EXPERIENCIA

O projeto de Implementacédo Didatico Pedagdgico foi desenvolvido de modo

gue o aluno contextualizasse seus conhecimentos com o cotidiano.



O assunto escolhido para o projeto de investigagdo matemética foi baseado
nos questionamentos sobre o lucro de vendedores ambulantes no municipio.
Enquanto as discussdes sobre o assunto ocorriam, algumas situacdes eram
apresentadas aos mesmos, como a importancia da matematica financeira na vida,
cuidados com a higiene nas barraquinhas de ambulantes e sobre o custo necessario
para montar seu préprio negocio.

Algumas questbes serviram para a exploracdo e formacdo de questdes
investigativas, um dos importantes momentos da investigagdo matematica.

Os alunos ja possuiam um conhecimento prévio base para a realizacdo do
projeto, que relaciona quantidade x prego, lucro e prejuizo. Todos estes saberes
foram apresentados sem que eles dessem conta que o conteudo era “funcéo do
primeiro grau”. A intencdo nesta etapa era que os alunos sentissem a matematica
como parte integrante de si mesmos, ou seja, sem que houvesse traumas e medos
sobre os assuntos abordados.

O projeto de investigacdo matematica seguiu um roteiro que sera enumerado
abaixo como Etapas, onde se apresenta objetivo e justificativa da escolha de

abordagem desenvolvida.

12 Etapa

Os alunos foram indagados em sala de aula sobre a “Feira da Lua”, uma feira
local que comercializa alimentos diretos do produtor rural, e que também possui um
espaco para venda de bebidas, pastéis e lanches. Neste caso, algumas questdes

foram feitas e serviram de norte para as pesquisas.

As questdes norteadoras sao:

Sera que a barraca de pastel d& lucro?

e Sera que o feirante sabe 0 custo necessario para se fabricar uma
unidade de pastel de carne?

¢ No momento em que o feirante estipula o preco de venda, sera que ele

leva em conta os custos variaveis e fixos?

e Quantos pastéis de carne sao vendidos em média por dia?



O objetivo desta etapa era o de fazer com que os alunos compreendessem a
matematica como uma ferramenta importante no cotidiano de qualquer pessoa e por
consequéncia valorizar o conhecimento adquirido nas aulas.

Em seguida uma situacéo problema foi proposta aos alunos, esta envolvia as
questdes discutidas no inicio da aula, para tanto, foi necessario que se fizesse uma
pesquisa de campo, onde os alunos realizaram perguntas direcionadas aos feirantes
gue possuem barracas de pastel.

Logo, os alunos perceberam que a necessidade de produzir uma lista com
perguntas pertinentes ao trabalho. Entdo, os mesmos se reuniram em grupos e
desenvolveram duas listas com itens importantes a serem pesquisados.

Na primeira lista, apresentaram os ingredientes que julgaram fundamentais na
fabricacéo do pastel, como: farinha, 6leo, ovos e carne.

J& na segunda lista foram inseridas as questdes que iniciaram as discussdes

citadas acima.

22 Etapa

Os alunos visitaram a “Feira da Lua” e entrevistaram os feirantes que
possuem barraca de pastel, aplicando o0s questionarios que elaboraram

anteriormente. A seguir, as questdes que fazem parte da entrevista realizada:

1) Qual é o preco do pastel de pizza?

2) Quantos pasteis, em média, sdo vendidos por dia?

3) Qual é o valor pago fixo para a associacéo dos feirantes mensal?
4) Quanto é gasto de gas por més?

5) Quanto é gasto com salario de funcionarios por més?

6) Qual sabor de pastel € o mais vendido?

7) Qual o sabor de pastel menos vendido?

Sabe-se que esta atividade promove aos alunos uma contextualizagdo maior
sobre o conteddo visto em sala de aula e as situacdes reais vividas em seu
cotidiano. Salientando que os mesmos, possuem grande dificuldade em realizar
associacOes da matéria em sala com o sua realidade, tornando, muitas vezes, uma

aprendizagem sem significado e propdsito.



Nesta etapa, 0 objetivo proposto era para que os alunos assumissem uma
postura de investigadores, e que se envolvessem completamente no levantamento
de dados para aprenderem que o trabalho em grupo favorece a pratica social e
desenvolve o sentimento de cidadania.

ApOGs realizarem as entrevistas, e de posse dos dados levantados, eles
fizeram uma analise e interpretaram as respostas dadas pelos entrevistados.

Esta etapa se caracteriza no momento de Organizacdo de dados e
construcdo de conjecturas, assim, os alunos se dividiram em grupos e tabularam os

dados, separando as questdes por ordem de resultados.

32 Etapa

Os alunos realizaram uma pesquisa de mercado, comparando pregos e
visitando comércios varejistas que comercializam os ingredientes necessarios na
fabricacéo do pastel, que anteriormente foi delimitado.

Esta atividade promove um aprendizado sobre a pratica de comparacédo de
precos, envolvendo quantidade de produto, preco e escolha da embalagem mais
vantajosa financeiramente.

Nesta pesquisa de mercado, os alunos fizeram uso de uma tabela
desenvolvida para que a atividade proposta tivesse uma estrutura e a sua analise se

tornasse mais simplificada. Segue o modelo de tabela abaixo:

Tabela 1 — Relacao de precos e quantidades dos ingredientes do pastel

PRECO MENOR PRECO POR
INGREDIENTES EMBALAGEM
01 02 PRECO UNIDADE

Farinha

Oleo

Carne

TOTAL
42 Etapa

Os alunos coletaram dados bastante significativos e este foi € 0 momento em

gue levantaram algumas hipo6teses e construiram um conhecimento sobre o assunto.



Para tanto, se reunirdo em grupos e definiram o custo fixo na fabricacdo de
um pastel, sabendo que deveriam dividir o preco de custo dos ingredientes pela
guantidade da embalagem escolhida e estipular o valor de cada quantidade de
ingrediente que seria utilizado.

Por exemplo:

Na fabricacdo de pastel, 1 kg de farinha € possivel fabricar no maximo 20
pastéis, portanto, o aluno devera realizar o calculo:

Custo da farinha (1kg) / 20 (quantidade maxima de fabricacédo)

Ao realizar os célculos, os alunos observaram valores com casas decimais
relativamente grandes, neste momento foi importante discutir a questdo do
arredondamento e aproximagao.

AplOs os calculos concluidos foram preenchidos na tabela o custo por
unidade, que serviu para descobrir o custo do pastel.

Salientamos que estes célculos foram realizados instintivamente pelos alunos,
sem o uso de férmulas e algoritmos pré-estabelecidos, para chegar ao custo de 1
unidade de pastel.

O objetivo nesta etapa é:

e Dar aos alunos nogdes de como se calcula o custo de um
produto.

e Usar em situac@es praticas o calculo com nimeros decimais.

e Discutir arredondamento.

e Desenvolver a modalidade de discussdo, encaminhamento de

trabalhos em grupo.

5@ Etapa

Os alunos encontraram as fung¢des do lucro e do preco de venda, para isso,
utilizaram os conceitos apresentados anteriormente sobre o conteudo de Fungfes
de 1° grau ou Afim, para auxilia-los neste momento foram feitos alguns
guestionamentos e 0s mesmos responderam e confeccionaram cartazes com 0S

resultados.



vendidos 300 pastéis e
tos sdo vendidos por més,

Figura 1 — Cartaz da deducao das funcdes

As questdes que orientaram esta etapa revelavam possiveis situacdes que
podem ocorrer na pratica da atividade de venda ambulante, foram elaboradas a
partir das entrevistas realizadas com os feirantes. Lembrando que os alunos
participaram de todas as atividades investigativas.

Figura 2 — Deducdo dos custos fixos e variaveis



Através das questdes os alunos puderam analisar e tracar uma forma de
responder, alguns conseguem atraves de algoritmos e enquanto outros o fazem por
meio de calculos mentais. Na figura 2 as questdes informam os gastos relacionados
ao custo fixo e variavel, de forma que ao responder interpretam e relacionam o custo

em relacdo a quantidade.

ia"’) S¢ 0 prego de venda de cada pastel é R$ 250
¢ o custo variavel total € de R$ 0.36 qual sera
0 lucro obtido para cada unidade de pastel?

: RB 50 — RBO4AY = RB 0%

O)Encontre a fun¢do que nos da a despesa

Fmensal que &ik‘|‘L‘|u|\' da venda de pastéis?
| 3 —=0/4% X + 101500

I1)Encontre a fungdo que nos did a receity

bruta mensal (depende da venda de pastéis)?
3 e 0 X
'!?)Encon!rc a fungdo que nos da a receita

liquida mensal (depende da venda de pastéis)?
=3.052 - 1015.00
g,x —PqUOnTl'dode de pusTel. (cors!
8 — variavel (resu|fodo)

Figura 3 — Cartaz que relaciona quantidade de pastel e o lucro e prejuizo.

Esta etapa visa a compreensao do conceito da Funcao Afim na préatica do
aluno. Neste cartaz os alunos destacam as fun¢des encontradas para a situacéo de

investigacdo, onde:

o y € 0 preco de venda;

o X é a quantidade de pastel;

o o coeficiente angular corresponde ao custo variavel

o o coeficiente linear é o lucro que ele obtém com a venda

de cada unidade.



Figura 4 — Cartaz do gréfico de Receita Bruta

Os alunos descobriram a fungdo que da a Receita Bruta e confeccionaram o
cartaz da figura 4, assim relacionaram a quantidade de pastel e a receita bruta que

corresponde a ela.

®

Figura 5 — Cartaz da fé das despesas



ApGs as entrevistas realizadas, os alunos levantaram as despesas
necessérias para fabricar uma unidade de pastel e através destes dados criaram um

gréafico da funcéo das despesas.

\ eceﬁ i@(ouic_f-

ly]

|0 fio Z:Q.oa.o_m:s:{:-‘:.e
1400 - 81 = 2,03.J00 - 1015 =» y=-3:2
5500; (VI ’H_—_Q,o3.500-1015 =5=0
Mm =203 3001035 = = 1015
! Y= 20315003045 = 4= 1030

Pﬂn}aﬁ 3:.1.03.&000-4045:.- DAS
QA0[385% \1_—_4.03.1400-10!591-:523’—

Figura 6 — Cartaz da funcao da Receita Liquida

Depois de confeccionar os cartazes de despesas e de receita bruta os alunos
encontraram a funcgéo de receita liquida.
Esta etapa € corresponde ao momento das investigagcbes matematicas que

definem como serdo realizados os testes, o refinamento e sistematizacdo das

conjecturas.
Ao fim desta etapa os alunos com base nas investigacbes conseguiram

construir justificativas, argumentacdes e demonstracbes dos resultados, definem

também se as conjecturas iniciais foram comprovadas ou néo.
Além de participarem da construgdo de seu conhecimento os alunos também

trouxeram para sala de aula algumas indaga¢gbes que serviram para alimentar a

discussao sobre o assunto.



CONSIDERACOES FINAIS

No contexto educacional da EJA, as metodologias de ensino de matematica
devem buscar uma aprendizagem espontanea, sem que sejam preconizadas e
utilizadas férmulas extensas e algoritmos incompreensiveis, tornando os alunos
autbnomos, detentores de conhecimentos significativos, construidos a partir do
envolvimento e investigagcdo dos mesmos.

Assim, a Investigacdo Matematica, escolhida e desenvolvida neste trabalho,
serviu de base para que fosse comprovada a hipotese inicial que motivou a presente
pesquisa. Portanto, consideramos que a Investigacdo Mateméatica como método de
ensino pode tornar a aprendizagem mais contextualizada, onde o foco do trabalho é
o conhecimento produzido pelo aluno e suas relacées com o seu cotidiano.

Pode-se observar que ao tentar resolver as atividades de cunho investigativo,
o aluno elaborava conjecturas e tracava métodos de resolucéo, alguns de conceito
equivocado, mas por si s6 conseguiu analisar e desenvolver um algoritmo individual
para chegar ao resultado esperado.

As préticas planejadas e aplicadas na Educacdo de Jovens e Adultos que
fazem com que os alunos facam parte da construcao de seu proprio conhecimento,
estar inseridos e fazer a diferenca na sociedade é o objetivo que norteia a
modalidade da EJA.
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