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Resumo:

O presente artigo analisa as implicacdes da escrita nas relacbes de discriminacdo e
censura dos alunos. Percebe-se, no dia a dia escolar, que os alunos, de um modo geral,
ndo se preocupam com a ortografia das palavras, mas ao mesmo tempo, se nao
utilizam a norma ortogréfica padrao na escrita, sdo censurados e desmotivados para
novas producles. Paralelamente, reconhece-se que o0 ensino da ortografia é deixado
de lado, sem as devidas andlises e observa¢fes das regularidades da escrita. Dessa
forma, foi realizada a implementacdo do projeto com alunos de Ensino Médio no Centro
Estadual para Educacéo Basica para Jovens e Adultos, sensibilizando-os a utilizarem a
ortografia padrdo da Lingua Portuguesa em suas producdes escritas, assim como
reconhecerem as varia¢des linguisticas culturais e sociais, sendo esse o principal
objetivo deste trabalho. Para tal, foram utilizadas historias de vida, com as quais 0s
alunos possuiam seguranca e prazer na oralidade, para que, por meio dos registros,
eles percebessem a importancia do uso da norma-padrdo da escrita e se mobilizassem
para o cuidado ortografico, evitando que suas producdes fossem vistas com menos
apreco do que mereciam. Realizou-se fundamentacéo tedrica em autores como Morais
(2009), Antunes (2007), Kleiman (2010) e outros, tornando possiveis as reflexdes
apresentadas nesse artigo.
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INTRODUCAO

O Ensino da Lingua Portuguesa, por muitos anos, foi pautado quase que
exclusivamente no ensino da gramatica, ndo se enxergando a linguagem como ciéncia.
Com o passar dos tempos, esse ensino sofreu modificacdes e, em muitas escolas, a
gramatica entdo é vista como a vila do processo ensino-aprendizagem. Irandé Antunes
(2007, pag.33) aponta que as pessoas confundem a linguagem com crencas,
suposicdes e mitos sem estarem ajustados com observacao e investigacao cientifica.

Sabe-se que a lingua € construida socialmente e que traz arraigados fatos
individuais e coletivos de culturas e crencas distribuidas no tempo e no espaco. A
linguagem é utilizada conforme convencgdes e esferas sociais. A Lingua Portuguesa é
vista como a terceira lingua ocidental mais falada, ficando atras somente do Inglés e do
Espanhol. No Brasil, por exemplo, a mesma lingua apresenta varia¢des linguisticas e
todas com a mesma gramatica. No entanto, ndo podemos acreditar que lingua e
gramatica sdo a mesma coisa, pois a lingua é muito mais que a sua gramética. A
gramatica € o conjunto de regras do uso dessa lingua e que todos nés usamos mesmo
sem pensar nesse uso. Irandé (2007, pag. 26) comenta que “... ninguém aprende uma
lingua para depois aprender a sua gramatica.”

Quando aprendemos a falar, ja& interiorizamos caracteristicas préprias da
lingua, organizamos a nossa fala dentro de uma gramatica. Mas, no ensino escolar, a
gramatica € entendida como uma forca controladora, servindo a interesses elitistas. Os
modelos e padrdes acompanham essa gramatica que controla as expressodes verbais
da populacéo.

Diante dessas observacbes, vé-se 0 ensino sem a Vvalorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, acompanhado de exercicios descontextualizados,
soltos e, na maioria das vezes, organizados por livros didaticos com ideias moldadas
fora da realidade. Os equivocos no ensino de gramatica interferem drasticamente no
sucesso do ensino aprendizagem também observado por Possenti (1996, p.32): “No
dia em que as escolas se dessem conta de que estdo ensinando aos alunos o que eles
ja sabem, e que é em grande parte por isso que falta tempo para ensinar o que eles

nao sabem, poderia ocorrer uma verdadeira revolugao.”



Irandé Antunes (2007) trata desse assunto, fazendo-nos refletir inclusive sobre
a interacdo verbal, que depende de varios fatores como: conhecimento real do mundo,
conhecimento das normas de textualizagéo e das normas sociais de uso da lingua para
gue 0 processo ensino-aprendizagem ocorra satisfatoriamente. Segundo ela, nenhum
texto traz todas as informacfes explicitas, nés ndo conseguimos interpretar somente
com o uso da graméatica. Da mesma forma, Angela Kleiman (2010), fala que a
interpretacdo depende tanto do conhecimento prévio e linguistico, quanto da
formulacdo de hipdteses anteriores a leitura e as estratégias de processamento do
texto. As duas autoras possuem um olhar bem amplo de linguagem, sem limitacGes
exclusivas a gramatica.

A gramética ainda possui um poder de convencimento muito grande nas
escolas perante pais e alunos. Diante de muitas observacdes, constata-se que para o
professor de Lingua Portuguesa ser considerado um bom professor, precisa fazer uso
das regras gramaticais com desprendimento e firmeza. Os pais valorizam o professor
que passa infinitos exercicios gramaticais e cobra dos seus filhos a memorizacdo
dessas regras. Acredito que isso se dé pelo fato de que muitos veem a escola feita
para a elite e ndo enxergam todos como responsaveis pelos discursos de mudancas
sociais. As pessoas ndo estdo acostumadas ao questionamento e também nado se
inserem em uma sociedade em que se possam ter opinides compartilhadas. A lingua
n&o é vista como uma atividade sociointerativa. E mais facil decorar do que pensar.

Essas consideracfes ndo querem dizer que nao precisamos estudar gramatica,
mais especificamente a ortografia, mas sim que precisamos ir além dela. Os alunos
precisam também pensar no Iéxico, pois ele pode ser extremamente variado
dependendo do contexto em que esteja inserido. A gramatica, como redentora de um
conhecimento Unico, ndo consegue estudar as riguezas regionais, 0s estrangeirismos e
nem mesmo 0s neologismos. Essa ampliacdo educacional, para além do ensino
gramatical, também pode valorizar as leituras, escritas e oralidades. De que nos
adiantaria formar alunos 6timos em regras, se nao souberem utiliza-las nas interagfes
comunicativas?

Irandé Antunes também alerta para um equivoco do ensino da Lingua

Portuguesa quando se pensa que saber nomenclaturas e classificacdes é conhecer a



lingua. Imagina-se que 0 sucesso comunicativo possa surgir dessas definicdes, mas é
evidente que se trata de conhecimento inutil. Nas falas de Irandé (2007, p.70),
conseguimos reforgar essa ideia: “A gramatica n&o basta, e o que € pior, 0 que se
estuda na escola ndo chega de fato a ser gramatica relevante para o exercicio, em
textos, da linguagem”. Percebe-se, nessas colocacdes, a importancia do assunto. Se
tratamos a gramatica com esse carater de onipoténcia, quer dizer que demarcamos 0s
erros, as incompeténcias, as culpas e deixamos os ambientes escolares como “prisées”
do conhecimento. Somos julgados e condenados a aceitar o que é normativo e nao
temos chance de analisar, pesquisar, refletir e questionar, o que poderia ser bem mais
produtivo, se considerarmos a lingua como ato sociointerativo.

Como queremos que nossos alunos falem, deem seus pontos de vista, se
acreditamos que as regras que passamos Sao intocaveis e invariaveis? Sera que
nossos alunos nao precisam saber que, dependendo de onde estejam, com quem
estejam e para qué estejam, suas falas podem ser diferenciadas? Luiz Carlos Cagliari
(2010, p.33) afirma que

Por sua natureza, uma gramatica normativa esta fadada ao fracasso, ja que a
linguagem é um fenémeno dinamico, e as linguas mudam com o tempo; e, para
continuar sendo a expressao do poder social manifestado por um dialeto, a
gramatica normativa deveria também mudar.

Segundo o autor, 0 ensino da gramatica é conveniente ao mundo escolar, mas
nao € nada atrativo e interessante ao funcionamento da Lingua Portuguesa. A escola
ndo precisa de uma gramatica normativa, mas de uma gramatica descritiva, que
entenda os dialetos dos alunos, e os alunos entenderiam que tanto o dialeto da elite
dominante quanto o seu possuem uma gramatica, e os dois podem ser estudados e
respeitados.

A norma culta, que € um parametro legitimado e, por isso, prestigiado
socialmente, deve ser utilizada em situacdes que assim a exijam, pois cada situacao de
interacdo esta vinculada a grupos sociais com objetivos especificos, dando mobilidade

a interacao verbal. Faraco (2002, p. 40) apresenta a norma culta da seguinte forma:

A norma linguistica praticada, em determinadas situagdes (aquelas que
envolvem certo grau de formalidade), por aqueles grupos sociais mais



diretamente relacionados com a cultura escrita, em especial aquela legitimada
historicamente pelos grupos que controlam o poder social.

Isso quer dizer que n&o existe coeréncia em cobrar dos alunos o uso efetivo da
norma culta em todas as situagcbes comunicativas, principalmente nas situagdes
coloquiais da vida particular de cada um. Ela € um requisito para as vivéncias formais,
sejam elas escritas ou orais. Também ndo podemos proibir aqueles que assim o
desejarem de fazer uso constante dessa normatizacdo em qualquer ambiente, formal

ou ndo. Irandé (2007, p.90) também aponta uma consideracédo bastante interessante:

A norma culta € mais vinculada a escrita formal que a fala informal; os pobres
sdo mais inseridos em contextos da fala informal do que da escrita formal. Logo,
a norma culta é menos requisitada e, consequentemente, menos exercitada
entre pessoas das camadas mais pobres do que entre pessoas das camadas
mais ricas, o que leva, naturalmente, os menos favorecidos a outra situagdo de
desvantagem, além daquelas sociais e econdmicas: a desvantagem linguistica.

Essa fala vem ao encontro da problematizacdo retratada neste artigo,
reforcando a ideia de que a escola vem também exercendo poder social politico de
preconceito, pois quem fala fora da norma culta é considerado inferior, pobre, sem
valor, transformando a discriminacdo social em discriminacao linguistica. A educacao
torna-se engessada se priorizar apenas 0 ensino da gramatica, da norma culta.
Constatamos a verdadeira desvinculacéo do real, inclusive com pessoas mais letradas
que, em suas falas, j& ndo aceitam todas as regras e modificam o uso pelo uso, como
por exemplo, os pronomes demonstrativos, e conseguem perfeitamente fazer-se
entender. No entanto, em sala de aula, continuamos cobrando dos alunos a
memorizacao da regra tal qual foi produzida, mesmo sem utilidade real. Em relacdo a
ortografia especificamente, vemos muitos erros assinalados por professores, mas

pouca reflexdo e andlise sobre a forma da escrita.
O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA
O ensino da Lingua Portuguesa ndo pode ignorar que existam variacdes

linguisticas nem tampouco supervalorizar uma norma em relagcdo a outra, pois todas

sao legitimas, sO precisam estar adequadas ao contexto em que se inserem.



E importante lembrarmos que, se a ortografia € uma convencao social, a crianca,
por exemplo, ndo pode aprender ou descobrir sozinha, necessita de estudos, ajuda dos
pais e professores para que incorpore essa convenc¢do. No inicio da alfabetizacéo, a
crianca procura colocar no papel as palavras de maneira como fala e é a escola que
deve fazé-la ultrapassar essa barreira e perceber que existem normas ortogréficas,
perceber que, em alguns casos, a ortografia segue regras orientadoras, mas em outros
casos € preciso valer-se da memorizacdo mesmo. Precisamos ter bastante cuidado na
hora de ensinar, mostrar a forma ortografica convencional, ndo podemos inibir a
criatividade, o gosto e as possibilidades de expressdo escrita de cada aluno. Nao
podemos aceitar que os alunos ndo queiram escrever por medo do erro, como também
devemos recusar que utilizem uma postura irresponsavel de ndo se preocuparem com
a existéncia das regras ortogréficas.

Analisando a minha trajetéria de docente alfabetizadora, recordo que, em 1990,
vivi uma época em que o discurso era “vamos permitir que os alunos aprendam
naturalmente, a escrita correta principalmente, pelo contato com livros, revistas e
diferentes materiais escritos”. Acreditava-se que a crianca fosse superando suas
dificuldades pela analise e reflexdo individual do que produzia. Nao foi tdo simples
assim, as criancas nao conseguiam perceber, em se falando de ortografia, que casa
nao se escrevia com Z, por exemplo. E, pior que isso, as crian¢as foram gravando a
ortografia fora da convencdo e muitos até hoje, na educacdo de adultos, com que
trabalho, trazem problemas com a ortografia das palavras. Isso acarreta muito
preconceito dentro e fora da escola. Morais (2009, p. 32) também condena as escolas
pelo ndo trabalho com a ortografia padrao, pois considera que, dessa forma, estara
contribuindo “para a manutencao das diferencas sociais.” O autor diz que é contra o
ensino tradicional, aquele que pune o erro, condena a escrita, mas a aquisicdo da
escrita com significado, com respeito ao leitor, escrevendo com preocupagao por quem
vai ler e precisara entender a ortografia como objeto de reflexdo sdo aspectos
extremamente positivos ao ensino-aprendizagem.

Baseado nos estudos de Artur Gomes de Morais (2009) e nas observagdes
docentes dos anos que possuo como professora alfabetizadora e de jovens e adultos,

percebe-se que o ensino da ortografia teve poucas modifica¢gdes nos ultimos anos em



relacdo a outros conteudos da Lingua Portuguesa. Isso, além de ser preocupante, €
desastroso, pois os alunos ndo se incomodam com a questdo ortogréfica, basta
analisarmos os trabalhos escolares e verificaremos a quantia de escrita fora da
ortografia padrao.

A ortografia é objeto de avaliacdo, mas ndo é vista como meta de ensino. Os
alunos sao levados a realizar exercicios de “erros e acertos” e ndo ocorrem discussdes
e reflexdes sobre por que um aluno escreve de um jeito enquanto que seu colega
escreve de outra forma, tendo como fiel exemplo para essa situacdo os ditados. Além
de néo existir reflexdo, geralmente existe uma puni¢éo para o erro. O aluno ndo analisa
0S aspectos gerativos que o fazem escolher o uso de uma letra ou outra, como
exemplo dessa situacdo trago a observacgao indignada de uma aluna durante as aulas
de reforco escolar que descobriu, na 4.2 série, que o “s” tem som de “Z” no meio de
vogais, dizendo “Por que nunca ninguém me falou isso?”. Como disse Morais (2009,
pag.64), “quando ela consegue avangar, € porque pensou por conta propria: fez
sozinha a reflexado/reelaboragéo de seus saberes sobre a ortografia.”

A memorizacao de regras também tem se mostrado um meio bastante ineficaz,
reforcando a ideia de que s6 aprendemos repetindo, imitando e néo refletindo. O aluno
ndo pode ser passivo diante do seu aprendizado, pois é a interacdo com a lingua que
consegue tornar o aluno pensante e curioso para ir em frente. J4 o professor necessita
repensar 0s exercicios mecanicos e repetitivos que oferece aos alunos, se pretende
desenvolver a seguranca para a escrita criativa e bem estruturada.

Talvez essa extrema dificuldade que a escola encontra para o ensino da
ortografia venha da cultura do “erro”. Para a grande maioria dos professores, o erro é
sinal de falta de atencado e raciocinio, relaxo, preguica e assim por diante. Se o erro
aparece, € o professor quem ndo soube ensinar ou o aluno que estd com problemas.
Pouquissimas vezes o erro é visto como momento de reflexdo e aprendizado novo.

A crianca nao relaciona o que o professor ensina mecanicamente com a pratica
de escrita, basta verificar um exercicio de ditado avaliativo e a escrita livre. No ditado, a
crianga acerta muitas palavras e na escrita livre os erros sdo inUmeros, pois ela nédo
reflete significativamente sobre o que faz no exercicio e isso a faz errar na escrita. Aqui

fica demonstrado o fracasso do método.



Algumas escolas preferem ndo ensinar a ortografia, pois imaginam que a pratica
da leitura e da escrita espontanea € suficiente para tornar o aluno apto e critico e
deixam as reflexdes sobre as regras ortograficas para o futuro. S&o dois extremos:
ensinar mecanicamente e nao ensinar. O ensino reflexivo é sempre deixado de lado,
complicando o que poderia tornar-se claro, l6gico e concreto.

N&o podemos ser tdo ingénuos a ponto de imaginarmos que a crianga ou 0
adulto vai aprender a ortografia sozinho, o professor precisa criar condicdes e
situacdes que estimulem a reflexdo, permitindo um aprendizado efetivo. Como diz
Irandé Antunes (2007,p. 68):

... aum programa de estudo da lingua poderiam ser somadas muitas atividades
de exploragdo e analise das condi¢cdes cognitivas, textuais e sociais que
tornam as atividades de linguagem funcionais e relevantes. Efetivamente, seria
bem mais produtivo pensar a linguagem; tentar vé-la por dentro; tentar
entender o encaixe das pecas que fazem seu funcionamento interativo.

Acredita-se que o0 primeiro passo para a escrita dentro das normas
convencionais € a leitura, pois 0s alunos precisam conviver com essa escrita desejada.
N&o existe magia para tornar-se um bom escritor, existe reflexdo sobre as
caracteristicas dos textos lidos e internalizacdo de normas vistas e vivenciadas. Os
modelos escritos, sejam jornais, revistas, livros, placas de ruas, também se apresentam
em algumas situacbes fora da norma padrdo, entdo serdo Otimas para a reflexdo
ortografica as implicagdes desse “erro” e qual a forma correta convencionalmente.

Sabe-se também que somente ler ndo € garantia de escrita ortogréafica correta,
pois a pessoa pode ndo possuir a consciéncia das formas ortograficas e ndo se
prender aquilo que vé na escrita. Fazer o aluno pensar sobre a escrita auxilia na
formacdo dessa consciéncia, implantar davidas nas questbes ortograficas também
promove o conhecimento reflexivo.

Outro ponto essencial, segundo Morais (2009, p.74), € que o “professor precisa
definir metas ou expectativas para o rendimento ortografico de seus alunos ao longo da
escolaridade”. A ortografia ndo pode ser vista apenas como avaliagdo, mas como

ensino de competéncia ortografica. Negar informacdo a pessoa que estd com uma



duvida ortogréfica, acredito também que é um desrespeito a curiosidade e uma perda
de oportunidade de reflex&o.

A escola possui um papel muito importante no dominio da ortografia, j& que é
nela que estdo as possibilidades de reflexdo sobre as dificuldades ortograficas e o
lugar adequado para o entendimento de que a ortografia € uma convencédo social que
foi criada para auxiliar a comunicacao escrita dos mais diversos géneros dentro e fora
do ambiente escolar. Se a escola falhar nesse aspecto, pode trazer consequéncias

Sérias ao uso social, como relata Morais (2009, p. 26):

No dia a dia, os erros de ortografia funcionam como uma fonte de censura e de
discriminacéo, tanto na escola como fora dela. No interior da escola, a questédo
se torna extremamente grave, porque a competéncia textual do aluno é
confundida com seu rendimento ortografico: deixando-se impressionar pelos
erros que o aprendiz comete, muitos professores ignoram os avangos que ele
apresenta em sua capacidade de compor textos.

Essa reflexao tdo falada neste artigo ndo diz respeito apenas a atividades sobre
ortografia, mas a reflexdo constante em todos os momentos da aula, quando lemos,
escrevemos ou apenas conversamos. Os alunos precisam atentar que existem
guestdes regulares na ortografia, que sdo aquelas que seguem uma regra especifica e
podem servir de modelo para a escrita de outras palavras, mas que também existem as
questdes irregulares, as quais precisam memorizar para a utilizacao diaria.

A definicdo de metas para o ensino da ortografia é essencial para a efetivacdo
desse ensino. O ensino da ortografia ndo admite mais apenas avaliacdes e cobrancas,
mas pede a reflexdo e o entendimento de sua formacdo e aplicabilidade tanto no
cotidiano escolar, quanto na vida de cada um. Ressalta-se também que cada pessoa
possui 0 seu ritmo de aprendizado, ndo podendo o professor esperar homogeneidade.
Duvidas ortograficas sempre surgirdo, devendo o aluno saber onde sana-las, assim
como diz Morais (2009, pag.117): “Pois, até o final da vida, mesmo adultos ’bem
letrados tém duavidas ortograficas sobre palavras com correspondéncias letra-som

irregulares.”



PENSANDO E REPENSANDO

Diante de todas essas implicagbes e especificidades do ensino ortogréfico,
buscou-se implementar um projeto de intervencao com alunos da Educacao de Jovens
e Adultos do Ensino Médio na disciplina de Lingua Portuguesa, que priorizasse a
reflexdo e a analise da ortografia dentro de diferentes situacdes sociais e académicas e
nas relacdes que elas desempenham de censura e discriminagéao.

Os alunos receberam muito bem as atividades propostas, demonstrando um
pouco de timidez nas reflexdes orais. A primeira intervencdo com a turma foi um
momento de socializacédo e sensibilizacdo dos alunos para a importancia da leitura e
criagdo de expectativas com relagcdo ao tema. O texto levado para a aula era de uma
carrinheira chamada Carolina Maria de Jesus, a qual teve sua vida reescrita em um
livio chamado Quarto de Despejo®. A simplicidade da autora e riqueza linguistica do
texto favoreceram o inicio do projeto e a reflexdo sobre a ortografia como mediacéo de
uma forma de interacdo social. A autora, mesmo possuindo pouco estudo, conseguiu
produzir uma literatura—verdade, contando fatos de seu cotidiano. Isso ocorreu com
ajuda do jornalista Audéalio Dantas que, lendo os cadernos de Carolina, se encantou
pela originalidade e for¢ga da verdade, editando as partes mais significativas. Com esse
rico material foi proposto aos alunos que lessem o fragmento do livro: “15 de Julho”. A
atividade proposta objetivou familiarizar os alunos com o conto real, que utiliza
linguagem coloquial, a qual foi interpretada e analisada, a fim de que se enaltecesse o
contetido do conto e se percebesse a riqueza da fala representada na escrita simples,
assim como se percebesse que a ortografia padrdo serve para a eficacia da
comunicacao.

Com a leitura do texto foram realizadas varias reflexdes, como a seguir:
¢ O que mais lhe chamou ateng¢é&o no texto lido?

e Por que a autora escreveu “iducacido” e nao “educacao’?

e Um livro pode ser editado sem a convencionalidade ortografica?

e Por que isso aconteceu?

3 JESUS,C.M. Quarto de Despejo. 9 ed. Sdo Paulo. Atica, 2007.



e Essa diferenciacao linguistica favoreceu ou néo, o sucesso do livro?
Argumente.
¢ \Vocé acha essa opcao correta? Explique.

e Em duplas, analisem a linguagem utilizada e comentem.

¢ Ainda em duplas, utilizando o dicionario verifiquem se existem palavras que

podemos substitui-las sem mudanca de sentido no texto.

Apbés as devidas colocacBes sobre o livro, autora e fragmento estudado,

realizou-se uma entrevista para que o aluno entendesse a ortografia como convencéo

social para auxilio da comunicac¢ao escrita.

1- Vocé é: () aluno () professor () funcionario

2- Quando Vé erros ortograficos nos trabalhos escolares, como vocé se sente?
() indignado () indiferente
() com vergonha () entende normalmente

3- Em quais dessas situacdes vocé acha que a escrita ndo necessita estar dentro
da norma-padréo?

() jornais () revistas () placas () livros

() trabalhos escolares () e-mail () mensagem de celular

() propagandas () bilhete para amigo () solicitacdo de emprego

() gibis () filmes (') outro
Consideracoes:

4- Vocé considera que em sua escrita possui problemas ortograficos?
() sim () nédo

5- Se sua resposta foi positiva, responda: Isso incomoda vocé?

6- Vocé considera que possuir muitas dificuldades com relacdo a ortografia
demonstra que

() uma pessoa é pouco inteligente.

() os erros néo indicam o quéo inteligente ou esperta a pessoa €.

() a pessoa é desligada e ndo pensa no que escreve.

() guem escreveu nao possui capacidades comunicativas.

7- Para vocé, por que foi criada uma convencgao ortografica?




Os alunos também realizaram atividades de dramatizacdo, por meio das quais
puderam analisar as varias possibilidades de expressdo dentro da mesma lingua e se
0S registros dessas expressfes sao aceitos dentro de determinados contextos. O
enriquecimento dessas atividades foi a percepcédo dos alunos com relacédo ao uso das
linguagens. Eles puderam identificar diferentes géneros textuais que admitem o uso da
linguagem coloquial ou ndo, cada grupo teve que criar uma histéria e dramatiza-la,
ressaltando que metade dos grupos deveria encontrar agdes que demonstrassem
aceitabilidade ou ndo em relacdo a diversidade ortografica. Exemplos: carta de
solicitacdo de emprego, proposta de trabalho de professor para aluno, pintura de
placas etc.

Reconhecendo a ortografia como convencionalidade comunicativa e utilizando o
livito O Brasil das Placas”, observaram as placas destacadas pela professora e
realizaram reflexdes coletivas: O que elas tém de diferente? Qual a consequéncia de
elas estarem dessa forma? O que representa para a comunidade uma placa feita dessa
forma? Qual deveria ser a forma padrao? Vocés ja viram placas ou cartazes aqui em
nossa cidade apresentando essas caracteristicas? Conseguem transcrevé-las?

Diante de todas as analises feitas pelas placas, dramatizacdo e entrevista
realizada, foi também proposta uma producéo de parddia com as conclus@es tiradas,
com as quais os alunos puderam efetivar o pensamento por meio da escrita em forma
de outro género, o que os libertou um pouco da timidez e conseguiram se expressar
relatando opinides. O medo do “erro” que os alunos apresentavam no inicio do projeto
cedeu lugar para a reflexéo e troca de opinides entre eles.

Também foi levada uma pessoa da comunidade, que se tornou escritora, Jane
Holsbach. Produziu-se coletivamente uma entrevista para ela (onde estudou, como era
o estudo, por que resolveu ser escritora, sobre o que escreve, etc), contribuindo para
gue os alunos se sentissem mais donos de suas opinides e detentores do poder da
comunicacdo. A autora falou da sua trajetoria escolar, suas dificuldades em relacao a
escrita e de que forma pbéde superar seus medos. A funcdo escrita dentro da norma
padréo foi compreendida por meio de reflexdes realizadas no grande grupo. Mais uma

vez, a questdo de contextos de linguagens foi analisada e considerada. A biografia da

* CAMARGO, J. E. O Brasil das Placas. S&o Paulo: Panda Books, 2007.



autora mostrou aos estudantes que sonhos podem estar mais proximos do que
imaginam. Ainda com obras da autora entrevistada, os alunos concluiram que a escrita
€ uma necessidade do ser humano para registro de suas experiéncias, e a utilizacao da
norma-padréo da Lingua Portuguesa pode impedir o desvio de interpretacao textual.
Jane Holsbach conta em seu livro Contos que Encantam, de forma simples e
divertida, histdrias de vida que ocorreram em Rio Negro e Mafra, vindo ao encontro do
propdsito da unidade didatica proposta, que utilizaria histérias de vida para producéo
textuais. A leitura desses contos auxiliou na compreensdo das variacfes linguisticas e
culturais de época, tanto quanto serviram de apoio para analise da convencionalidade
ortografica da lingua. Ressalta-se aqui a importancia do contato com materiais escritos,
para que o aluno internalizasse linguagens de modo a reutiliza-las em suas producoes.
Foram realizadas leituras dos textos do livro de Jane Holsbach, analisando
0S aspectos organizacionais, identificando tema, ideias principais e variacfes
linguisticas, como no exemplo: “ O Padre e o Bébado”.
As seguintes reflexdes foram abordadas:
[J Qual a ideia principal do conto lido?
] Existem palavras utilizadas no conto que atualmente sdo utilizadas de outra forma?
[1 A autora poderia ter escrito esse conto de outra forma, como?
[1 Como escreveria as palavras com “SS” alguém que nao soubesse desse uso? Por

qué?

Diante dessa ideia para a utilizacdo da norma-padrdo, foi realizado um
comparativo entre a fala e a escrita, pois os alunos pesquisaram historias de vida
dentro do municipio, seguindo a ideia do livro da autora entrevistada, e levaram essas
informacBes para a sala de aula. No momento de contacdo desses causos, cada um
utilizou a linguagem que preferiu, dando énfase ao regionalismo e cultura local. Isso
tornou interessante essa situacdo, que mais tarde, por opcao do grupo, foi transcrita
para o papel utilizando a norma-padrdo da lingua. Os alunos puderam tomar
consciéncia dos principios gerativos e irregularidades da norma ortografica, assim

como socializar histérias de vida.



Como resgate de propésitos do projeto, a turma produziu um livro utilizando
todas as contacdes e dando significacdo a oralidade, leitura e escrita realizadas até o
momento. Entendeu-se que a reflexdo sobre a ortografia ndo deve estar presente
somente na producado escrita, mas em todos os momentos: leituras, escritas, reescritas
e observacdes. Ela também deve ser constante e em todas as situacdes de ensino,
ndo s6 ortograficos. Isso ndo quer dizer que os alunos necessitem saber
nomenclaturas especificas da lingua, mas que, com seus linguajares, consigam
explicar as situacdes ocorridas. Portanto, a producdo de um livro foi propicia para
explicitacdo e discussdo do que os alunos conseguem elaborar ortograficamente.
Propds-se a eles que aproveitassem suas produgdes e montassem um livro com todas
as histérias pesquisadas e produzidas, organizando: nome do livro, ilustracdes,
agradecimentos, dedicatéria e outras formalidades do género. Dessa forma, tornou-se
efetiva a funcdo social da escrita com responsabilidade e vontade de progressdo no

processo ensino aprendizagem.

TROCANDO INFORMACOES

Por meio da participacdo do Grupo de Trabalho em Rede/2013 do Estado do
Parana, nas observacdes do Projeto e Implementacdo Pedagdgica desenvolvidos no
PDE, muitas observacfes puderam ser levadas em consideracao, algumas atividades
na implementacdo do projeto foram enaltecidas e outras colocadas em analise. A
professora Escarpeta (2013) enriqueceu o projeto falando: “Para que o saber formal se
torne atrativo e prazeroso, no ambiente escolar, hdo que se considerar as infinitas
possibilidades de conquista-lo. Para isso temos um leque grande de opc¢les, porém
faz-se necessario um olhar atento para garimpar e despertar talentos muitas vezes
escondidos.” Com suas palavras, confirmamos a ideia de que para aprender o aluno
precisa querer, sabendo que as questdes ortograficas, que foram o foco do projeto,
precisam ser relevantes no processo ensino aprendizagem, pois pouco resolve decorar
sem internalizar.

A professora Buscarons (2013) completa: “Gostei muito da forma como o ensino

da ortografia € tratado neste projeto. Acredito que esta forma de trabalhar com os



alunos pode ser uma maneira eficaz de ensinar aplicando a modalidade reflexiva. O
ensino da Lingua Portuguesa tem que suceder de forma que o individuo ’aprenda a
pensar’ e entenda a real intencdo da comunicag¢ao. Gostei muito e compartilho da ideia
de Morais, 2009, quando diz que ‘até mesmo adultos 'bem letrados' tem duavidas
ortograficas sobre palavras com sons irregulares™. Dessa vez, entende-se que cada
pessoa tem liberdade de se comunicar linguisticamente, no entanto, a escola possui a
obrigacdo de mostrar a norma-padréo e fazer com todos reflitam sobre os contextos de

uso da lingua e suas implicacdes de censura e discriminacao social.

Alguns desabafos nos fazem pensar: O que estd acontecendo com o0 ensino? A
professora Santos (2013) fala sobre algo polémico e bem comum nas escolas publicas
atuais: “O aluno é avaliado por suas produgcdes em praticamente todas as disciplinas
curriculares, entretanto a reclamacdo quanto ao 'ndo saber escrever’ € sempre
direcionada ao professor de Lingua Portuguesa; na realidade todos cobram, mas, como

é afirmado no Projeto, ninguém ensina”.

Essas situagdes vivenciadas nas salas de aula reforcam a necessidade da
reflexdo constante em todos os momentos do processo ensino-aprendizagem.
Professores, equipe diretiva e alunos precisam trabalhar unidos por um mesmo ideal
pedagdgico, acreditando naquilo que fazem e analisando as situacfes problemas para
definicbes de possiveis saidas.

Também se percebeu nas colocacbes do GTR uma certa duvida da classe
docente, quando o professor Mello (2013) pondera: “O ensino de ortografia ndo evoluiu.
Evoluir como? Para os linguistas, os professores devem aceitar, mostrar o erro,
conversar com o aluno. Mas, outra pergunta que me fago: a sociedade aceita isso? Os

concursos aceitam isso? Os vestibulares aceitardo isso?”

Esse receio do professor certamente estd presente em muitas escolas. Sera
gue os alunos conseguem entender as variagdes linguisticas e aceita-las em diferentes
contextos sociais? Mais um grande motivo para que o ensino da Lingua Portuguesa
seja cem por cento contextualizado, realizado de forma significativa para os alunos.

Gasparelo (2013) no GTR também diz: “A partir do momento em que o professor



comeca a valorizar e ensinar ortografia, o aluno também comecara a ter mais cuidado

com a escrita”.
CONCLUSAO

Diante do projeto, implementacdo e troca de informacdes no Grupo de
Trabalho em Rede do Estado do Parana/PDE 2012, pude confirmar que o ensino da
ortografia, apesar de ndo possuir grandes expressées dentro do ensino publico, € visto
como vilao das representacOes escritas e necessita de maior empenho e dedicacao
profissional, a fim de que os alunos realizem opc¢des ortograficas conscientes e com
objetividade, dependendo do contexto de interacdo verbal, mas ndo sejam vitimas da

ignorancia ortogréfica, principalmente no Ensino Médio, que foi o foco desse estudo.

Acredito que o0s objetivos propostos foram alcancados, principalmente
porque houve bastante reflexdo e analise por alunos e professores participantes do
GTR em todas as atividades propostas. Ocorreram também dificuldades de aplicacéo
do projeto na turma proposta, porque, ao retornar do primeiro ano de afastamento PDE,
a escola que atendia a EJA diminuiu demanda e escolhi vaga em outro
estabelecimento de ensino. Apesar da implementacdo ocorrer dentro dos 25% de
afastamento, perdi o contato diario com o grupo escolar e algumas intervencdes de

horarios e organizagdes ficaram prejudicadas.

No entanto, os alunos participaram muito bem das atividades propostas,
realizaram reflexdes que foram compartilhadas inclusive com familiares. Ao final de
todas as atividades fizemos paradas para reflexbes, o que foi extremamente positivo,
os alunos realizaram autoavaliacdo e pensaram sobre as hipoteses levantadas por
outros alunos, assim como a producao final do projeto, que foi a escrita do livro e “noite
de autografos”, conseguiu efetivar uma etapa do processo ensino aprendizagem com
louvor. Algumas colocag¢fes dos alunos me chamaram bastante a atencédo com relacao
a cobranca da ortografia nas producdes escritas de antes e de hoje. Segundo eles,
anteriormente era corrigido com caneta vermelha e algumas vezes os professores
faziam o aluno reescrever, castigos fisicos, como “reguadas”, puxdes de orelha

também foram relatados, e hoje quase nao é corrigida e nem analisada a escrita, a ndo



ser em algumas aulas de Lingua Portuguesa. Também comentaram que o0 que
escreviam era sO para o professor ler. Entdo, percebem-se avancos na funcao social

da escrita e “paradas”, que precisam ser analisadas.

Sendo assim, ainda ha muito que se estudar e refletir sobre o ensino da
ortografia e suas implicacdes de valores na sociedade. A ortografia, mesmo sendo uma
convencdo social, estd em constante processo de transformacdo cultural. Essa
convencao ndo permite que a interpretacdo fique prejudicada, mas também néo pode
excluir criatividade e emocao das producdes. Com relacdo a esse trabalho, imagino
que, se ele conseguiu instaurar davidas e novas reflexdes sobre as implicacfes
ortogréficas, ja valeu a pena, como para a professora Correa, do GTR 2013: “Ao
analisar as atividades propostas no projeto, pude perceber um contexto diferenciado do
qual utilizo; percebi ainda que os materiais elaborados tém muito mais interesse para o
aluno com imagens reais e atividades contextualizadas, gostei muito e pretendo utiliza-
lo em sala com algumas modificagcbes, até porque trabalho com alunos de uma faixa

etaria diferente da proposta, mas acredito que seja muito positiva e interessante.”
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