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RESUMO: O transtorno de aprendizagem € um dos fatores que pode interferir no desenvolvimento
escolar do aluno. O referencial tedrico consultado sobre o tema evidencia que os transtornos
desencadeiam limitag6es diferenciadas no seu aprendizado que, sem diagnéstico e encaminhamento
adequado, podem contribuir para o fracasso escolar. Foi possivel identificar a escassez de disciplinas
especificas sobre o tema nos cursos de formacgdo de professores das diversas licenciaturas, bem
como a omissao e o desinteresse de alguns profissionais da educacdo em adquirir conhecimento
minimo sobre o0 assunto, embora a SEED disponibilize materiais didaticos consultivos nos cursos de
formacdo continuada. O desconhecimento ndo deve ser empecilho nem eximir o educador de sua
responsabilidade, muito menos, impedir a percepcdo sobre o aluno que apresenta dificuldade de
aprendizagem na sala de aula para a realizacdo da avaliagcdo e possivel encaminhamento desse
aluno a Sala de Recursos. Considerando que o conhecimento sobre essa problematica por parte dos
professores é relevante para o desenvolvimento do educando, o presente trabalho tem como
proposta, oferecer subsidios tedricos a todos os envolvidos no processo, no reconhecimento e
diagnostico desses alunos com transtornos de aprendizagem, bem como o encaminhamento e a
aplicacdo de metodologias adequadas, que possam contribuir para o processo de aprendizagem do
educando. Nas atividades de intervencdo foram desenvolvidos temas que possibilitaram aos
professores e pedagogos uma nova visdo em como observar e identificar algum tipo de transtorno
apresentado no aluno e encaminhar e adotar novas metodologias a fim de diminuir suas dificuldades
no processo de aprendizagem.
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INTRODUCAO

O processo de educacgdo escolar é perpassado por uma série de fatores
diretos e indiretos que interferem na aprendizagem do educando. Nesta pesquisa
destacamos o0s transtornos funcionais especificos, que sem diagnostico e
encaminhamento adequado, contribuem, para o fracasso escolar.

Esses transtornos desencadeiam limitagOes diferenciadas que interferem de
maneira significativa no aprendizado do aluno. Essas limitagbes sdo comumente
observadas de forma cada vez mais frequente no universo escolar. Os relatos feitos
pelos professores no dia a dia e nos encontros pedagdgicos (reunides, hora
atividade, conselho de classe, e outros), nos mostram que a ocorréncia dos
transtornos funcionais especificos é um problema que necessita de uma maior
atencdo e encaminhamento adequado para que o aluno tenha condigbes adequadas
de obter sucesso nos estudos.

Considerando que a falta de informagdes sobre o tema pode impedir o
reconhecimento e identificagdo desses disturbios nos alunos, resultando no
diagnostico tardio, trazendo consequéncias negativas para 0 processo ensino
aprendizagem, o presente artigo tem como proposta, oferecer subsidios para os
professores e de todos os profissionais envolvidos que propiciem o entendimento, o
reconhecimento e diagnostico desses alunos com transtornos de aprendizagem,
bem como o encaminhamento e a aplicacdo de metodologias adequadas, que
possam contribuir para diminuir o agravamento das dificuldades e facilitam o
processo de aprendizagem do educando.

As atividades propostas na Implementacdo foram direcionadas aos
professores e pedagogos do Colégio Estadual Padre Manuel da Nobrega- Ensino
Fundamental e Médio, sendo essa mesma tematica direcionada aos profissionais de
educacdo do Estado do Parana, que participaram do Grupo de Trabalho em Rede
(GTR).

Visando uma melhor andlise do tema proposto, a Implementacido Pedagdgica
foi sistematizada em temas diversificados, organizadas em oito abordagens, para o
trabalho em grupo de estudos, compreendendo um cronograma de quarenta horas
de estudos divididas em oito encontros presenciais de quatro horas,

BN

complementadas por oito horas de estudos a distancia para leitura de



aprofundamento tedrico que permitiram reflexdes e estudos dos resultados
adquiridos em cada etapa.

Cada encontro teve como objetivo conceituar e diferenciar os tipos mais
comuns de transtornos funcionais especificos. Esses objetivos proporcionaram aos
cursistas uma percepcdo de que cada aluno necessita de intervencao diferenciada

que facilite sua aprendizagem.

ASPECTOS LEGAIS E PEDAGOGICOS DA EDUCACAO ESPECIAL

Contemplada primeiramente na Constituicdo Federal de 1988, depois na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9394/96, no Decreto Federal n° 7611
de 17 de novembro de 2011, e especificamente na instrugcdo deliberativa n°
016/2011 da Secretaria de Estado da Educagé&o, através da Superintendéncia da
Educacdo SEED/SUED, fica finalmente estabelecido critérios para o atendimento
educacional especializado em SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS TIPO |,
na Educacd@o Basica, cujos os atendimentos serdo para a area de deficiéncia
intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e

transtornos funcionais especificos.

A inclusé@o educacional € um direito do aluno e requer mudancas na
concepcéao e nas praticas de gestao, de sala de aula e de formacgéao
de professores, para a efetivacéo do direito de todos a escolarizacgao.
No contexto das politicas publicas para o desenvolvimento inclusivo
da escola se insere a organizacdo das salas de recursos
multifuncionais, com a disponibilizacdo de recursos e de apoio
pedagdgico para atendimento as especificidades dos alunos publico
alvo da educacéo especial matriculados no ensino regular. (BRASIL.
2010, p 5).

No documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacgéo inclusiva do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC - 2010), os
transtornos  funcionais Especificos referem-se & funcionalidade especifica
(intrinsecas) do sujeito, sem o comprometimento intelectual do mesmo. Diz respeito
a um grupo heterogéneo de altera¢cdes manifestadas por dificuldades significativas
na aquisicdo e uso da audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades

matematicas, na atencao e concentragao.



Independentemente do posicionamento tedrico para classificagdo dos alunos
que apresentam dificuldades especificas de aprendizagem no contexto educacional,
a Secretaria de Estado da Educag&o/Departamento de Educacdo Especial e
Inclusdo Educacional- SEED/DEEIN, tem como referéncia de nomenclatura a
classificagéo adotada pelo MEC.

Os casos, que implicam em transtornos funcionais especificos, segundo o
MEC ndo caracterizam publico-alvo da Educacdo Especial. Devendo a educagéo
especial atuar de forma articulada com o ensino comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos. Porém, no
estado do Parana, por entender que esse grupo de alunos necessita de um
complemento & escolarizagdo da classe comum para o desenvolvimento de sua
aprendizagem, a SUED/DEEIN oferta este apoio especializado em Sala de Recursos
Multifuncionais, atendimento normatizado pela Instru¢cdo 16/11- SEED/SUED - PR.

Segundo a Instrucdo n° 016/2011 da SEED/SUED , a Sala de Recursos
Multifuncional — Tipo I, na Educacdo Basica deverad obrigatoriamente estar
contemplada no Projeto Politico Pedagodgico e no Regimento da Escola com uma
organizacdo de materiais didaticos, recursos pedagégicos e equipamentos
tecnoldgicos que possibilitem a acessibilidade e estimulem a valorizagdo, a
cooperagdo, a reciprocidade no processo de promogdo do desenvolvimento

cognitivo, afetivo, motor e social.

CONCEITUANDO OS TRANSTORNOS FUNCIONAIS ESPECIFICOS

As causas das dificuldades de aprendizagem podem ser de ordem
pedagdgica, neuroldgica ou intelectual.
Varios estudiosos consideram que as dificuldades de aprendizagem

interferem no dominio dos contelidos académicos.

As dificuldades de aprendizagem ocorrem devido a varias razdes.
Uma delas é que a crianca apresenta alguma dificuldade cognitiva
particular que faz com que seu aprendizado de certas habilidades se
torne mais dificil que o normal. (DOCKRELL e MCSHANE, 2000,
apud MAKISHIMA E ZAMPRONI, 2012 p. 2).

Os transtornos funcionais especificos se configuram em um conjunto de

sintomas que provocam uma seérie de perturbacdes na aprendizagem do aluno.



Dentre os distirbios de aprendizagem mais comuns estdo: dislexia, disgrafia,

disortografia, discalculia - e transtornos de atencéo e hiperatividade.

DISLEXIA

A dislexia passou-se a receber mais atencéo por parte dos estudiosos a partir
do século XIX. Em 1896 James Kerr descreveu pela primeira vez esse disturbio de
leitura. Desde entdo diversos autores fundamentam suas teorias em bases tedricas
proprias, mas cada teoria desenvolvida confronta-se com criticas e oposi¢cfes de
outras linhas. No entanto ha consenso entre os estudiosos no conceito de que a
“Dislexia € um termo que se refere as criangas que apresentam sérias dificuldades
de leitura e, consequentemente de escrita, apesar de seu nivel de inteligéncia ser
normal ou estar acima da média” (MORAIS, 2006, p.81).

A crianga com dislexia apresenta dificuldades com a linguagem e escrita;
dificuldades em escrever e com a ortografia e lentidédo na aprendizagem da leitura.

Esse distirbio presente desde o inicio da escolaridade e cada vez mais
comum nas salas de aulas ndo € o resultado da ma alfabetizacdo, desatencdo,
condigdo socio- econdmica ou baixa Inteligéncia. E uma condigéo hereditaria com
alteragcbes genéticas.

Uma das possiveis causas é a exposicdo do feto a doses excessivas de
testosterona durante a gestagéo, o que explicaria a maior incidéncia da dislexia em
pessoas do sexo masculino, pois fetos do sexo feminino tendem a serem abortados
com o excesso de testosterona. Ainda pode ser causada por ma nutricao,
negligéncia e abusos infantis. Por lesdes a areas do cérebro responsaveis por
compreensdao de linguagem, raro em crianga.

Outras causas como 0 atraso em andar, atraso na aquisi¢cao da linguagem e
problemas de dominancia lateral sdo acrescentadas por Drouet (2006, p.139).

A aquisicdo da leitura do aluno que apresenta dislexia sempre sera mais lenta
em relacdo aos colegas, por mais que ele se esforce. Sendo assim, € de extrema
importancia que seja realizado o diagndstico o mais precoce possivel para que se

evitem maiores problemas que possam interferir em sua aprendizagem.



DISGRAFIA

A Disgrafia também chamada de letra feia, ocorre devido a crianga nao
conseguir recordar a grafia correta da letra. Ao tentar recordar a grafia, apresenta a
sua escrita muito lenta e por vezes ilegivel. Essa deficiéncia em tracar a letra
corretamente ndo significa que ela tenha algum déficit intelectual ou neuroldgico. A
crianca pode ter inteligéncia na média ou acima da média. Embora algumas criancas
com disgrafia também possua disortografia, essas ndo estdo associadas.
(SAMPAIO, 2012)

A disgrafia pode ser classificada em dois grupos de acordo com Portelano
Pérez (1985) e Brueckner e Bond (1986) apud CAMARGO, (2008, s.p):

e Disgrafia do tipo MATURATIVA, desenvolvida & partir de fatores
proprios do desenvolvimento do individuo;

e PROVOCADA, de causa pedagodgica, cujo substrato € o ensino
inadequado da escrita.

Tanto a disgrafia maturativa quanto a provocada, reportam-se tanto ao
excesso de exigéncia quanto a deficiente orientacdo no processo de aquisicdo do
grafismo da escrita.

A educagdo motora desenvolvida adequadamente é um dos pré-requisitos
relevantes na qualidade grafica, pois envolve uma série de atividades que principiam
a consciéncia do corpo como meio de comunicagéo consigo mesmo e com 0 meio.
Um bom desenvolvimento do esquema corporal pressupde uma boa evolucdo da
motricidade, das percepgbes espaciais e temporais, e da afetividade que vé&o
favorecer um bom desenvolvimento de uma forma global e especificamente na
aprendizagem da comunicacgéo oral, escrita como do pensamento l6gico e célculo

mental.

A crianga com disgrafia tem dificuldade no plano motor, no plano
perceptivo e no plano simbdlico. A dificuldade de integracado visual-
motora dificulta a transmissdo de informag8es visuais ao sistema
motor. “A crianca vé 0 que quer escrever, mas ndo consegue
idealizar o plano motor”. Sua escrita é nitidamente diferente da
escrita da crianca normal, o que ndo acarreta homogeneidade no
interior do grupo dos disgraficos. (AJURIAGUERRA, 1988 apud
CAMARGO, 2008, s.p.).



A disgrafia pode acarretar sérios problemas na vida escolar do aluno, pois se
ele escreve com calma para sua letra ficar legivel, demora muito e ndo é capaz de
acabar a atividade em tempo, se faz rapido, sua letra fica ilegivel. Dessa forma é
muito importante tratar o problema afim de, melhorar a relagdo do aluno com a

escola.

DISORTOGRAFIA

A disortografia pode ser definida como o conjunto de erros da escrita que
afetam a palavra, mas n&o o seu tragado ou grafia.

De acordo com Drouet, (2006, p. 131) a disortografia é caracterizada pela
incapacidade da crianga de apresentar uma escrita correta de letras, silabas e
palavras com ortografias ja conhecidas. Ela faz trocas de fonemas, néo respeitando
a individualidade das palavras, faz jungdo ou omisséo de silabas ou palavras, além
de apresentar dificuldades em pontuagéo, acentuagéo e paragrafacéo.

Devido a essas dificuldades, os alunos que apresentam disortografia

possuem textos reduzidos e apresentam desinteresse pela escrita.

DISCALCULIA

A discalculia, transtorno da habilidade matematica, é definida como uma
desordem neuroldgica especifica que afeta a habilidade de uma pessoa de
compreender e manipular ndmeros. O aluno pode automatizar calculos como as
quatro operagfes, porém ndo conseguir entender o enunciado do problema. “A
discalculia € o termo usado para indicar dificuldade em Matematica” (Drouet, 2006,
p. 131).

A discalculia ocorre em pessoas de qualquer nivel de quociente de
inteligéncia (QI), em adulto ou crianca e ha evidéncias de que este tipo de disturbio é
parcialmente hereditéario como também pode estar relacionada a outros disturbios.

De acordo com (JOHNSON e MYKLEBUST 1987, p. 291), disturbios de
memoria auditiva, distlrbios de leitura e distirbios de escrita também podem

interferir nesta aprendizagem:



O aluno com discalculia apresenta dificuldades em sequenciar numeros,
compreender os sinais das quatro operacdes, lembrar os passos para realizar as
operagdes, contar objetos e aprender a tabuada.

Segundo Johnson; Myklebusk (1987, apud SAMPAIO, 2012) o aluno com
discalculia possui como caracteristicas o impedimento de ir adiante com a

matematica e relacdes com numeros.

TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO/HIPERATIVIDADE (TDAH).

Uma das principais dificuldades dos alunos com TDAH s&o os problemas de
comportamento no ambiente escolar, manifestadas pela dificuldade em obedecer as

regras impostas pela escola e pela agitacdo na prépria sala de aula.

O aluno néo para quieto na sala de aula, pede para ir ao banheiro o
tempo todo, puxa conversa com o0s colegas de classe. As
consequéncias desse tipo de comportamento costumam se refletir
nas notas vermelhas do boletim. Até ha alguns anos, estudantes com
esse perfil eram tachados de bagunceiros ou, até mesmo, sem
educacéo.

Hoje em dia, no entanto, sabe-se que muitos deles possuem o TDAH
- Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade. De ordem
neurobiolégica, ele provoca desatencao, inquietude e impulsividade,
atinge de 3% a 5% das criangas e costuma ser tratado com uma com
binacdo de medicamentos, terapia e orientacdo pedagogica.
(JORDAO, 2009).

A desatengcdo, bem como a agitagdo, o excesso de atividade e a
impulsividade além de afetar a personalidade e a aprendizagem do aluno, afeta

também a sua integracdo com os colegas na escola e fora dela.

Muitas criancas hiperativas também vivenciam uma ampla gama de
problemas comportamentais ou emocionais secundarios na escola,
como consequéncia de sua incapacidade de satisfazer as exigéncias
na sala de aula. Esses problemas muitas vezes se desenvolvem em
resposta a fracassos frequentes e repetidos. Como resposta,
algumas criangas tornam-se deprimidas e retraidas, enquanto outras
se tornam irritadas e agressivas. (GOLDSTEIN, 1996, p. 109).

Devido a desatengdo, € comum o aluno ndo se concentrar e ndo acompanhar

a explicagéo dos professores. Ou ainda, por causa da impulsividade e a impaciéncia,



deixam a atividade incompleta ou incorreta. O que acabam perdendo a matéria e
nao aprendem como deveriam.

Segundo Paes (2003, p.3). “o transtorno de déficit de atencao/hiperatividade (TDAH)
€, essencialmente, um problema de comportamento vinculado a atencdo, estando
relacionado a diferentes fatores causais.”

De acordo com a literatura atual, os sintomas do transtorno de déficit de
atencao/hiperatividade séo originados por disfungdes no funcionamento cerebral. “O
TDAH ja foi entendido como um transtorno comportamental de meninos, porém, na
atualidade, é solidamente identificado em meninas, adolescentes e adultos.”
(ROHDE e MATTOS, 2003, p.143)

Para a Associagdo Brasileira do Déficit de Atencdo- ABDA

“ A

€ um transtorno
neurobiolégico, de causas genéticas, que aparece na infancia e frequentemente
acompanha o individuo por toda a sua vida. Ele se caracteriza por sintomas
desatencéo, inquietude e impulsividade.”

O aluno com TDAH apresenta dificuldade em prestar atencdo, de se
concentrar e de conseguir direcionar o raciocinio. Elas costumam ser muito criativas
e fazem varias coisas ao mesmo tempo, e por isso, com maior facilidade em distrair-

Se.

TDAH é uma disfuncdo no funcionamento cerebral. Devido a
variacdes nas manifestacbes clinicas e possivelmente, a
complexidade dos processos hiolégicos implicados na origem de
seus sintomas, supde-se que ha alteracdes em diferentes sistemas
de neurotransmissores que devam estar envolvidas. (ROHDE,
MATTOS e COL. 2003, p.53).

Os alunos com TDAH, muitas vezes, passam a ser vistos como desleixados e
preguicosos. O que na verdade, essas séo limitagbes impostas, que se nédo for
diagnosticado e tratado corretamente, atrapalha tanto sua vida como a de quem esta
préximo a sua.

As caracteristicas do TDAH aparecem bem cedo para a maioria das pessoas,
logo na primeira infancia. Externa-se por comportamentos cronicos, com duracao de
no minimo seis meses, em dois ou mais ambientes e que se instalam definitivamente
antes dos sete anos.

As caracteristicas TDAH- tipo combinado é a pessoa que apresenta os dois

tipos conjuntos de critérios dos tipos desatento e hiperativo/impulsivo.



O diagnéstico do TDAH é clinico e envolve critérios especificos com
atendimento de profissionais como psicélogos, psiquiatras, pedagogos, professores
e fonoauditlogos.

O DMS-IV, prop&e que para o individuo ser diagnosticado como TDAH devem
estar presentes no minimo 6 de uma lista de 9 sintomas de Desatencdo e/ou no
minimo 6 de uma lista de 9 sintomas de hiperatividade e impulsividade.

Para identificar os transtornos de aprendizagem é preciso que o aluno seja
submetido a uma avaliacdo multidisciplinar, envolvendo avaliagbes pedagogicas,
psicolégicas e se necessario, neurologicas e fonoaudiologias, além da entrevista
com o responsével, a fim de investigar dados referentes a histéria de vida do aluno.

Esse processo englobando diferentes avalia¢cdes possibilita a coleta de dados
diferenciados e complementares que se constituem em subsidios para a

compreenséo do desempenho do aluno.

DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA E
ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS.

A implementacéo do projeto foi realizada por meio de encontros presenciais
de acordo com o cronograma previamente estabelecido. Participaram dessa
implementacao, dez cursistas, sendo professores do Ensino Fundamental e Médio,
das disciplinas de Historia, Geografia, Matematica, Educacdo Fisica, Lingua
Portuguesa e pedagogas. Os encontros foram realizados na sala de informética do
colégio, no total de oito encontros presenciais, das 17h35min as 21h35min.

O estudo iniciou-se com a abordagem dos aspectos legais e pedagégicos da
Educacédo Especial. A familiarizacdo com documentos que norteiam legalmente o
tema a ser tratado, passa a fazer parte do acervo pedagogico dos profissionais da
educagéo que buscam o entendimento dos conceitos e recursos disponibilizados.

Segundo os participantes deste primeiro encontro, o estudo dos aspectos
legais e pedagdgicos da Educacao Especial, despertou uma curiosidade maior pela
funcionalidade especifica de cada situagdo que implica em transtornos funcionais
especificos. As questdes de nomenclatura, classificagdo dos alunos pelo
posicionamento tedrico, articulada as orientagfes especificas, foram aos poucos
fazendo parte do universo pedagdgico dos professores e pedagogos envolvidos no

projeto, que pouco ou muito pouco, possuiam um entendimento.



Outro aspecto abordado foi a importancia da normatiza¢éo, regulamentagéo e
o funcionamento qualitativo e organizado da Sala de Recursos Multifuncional, bem
como a significAncia de estratégias e acdes pedagogicas a serem tragadas de
acordo com a especificidade de cada aluno.

Destacou-se também o estabelecimento de critérios para uma organizacao
pedagogica eficiente, funcional e continua, que contribua verdadeiramente para o
bom desempenho de alunos com dificuldades de aprendizagem especifica.

O segundo encontro ou unidade dois foi dedicado aos estudos sobre a
Dislexia, abordando o0s aspectos histéricos e conceituais. Destacou-se nessa
abordagem as principais caracteristicas pedagodgicas e comportamentais das
criangas que possuem esse tipo de transtorno. Em seguida foi exibido o filme:
“Como estrelas na Terra: Toda crianca € especial’, onde foram elaboradas questdes
para reflex@o sobre o teor do filme, o papel da familia diante da situacdo da crianca
com disturbio, o papel da escola, suas acdes pedagodgicas diante da situacdo, os
sentimentos da crianga que convive diariamente com essa situagéo na escola.

ApOs o debate sobre a tematica abordada pelo filme foi aplicada uma
dindmica interativa onde foi distribuido um texto (a oracdo do Pai Nosso em varios
idiomas) e pedido aos participantes que lessem o texto (sem que soubessem qual o
conteudo, evidentemente). Apds algum tempo foi retomado a sequéncia pedagogica
da atividade, sendo questionado:

¢ Quais sentimentos ocorreram em cada um ao receberem um texto e néo

conseguirem decifra-lo?

e Como nos professores lidamos com o aluno com dificuldade de leitura?

e Qual seria nossa conduta profissional diante de uma situacdo semelhante

a do filme?

e Serd que temos em nossa sala de aula aluno(s) com esse transtorno?

Todos esses questionamentos geraram diversas reflexdes e relatos pessoais
gue enriqueceram significativamente o tempo dedicado ao estudo da Dislexia,
principalmente a questédo da postura do professor diante de uma situagdo como
essa.

No terceiro encontro a abordagem efetuada foi sobre a Disgrafia e
Disortografia, onde inicialmente foram expostos os conceitos, tipos e as fungdes
envolvidas nesses transtornos e as principais caracteristicas apresentadas pelo seu

portador.



Na sequéncia foram elencadas algumas questbes reflexivas buscando
despertar nos professores e pedagogos presentes, acbes pedagdgicas que visem
melhorar os aspectos cognitivos, afetivos e motor, habilitando harmoniosamente as
criangas que apresentam tal transtorno. O grupo fez colocagfes interessantissimas
sobre como evitar a discriminagdo e o constrangimento dentro da sala de aula,
buscando a valorizacdo dos acertos ortogréficos e ndo dar énfase aos erros.

Foi explicitado aos professores e pedagogos que a crianga pode desenvolver
suas habilidades, seus conhecimentos através da utilizacdo de estratégias e
metodologias diferenciadas que exijam habilidades adjacentes, eleva a auto estima
e a valorizacdo pessoal, pois cada aluno possui percepgbes diferentes e a
apropriagdo do saber especifico de cada area do conhecimento é inerente as suas
habilidades e caracteristicas.

Outro aspecto importante abordado foi o desempenho ortografico em outras
areas do conhecimento, integrando assim, as demais areas norteadoras.

Por fim, as reflexdes culminaram na questdo da relacdo afetiva professor-
aluno que, segundo o grupo, pode contribuir para a minimizagdo desse transtorno,
pois o respeito mutuo, a valorizagdo pessoal, a desvalorizacdo das deficiéncias, a
demonstragéo de interesse pelas qualidades de maneira espontanea transmitindo
tranquilidade e equilibrio, além do bom senso na resolucdo das situacbes que
ocorrem cotidianamente, seguramente irdo minimizar o quadro desse tipo de
transtorno.

Os apontamentos iniciais no quarto encontro foram em torno dos conceitos e
das caracteristicas da Discalculia, com a citagdo de alguns autores e suas
producdes sobre o tema. Foi exposto aos participantes que por ser a Discalculia
uma desordem neuroldgica, especifica que afeta a habilidade de uma pessoa em
compreender e manipular nameros, € importante usar situacfes concretas nos
problemas. Explicar ao aluno sobre suas dificuldades e nunca for¢a-lo a fazer
atividades quando ele esta nervoso. A manipulagdo de materiais concretos pode
facilitar e estimular as operagbes logicas como ordenacdo, classificagdo e
sequéncia, e construir conceitos sobre a relacdo com figuras geométricas e com
objetos utilizados em nosso cotidiano.

O video “Matematica Complicada” nos remeteu a uma profunda reflexdo
incisiva sobre o conteudismo. Até que ponto vencer o conteldo ou o programa é

importante para a apreensdo do conhecimento? A relevancia dos conteudos esta



intimamente vinculada ao perfil pedagogico do aluno, aos elementos que servem de
pré-requisitos para a construcdo desse conhecimento e de outros, e ao proprio
desempenho escolar. Um planejamento bem formulado e contextualizado a
realidade de contetdos adquiridos, facilita a compreensdo dos mesmos e causam
menos conflitos.

Num outro momento, foi discutido com base num texto adaptado, a
importancia de sermos claros ao passar uma mensagem. E muito importante o
locutor estar atento as davidas que surgem na construgdo da resposta que se é
esperada. Observar se o interlocutor compreendeu a mensagem colocada. Fazer
feedbacks seguidos em conteldos que exijam um grau maior de atengdo. O
entendimento de um conteldo esté vinculado ao proprio historico escolar do aluno, a
sua formacdo social e cultural, por isso a importancia de se construir um
planejamento coerente e flexivel para que se minimizem as dificuldades de
entendimento. A falta de clareza no comunicado de atividades relativas aos
conteudos pode causar conflitos e dissabores.

No quinto encontro tratou-se dos Transtornos de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), foram abordadas as principais caracteristicas de criangas
que possuem esse disturbio, como identifica-lo e como proceder diante da
confirmacédo do diagndstico. Possivelmente este tenha sido o tema mais discutido e
aprofundado dentre todos os outros transtornos apresentados, por se tratar de um
quadro comum em nossa unidade escolar e por refletir diretamente na conduta da
crianga dentro da sala de aula.

Apos longa descrigdo literaria, apresentando conceitos de diversos autores e
reforcando as caracteristicas comportamentais e as dificuldades pedagdgicas,
tomou-se o cuidado de se observar os critérios estabelecidos para que o aluno seja
submetido a uma avaliagdo multidisciplinar, envolvendo avaliagbes pedagdgicas,
psicolégicas, e se necessério, neuroldgicas e fonoaudioldgicas, além da entrevista
com o responséavel, para que ndo incorra no erro de confundir uma crianga com
TDAH, com uma crianga mimada ou mal-educada, sem limites.

Os relatos dos professores participantes foram extremamente
enriquecedores, pois se observou nitidamente suas experiéncias e suas dificuldades
no relacionamento com criangas que possivelmente apresentassem esse transtorno.
Houve reflex&o e busca de entendimentos sobre o comportamento de determinados

alunos no cotidiano escolar.



Destacou-se também nas discussdes, o papel da familia na vida académica
da crianga com TDAH, e a importancia de um diagndéstico precoce e correto. Outro
ponto muito discutido foi & questdo da comorbidade® que ocorre comumente ao
portador do TDAH, reforcando a relevancia de uma avaliagdo multidisciplinar para a
construgdo de acdes pedagodgicas que sejam eficientes, e possam efetivamente
auxiliar a crianca a superar suas dificuldades e desenvolver suas habilidades além
de melhor controlar seu problema de comportamento.

No sexto encontro, foram apresentados aos participantes, 0os conceitos e
classificacdo das areas do conhecimento, bem como as fungfes e particularidades
de cada uma e a influéncia no desempenho académico e social da crianga. Embora
estudadas separadamente, ficou claro aos participantes as intimas relacdes entre as
areas cognitiva, afetiva e motora. Relagdo esta indissolivel e extremamente
necesséaria para o bom desempenho académico e social da crianca, buscando o
equilibrio entre elas para a¢des qualitativas e quantitativas eficientes que possam
acompanhar para toda a vida, e ndo somente no ambiente escolar.

O sétimo e o oitavo encontro foram destinados ao conhecimento, utilidade e
preenchimento das fichas destinadas aos professores para possiveis
encaminhamentos de alunos a Sala de Recursos Multifuncionais. Todos os dados
constantes em cada ficha foram relatados e explicitados suas relevancias e
destinagdo. O papel do professor regente que observa e relata a conduta e o
desempenho escolar da crianga, bem como sua mudanca de postura e adequacao

metodoldgica.

SINTESE DO GTR

Analisando todo o processo do GTR e as contribuicbes de meus colegas
professores e pedagogos participantes, pude concluir que meu trabalho teve
relevancia significativa, pois as manifestacbes expressas nos Foéruns e Diarios
comprovam essa perspectiva. Os relatos das experiéncias da aplicabilidade das
atividades de meu projeto, nas escolas daqueles professores e pedagogos atuantes
foram muito satisfatorios, pois houve caracteristicas comuns em todas as unidades

escolares, como o desconhecimento pedagdgico e literario sobre o tema, a

# Comorbidade: ocorréncia de mais de um problema ao mesmo tempo.



importancia de envolver toda a comunidade escolar, a continuidade dos estudos e
outros.

O que creio ser também relevante € o fato do tema ter chamado a atencéo de
todos os segmentos envolvidos no processo, principalmente da familia do aluno
(maiores interessados) e que com o devido acompanhamento pedagdgico, podem
contribuir significativamente com o trabalho dos professores da sala comum e com
os professores da Sala de Recursos Multifuncionais.

Enfim, penso que a temética desenvolvida pdde contribuir para o
enriquecimento pedagdgico de todos que participaram do GTR, podendo ainda
estender-se a novos horizontes com perspectivas mais amplas, pois o anseio em
continuar o aprofundamento dos estudos sobre esse tema e outros similares foi
explicitamente demonstrado pelos participantes.

A cada conhecimento adquirido faz-se necessério, novas pesquisas e novos
olhares, pois o0 processo € continuo e interminavel.

As experiéncias compartilhadas séo destaques nesse processo, pois a prética
nos revela pontos ocultados nos fundamentacdes tedricas e comprovam as

especificidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Por se tratar de um tema atual e em evidéncia, pois faz parte do cotidiano
escolar, foram poucas as dificuldades para o bom desenvolvimento do projeto. A
metodologia e as estratégias, bem como os recursos didaticos, pedagodgicos e
técnicos foram organizados de maneira contextualizada e coerente, o que
proporcionou significativa motivagdo e harmonizacdo sequencial durante todas as
etapas previstas.

O grupo de pequeno de cursistas favoreceu o cumprimento dos horarios
previstos e, as reflexbes e debates propostos no projeto, foram pontualmente
satisfatorios, sem que se perdesse o foco do tema em debate.

As produgdes dos cursistas em cada encontro, suas reflexdes e seus relatos
de vivéncias experimentadas cotidianamente e em tempo real, tornaram possivel o
pleno e integral cumprimento dos objetivos geral e especificos. As contribuicbes de
cada membro foram extremamente enriquecedoras, servindo de motivagcdo e

despertando ainda mais a curiosidade cientifica e didatica sobre o tema.



Houve tempo habil para abordagens mais aprofundadas sobre a legislacao
vigente que se refere a Educacdo Especial, bem como a condutas éticas por parte
do corpo docente da unidade escolar que, frequentemente extrapola suas condutas
e acOes pedagobgicas caracterizando atitudes incoerentes e até preconceituosas.

O curso proporcionou base didatica que favoreceu um olhar diferenciado com
situacdes que envolvem comportamentos e dificuldades cognitivas dos alunos. Essa
base ofereceu subsidios para trabalhar com problemas detectados em sala de aula,
e que envolvem tanto a aprendizagem como a socializacao.

Despertou reflexdes quanto a necessidade de rever a pratica pedagogica e a
avaliacdo individual, considerando a possibilidade e o tempo de aprendizagem de

cada educando.
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