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1-Introducéao

O ensino de funcBes em sala de aula vem obedecendo a uma modelo de que
a metodologia de ensino se limita a conceitos basicos e exercicios para fixagdo do
contetdo ministrado. Esse modelo ainda segue uma linha tradicionalista que muitas
vezes € amparada por livros didaticos. Com isso, 0 ensino de funcao € repassado ao
aluno de forma descontextualizada, fazendo com que a maioria dos alunos veja a
Matematica como uma disciplina curricular que pouco se aproxima das questfes que
envolvem o seu cotidiano.

Perante esse contexto, buscou-se utilizar estratégias de ensino para que o
professor possa ser mediador de uma aprendizagem significativa para o aluno,
levando-o a solucionar situacdes-problema, elaborar hipéteses e procedimentos
para que possa refletir e também criar situacdes novas no processo de
aprendizagem. Entendemos aqui a aprendizagem significativa no sentido de que o
educando consiga perceber significados ao atuar com as ferramentas matematicas.
Diante desse pressuposto, uma das metodologias de ensino de Matematica que
mais se aproxima de tais objetivos, a qual foi selecionada para a implementacao do
presente projeto, € a Modelagem Matemética.

Segundo as DCE - Diretrizes Curriculares Estaduais - para as séries finais do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio - do Governo do Estado do Parana, “A
Modelagem tem como pressuposto a problematizacao de situagdes do cotidiano. Ao
mesmo tempo em que propde a valorizagdo do aluno no contexto social, procura
levantar problemas que sugerem questionamentos sobre situagbes da vida”
(PARANA, 2008, p.64). Ainda de acordo com as DCE, “[...] o trabalho pedagdgico
com a modelagem matemaética possibilita a intervengcdo do estudante nos problemas
reais do meio social e cultural em que vive, por isso contribui para sua formacao
critica” (p.65).

Para se fazer um trabalho com essa metodologia de Modelagem Matemaética,
ha que se ter uma reconfiguracao das relacdes entre professor e alunos, diferente
daquela comumente encontrada em sala de aula, ja que as caracteristicas exigidas
por esse tipo de atividade ndo sdo comuns aos educandos, que estdo, na maioria
das vezes, acostumados com uma sequéncia rigida de apresentacdo dos temas

matematicos. A Modelagem trara um carater mais investigativo para as aulas,



exigindo o empenho do professor e dos alunos e mudando um pouco essa rigidez de
temas sequenciados, conforme discutiremos a seguir.

Escolhida a ferramenta metodolégica de ensino, fomos em busca também de
um assunto que envolva as discussdes cotidianas da maioria dos estudantes, e
optamos por tratar da temética meio-ambiente e sustentabilidade, mais
especificamente do uso do Selo Procel e suas classificagcdes acerca da eficiéncia

dos eletrodomeésticos no consumo de energia.

2-Sustentabilidade e Modelagem Matemética

Os conceitos de sustentabilidade e seus desdobramentos s&o discussoes
relativamente recentes, que adentraram nas mais variadas instancias da sociedade,
seja na industria, nas residéncias, nos meios de lazer etc. E a escola ndo pode
assistir passivamente uma discussdo tdo presente no cotidiano das pessoas, em
especial dos alunos. Ou seja, as ideias relacionadas a sustentabilidade precisam
estar inseridas nas acdes pedagdgicas das mais variadas disciplinas escolares.

Costa Lima (2003, apud CALDEIRA, 2013) enfoca a ideia de sustentabilidade
a partir de dois pontos de vista: o primeiro seria de um viés mais relacionado as
questdes econdmicas, sendo que [...] economia e ecologia ndo sdo so conciliaveis,
mas também complementares uma da outra no caso de tornar possivel elevar a
producdo reduzindo o consumo de recursos naturais e a quantidade de residuos
industriais” (CALDEIRA, 2013, p.15).

J& o segundo, abarcaria uma visdo mais completa e complexa, segundo a
qual “[...] a sociedade civil isolada ndo é capaz de se contrapor as forcas do
mercado e entende que a democratizacdo do Estado e sua articulagéo as forcas da
sociedade civil sdo os pilares do seu sucesso” (CALDEIRA, 2013, p.16). Para o
segundo ponto de vista apontado anteriormente, devemos integrar nas discussoes
acerca da sustentabilidade questbes diretamente relacionadas aos valores éticos,
culturais, em respeito as desigualdades presentes no conjunto da humanidade. Ou
seja, ha que se ter a preocupacgdo, acima de tudo, com o ser humano que compde a

sociedade.



Comungando ainda com as ideias de Caldeira (2013), o conceito de
sociedade sustentavel deriva do conceito de sustentabilidade, e deve estar
alicergado “[...] no reconhecimento da existéncia de uma grande diversidade
ecoldgica, bioldgica e cultural entre os povos [...]” (DIEGUES, 1992, p.23). A escola
configura-se como um ambiente no qual diferentes sujeitos, com suas diferentes
realidades, passam a conviver em busca de um objetivo comum, o aprendizado.
Ora, se o0s sujeitos sdo diferentes, suas maneiras de aprender também sao
particulares. Nesse sentido, devemos privilegiar a inser¢cdo na sala de aula de
estratégias de ensino que considerem essas diferencas de maneira significativa, ou
seja, de tal forma que os alunos se reconhecam em seu proprio ensino. Nossa
opcao de estratégia de ensino para o desenvolvimento do presente projeto € a
adocéao de atividades de Modelagem Matematica.

Para Ferreira e Wodewotzki (2007), “[...] os dados socioecondmicos atuais
apontam para a urgéncia de pensarmos nas solu¢gdes de problemas que atendam
também as geracfes futuras, o que ressalta ainda mais a importancia de se
considerarem 0s problemas matematicos do cotidiano relacionados as questbes
ambientais” (p.116). Ainda segundo os autores, a Modelagem Matematica
possibilitaria a abordagem de diversos exemplos de atividades com temaéticas
ambientais, o que contribuiria para a “[...] formacédo de cidadaos criticos com mais
responsabilidade [...]" (p.118).

Para Almeida, Silva e Vertuan (2012), “[...] a Modelagem Matematica constitui
uma alternativa pedagodgica na qual fazemos uma abordagem por meio da
Matemética de uma situagdo-problema néo essencialmente matematica” (p.17). Ou
seja, de temas cotidianos, podem emergir problemas que contribuam para o ensino
de Matemética, o que permitiria um maior engajamento dos educandos. Quando o
professor propde uma situagédo-problema para que o aluno passe a investiga-lo, ele
se torna capaz de criar estratégias matematicas buscando por uma possivel solugéao
a qual ndo necessariamente é aquela ja pré-estabelecida e, na maioria das vezes,
anica.

Para Biembengut e Hein (2005), a Modelagem Matematica

“[...] € o processo que envolve a obtengao de um modelo. Este, [...] pode ser
considerado um processo artistico, visto que, para se elaborar um modelo,
além de conhecimento de matematica, o modelador precisa ter uma dose



significativa de intuicdo e criatividade para interpretar o contexto, saber
discernir que conteido matematico melhor se adapta e também ter senso
ludico para jogar com as variaveis envolvidas” (p.12).

Ainda de acordo com Biembengut e Hein (2005), a partir do momento em que
o professor decide adotar estratégias similares a Modelagem Matematica, é possivel
desenvolver um ensino significativo com os seus alunos. Porém, € preciso ressaltar
que a Modelagem Matematica requer um novo olhar diante do objeto de estudo
tanto pelo professor como pelo aluno, pois a mesma propde uma abordagem com o
uso de situacdes-problema, na qual o aluno € convidado a problematizar e investigar
tais situacdes. Além disso, é preciso fazer com que o aluno participe diretamente
dos processos de ensino e aprendizagem, e que o0 mesmo seja levado a pensar
criticamente sobre os resultados esperados.

Para Barbosa (2007), a Modelagem Matematica permite a instauracdo de um
“[...] ambiente de aprendizagem, em que os alunos sao convidados a investigar [...]
situagdes com referéncia na realidade” (p.161). Com isso, diversas agdes poderiam
ser utilizadas pelo estudante em busca desta investigacdo, como “realizar operacdes
aritméticas, gerar equagdes, fazer desenhos [...], produzir discursos” (p.162), sendo
tal perspectiva de Modelagem Matematica denominada pelo autor de “sociocultural
discursiva”.

Caldeira (2013) entende a Modelagem Matematica como um “conceito de se
educar matematicamente na escola” (p.20), dentre outras possibilidades de
estratégias educacionais, ndo sendo a Modelagem a Unica ou mesmo a mais viavel

em todas as situacdes escolares.

[...] ndo se trata de uma receita de como se possa fazer com que o
interesse dos alunos apareca, mas mostrar que pela Modelagem
Matematica é possivel, além de atender o curriculo prescrito, fazer com que
alguns contetidos que constituem este curriculo sirvam de instrumentos de
compreensdo para que conteddos éticos, sociais, culturais e ambientais
possam ser incluidos nos curriculos de Matemética da Educacdo Basica”
(CALDEIRA, 2013, p.20).

Com o uso adequado da Modelagem Matematica em sala de aula, o professor
teria um ambiente de interag&o, e os alunos participariam de forma ativa nas tarefas

realizadas, buscando por informacdes e resultados. O processo de interagdo em



sala de aula é algo essencial, e isso faz com que a aproximacédo de professor/aluno
se torne uma ponte para o dialogo na conquista do aprendizado. Téo logo o
professor passe a utilizar de estratégias que envolvam o aluno na construcao do
conhecimento, estara atenuando a mistificacdo de que a Matematica é dificil, que é
acessivel para poucos, e que a Matematica escolar tem pouca ligacdo com a sua
realidade. Logo, uma Mateméatica de sala de aula baseada em um cenario de
investigacdo e maior interacdo entre professor e alunos, além de diferir da pratica
atualmente usada por muitos profissionais, possibilita ao aluno a ampliacdo da sua
visdo de mundo e a compreensdo do contexto onde esta inserido. O professor, ao
utilizar a Modelagem Mateméatica em suas aulas, tem a chance de despertar em
seus alunos o interesse e a vontade de aprender, desenvolvendo assim um

pensamento reflexivo para as duas partes envolvidas, educador e educando.

3-0 ensino de funcdes

O ensino de funcdes, normalmente, é baseado apenas no que trazem o0s
livros didaticos, sem uma contextualizacdo ou mesmo uma aproximagdo com a
realidade dos alunos. Tal caracteristica dificulta o aprendizado, principalmente
guando o formalismo matematico ja se apresenta no inicio da abordagem deste
tema, ou seja, quando o professor deixa de convidar o aluno a raciocinar acerca dos
saberes matematicos na introducéo do conteudo de fungdes.

As DCE abordam o conteudo funcdes no Ensino Médio da seguinte maneira:

[...] devem ser ampliadas e aprofundadas de modo que o aluno consiga
identificar regularidades, estabelecer generalizagcbes e apropriar-se da
linguagem matematica para descrever e interpretar fenébmenos ligados a
Matematica e as outras areas do conhecimento [...] (PARANA, 2008, p.59).

Para alcancar tal feito, o ensino de funcdo precisa diversificar a sua
metodologia, abandonando o uso isolado de férmulas e exercicios e propiciando ao
aluno o desenvolvimento da criatividade, do senso critico, do raciocinio l6gico. A

Modelagem Matematica transforma o ensino habitual, em que se levantam



problemas reais, cotidianos, amplamente discutidos nas mais diversas esferas da
sociedade. Nessa perspectiva, o ensino de fungbes com o uso de Modelagem
Matematica ndo pode ser encarado pelo professor como mais um projeto no qual os
alunos formardo grupos para realizar uma determinada pesquisa e apresentar um
resultado satisfatorio, deve-se ir além, e mostrar que a Matematica € capaz de fazé-
los discutir, refletir e levantar hipoteses e possiveis solu¢des que nao estejam preé-
estabelecidas.

O ensino de fungdes [...] “é muito relevante para a formagdo matematica de
qualguer individuo atuante na sociedade contemporanea, visto que envolve
abstragdes uteis a interpretar e resolver problemas” [...] (ZUFFI 2004 p.02). Ainda
segundo a autora, o ensino de fun¢cdes é um campo muito amplo, que vai além da
Matematica, atingindo outros campos do conhecimento.

Conforme as DCE (PARANA, 2008, p.59), o aluno deve compreender o
ensino de fungdes como uma construcdo historica e que este ensino possa auxilia-lo
em suas atividades, para que com isso possa ficar mais clara para o aluno a
utilizacao de situacdes do seu cotidiano, ganhando assim um maior significado para
o aluno.

Para que o ensino de funcdo possa ser tratado de uma forma diferenciada,
Bisognin (2012, p.4) entende que [...] “uma das abordagens metodoldégicas que
atende a essas diretrizes € a Modelagem Matematica, pela possibilidade de
encontrar modelos matematicos para descrever situagdes do mundo real” [...]. Em
tais situacfes, com a intervencédo do professor e a Modelagem Matemética, pode-se
fazer com que os alunos passem a discutir e refletir sobre temas do seu cotidiano.
Sobre a intervencdo do professor, bem como de toda a escola, 0s autores Sopelsa,
Gazzlla e Detoni (2010, p.150) destacam que [...] “a escola é o lugar onde a
intervencdo pedagdgica intencional desencadeia 0 processo de ensino e
aprendizagem [...]” e ainda “[...] € papel do docente provocar avangos nos alunos
[...]". Ou seja, na escola, trabalhamos ndo somente com a discussao dos temas, mas
com um objetivo maior em mente, que seria o de educar, de formar.

Segundo Pires e Magina (2011, p.02), “o aluno tera uma maior compreensao
do conceito de fun¢des quando introduzido por meio de situagdes do cotidiano, pois
nesse contexto o aluno tera o seu conhecimento de “senso comum” valorizado.
Partindo desse pressuposto, a abordagem da Modelagem Matematica pode levar o

aluno a abstrair esse conceito de forma mais clara”.



Meneghetti e Redling (2012, p.198) mencionam que [...] “aprender matematica
de uma forma contextualizada, integrada e relacionada a outros conhecimentos traz
em si o desenvolvimento de competéncias e habilidades que sdo fundamentalmente
formadoras” [...]. Ainda segundo os mesmos autores, o ensino de fungcdo deve
permitir ao aluno uma forma de refletir aspectos da sua realidade e ainda assimilar
uma linguagem algébrica.

De acordo com as DCE (PARANA, 2008, p.65), para o aluno atingir os
objetivos que a Modelagem Matematica propde, € necessario que 0 assunto
abordado seja compativel com o seu conhecimento, para depois aperfeigcoar 0s
conceitos matematicos. Por esse motivo, o professor ndo deve ficar restrito apenas
as definicbes de funcédo e principais propriedades matematicas, mas explorar as
possiveis problematizacdes que o conceito de funcdo permite, tratando de contextos
cotidianos e ndo puramente matematicos.

O professor precisa trabalhar com a teoria de maneira desmistificadora, além
de mostrar que esta tem alguma ligacdo com o cotidiano. Portanto, a utilizacdo de
metodologias que possam transformar essa realidade deve ser colocada em estudo
por todos os profissionais que desejam que o ensino tenha algum significado para os
alunos. A criacéo de estudos que tragam a realidade externa dos educandos para a
sala de aula tem como Unico objetivo melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem em Matematica, num processo de estimulo em duas vias, do

professor e do aluno.

4-Procedimentos Metodoldgicos

Esta implementacéo foi realizada em uma turma de 1°. Ano do Ensino Médio,
de uma escola publica no municipio de Roncador, no Estado do Parana, envolvendo
um total de 35 alunos. Por tratar-se de uma implementacdo que muito se aproxima
de uma aula, ha que se destacar o papel do proponente do projeto, que, neste caso,
nao objetivou apenas o ensino, mas a coleta de informacdes para a verificagcdo do
potencial de contribuicdo no aprendizado de fungbes da insercdo de atividades

matematicas que abordem o consumo consciente de energia elétrica?



Nesse sentido, acreditamos que esta implementacéo se aproxima do ideal de
uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-acdo, na qual h4 o envolvimento do
pesquisador (aqui o também professor) com o ambiente investigado. Nesse sentido,
temos a definicdo de Fiorentini e Lorenzato (2012) como a que mais se aproxima

deste tipo de implementacéo de projeto:

A pesquisa-acao € um tipo especial de pesquisa participante, em que o
pesquisador se introduz no ambiente a ser estudado ndo s6 para observa-lo
e compreendé-lo, mas, sobretudo para muda-lo em dire¢6es que permitam
a melhoria de praticas e maior liberdade de acao e de aprendizagem dos
participantes (FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p.112).

A unidade didatica foi aplicada em um 1° Ano do Ensino Médio em 2014,
sendo elaborada em 2013 no programa PDE e as atividades foram pensadas de
acordo com a metodologia de ensino da Modelagem Matematica, bem como as
diversas representacfes matematicas do conceito fun¢des. As atividades da unidade
foram elaboradas em conjunto com o orientador do programa e tiveram como
principio norteador o consumo sustentavel de energia elétrica e o ensino de funcdes
por meio da Modelagem Matemética, amparado pelo selo Procel.

O selo Procel foi criado em 1993, com o objetivo de orientar o consumidor
sobre os aparelhos com melhor eficiéncia energética. Tal selo tem diversas
classificagdes, sendo que o aparelho com melhor eficiéncia recebe o selo “A” e o
com pior eficiéncia o selo “G”, dentro de cada categoria.

A carga horaria para o 1° Ano do Ensino Médio que participou da
implementagdo eram de trés aulas semanais nas quais foram desenvolvidas 32
atividades no periodo de fevereiro a junho de 2014 totalizando 36 aulas. A proposta
das atividades foi apresentada na semana pedagdgica no més de fevereiro de 2014
e houve um interesse por parte da professora de Geografia no trabalho, pois, além
do conceito de funcéo, a proposta tratava também de questdes ambientais.

No primeiro contato com a turma, apresentei a ideia principal do trabalho e
como seriam as atividades. Por se tratar de um tema que esta diretamente ligado ao
nosso cotidiano, a sustentabilidade, buscou por uma apresentacao visual através do

filme “A histéria das coisas” e “Eu etiqueta”. Logo ap0s a exibicdo, comecaram as



discussBes sobre 0 que esse tema apresentado poderia ter em relacdo a
Matemética.

Depois disso, os alunos tiveram a oportunidade de desenvolver exercicios nos
quais predominava a questdo do gasto de energia elétrica de certos aparelhos
eletrodomésticos, sendo que os alunos deveriam estabelecer uma relacao entre as
variaveis tempo (em horas - h) e consumo (em kilowatts - kW) de cada aparelho.

Simultaneamente, foi aplicado um questionario para os alunos e pais sobre o
selo Procel. O que foi constatado € que a maioria ndo conhecia e ndo sabia de sua
utilidade. Apds o debate acerca do questionario, uma das atividades foi conhecer o
selo Procel e suas classificacdes. Para que isso fosse possivel, levei fotos do selo
com diversas classificacbes e exploramos as informacdes contidas no selo e
também a sua origem e o porqué de ser criado. Muitos alunos ficavam perguntando
quando iria comegar as “continhas”, pois eles ndo enxergavam a Matematica no que
estavam desenvolvendo.

Para ampliar a discusséo, os alunos tiveram uma palestra com um funcionario
da Copel sobre os perigos da eletricidade e como utilizar a energia de forma
consciente. A palestra estava relacionada com as atividades que estdvamos
desenvolvendo. Além disso, as atividades posteriores envolveriam o calculo do
consumo em kWh e o valor a ser pago em R$, bem como traduzir os valores em um
gréfico.

E para concluir as atividades, foram produzidos cartazes contendo dicas de

como reduzir o consumo de energia elétrica.

5-Discussao das Analises dos Resultados

A Modelagem Matematica como metodologia de ensino foi uma experiéncia
nova para os alunos e, depois de finalizada a implementacdo da unidade didatica,
fez-se necessaria a analise dos resultados obtidos junto aos estudantes. A unidade
didatica possuia na integra 32 atividades, e estas serdo organizadas e analisadas
em grupos para um melhor entendimento. O agrupamento se deu da seguinte
forma:

v Filmes e questionarios (3 atividades);



v Pesquisa de campo (8 atividades);
v' Atividades sobre consumo de energia elétrica x tempo (15 atividades);
v Analise em graficos sobre o consumo de energia elétrica (3 atividades);

v’ Atividades praticas no laboratério de informatica (3 atividades).

Na apresentagao do filme “Histéria das coisas” e do poema “Eu etiqueta”, os

alunos ndo conseguiram fazer uma associacdo com o contetudo, sendo necessario

mostrar o filme pela segunda vez e ainda fazer uma explanacdo sobre o tema

sustentabilidade e s6 depois realizar a atividade com o questionario. Conforme foi

evoluindo para questionamentos, 0 grupo conseguiu estabelecer uma relacdo

satisfatoria entre filme, poema e a Mateméatica. Apresentou-se 0 seguinte

guestionario aplicado aos pais e alunos:

Questionario:

Vocé sabe o que € consumo sustentavel de energia elétrica?

Sim () Néo ( )

Vocé conhece o Selo Procel?

Sim () Nao ( )

Vocé sabe por que o selo Procel foi criado?

Sim () Néo ( )

Vocé conhece as classificagdes do Selo Procel?

Sim () Nao ( )

Todos os aparelhos eletrodomésticos possuem o Selo Procel?
Sim () Néo ( )

Na compra de um novo eletrodoméstico, vocé se preocupa em escolher um
produto com Selo Procel?

Sim( ) Ndo ( )

Vocé compraria um eletrodoméstico com Selo Procel “A”, sabendo que outro
eletrodoméstico similar sem o Selo € mais barato?

Sim( ) Nado ( )

Vocé sabe por que alguns eletrodomésticos tém o Selo Procel “A” e outros
“B”, “C”, “D”, “E”, “F” e até “G"?

Sim( ) Nao ( )



Objetivo: Saber se tanto os alunos quanto os pais tinham conhecimento do
selo Procel e proporcionar um estudo deste selo.

Os alunos, na sua maioria, ndo trouxeram 0s questionarios respondidos pelos
pais, mas trabalhamos com os 15 questiondrios que retornaram de um total de 35.
Em nossa analise coletiva, constatamos que 0s pais e 0s alunos ndo tinham
conhecimento sobre o selo Procel e um dos comentarios foi que o selo Procel era
“aquela figurinha” colada na porta da geladeira.

Na sequéncia, foram aplicadas as pesquisas de campo, os alunos receberam
orientacdes sobre o selo Procel, consumo de energia residencial e matriz energética
brasileira para que pudessem desenvolver essas atividades em forma de
levantamento de dados. Para que houvesse uma constatacdo do consumo de
energia elétrica residencial, foi elaborada uma tabela na qual os alunos teriam que
observar durante 10 dias o consumo de energia de sua residéncia. Como
procedimento para o preenchimento, o aluno deveria registrar na tabela observando
o relégio de luz o quanto marcava no periodo da manha e noite e depois

estabelecendo uma diferenca em kWh do intervalo.

Dias Manha (12:00) Noite (21:00) kWh | Diferenca do dia
kWh em kWh
10
[...] [..] [..]] [...]
100

Apbs a atividade concluida, foram analisadas informacfes das tabelas:
a) Qual o periodo de maior consumo em sua casa?
b) Qual o periodo de menor consumo em sua casa?
c) Quais eletrodomésticos estavam ligados no periodo de maior consumo?
d) Esboce o grafico do kWh X Dia
Objetivo: Levantar dados do consumo de energia elétrica das residéncias dos
alunos e relacionar essas informacdes com o conceito de funcdo e consumo

sustentavel.



Nessas atividades, pode-se observar a participacdo um pouco mais efetiva.
Alguns alunos alegaram dificuldade ao acesso das informacgdes pelo fato de
morarem na zona rural. Mesmo com esses contratempos, as atividades de campo
foram concluidas pela maioria dos grupos. As principais dificuldades encontradas
foram no esboco dos graficos sobre o consumo, pois, quando se trata de pbér em
pratica, muitos dos alunos ficam receosos em aplicar o que foi aprendido. Neste
caso, a construcdo esta associada a capacidade de saber representar os dados

obtidos em graficos.

v Atividade sobre consumo de energia elétrica x tempo:

Uma lampada de poténcia igual a 100 watts fica acessa 4 horas por dias.

Responda:

a- Qual o consumo em kWh dessa lampada durante 2 dias?

b- Qual o consumo em 10 dias em kWh?

c- Sabendo que o custo de 1 kWh é de R$ 0,25, qual o valor a ser pago se essa
lampada ficar ligada 4 horas por dia durante 30 dias?

d- Escreva uma sentenca matematica que represente o consumo em kWh da
lampada?

e- Qual o consumo em kWh dessa lampada em um ano? E qual o valor pago?

f- Escreva uma sentenca matematica que represente o valor a ser pago em um
ano?

g- Qual o valor a ser pago se essa lampada tem vida util de 2,5 anos

Objetivo: Compreender o conceito de funcdo afim em sua forma genérica,

bem como sua representacao grafica.

Quanto as atividades sobre consumo de energia elétrica, a observacao foi a
seguinte: os alunos estavam inseguros na realizacdo das Atividades e a cada item a
ser resolvido vinha a mesma pergunta: “ A resposta esta certa ou errada?” Os
estudantes né&o produziam um autoquestionamento acerca de sua resolucao,
esperando sempre pela resposta do professor. 1Sso se repetiu por varias vezes em
diversas atividades, mas, como a ideia da Modelagem € o aluno levantar hipoteses e

testa-las para construir um modelo e a posicao do professor € de despertar no aluno



a curiosidade e o0 gosto pela Matematica para que 0 mesmo possa ampliar seus
conhecimentos, ou seja, torna-lo capaz de assumir seu papel de cidaddo ativo e
consciente, foi dada a oportunidade para os alunos aprofundarem seus
conhecimentos e descobertas, fazendo com que cada um apreendesse com o

proprio erro.

v' Gréficos sobre consumo de energia elétrica:

O consumo em kWh de um dia da casa de uma familia foi traduzido em um grafico.

consumo em um dia
microondas
49

iluminacgdo
4%

6%

Figura 29 - Grafico 1
FONTE: Autor, 2013

Analisando o grafico responda:

a- Qual o aparelho apresenta maior consumo de energia elétrica?Justifique?

b- Sabendo que o consumo total do dia em kWh foi de 10,475, calcule o
consumo em kWh de cada aparelho

c- Sabendo que a poténcia do chuveiro é de 5500 w, calcule quanto tempo
essa familia demorou no banho em um dia.

Objetivo: Apresentar o conceito de fungdo em diferentes representacoes, bem
como desenvolver a leitura de graficos e interpretacédo das informacdes contidas nos
mesmos.

Nas atividades com graficos, os alunos apresentaram dificuldades em fazer a
leitura, ou seja, em traduzir os dados, produzindo informacgdes a partir do grafico que
eram necessérias para dar andamento nas atividades. Para a resolucdo dos

exercicios, foi necessaria uma retomada de alguns conteudos, tais como



porcentagem e regra-de-trés, para que os alunos fossem capazes de realizar o que

se pedia.

v’ Cartazes confeccionados pelos alunos

Objetivo: Promover no educando uma conscientizacdo acerca do consumo de
energia elétrica.
Nas atividades finais que ocorreram no laboratério de informatica, a participacdo dos
alunos foi mais ativa, pois, trabalhando com simulacdes em sites especificos, tais

como:



v' http://lwww.labvirt.fe.usp.br/simulacoes/fisica/sim energia compra eletro.htm

v' http://planetasustentavel.abril.com.br/planetinha/testes/energia.shtml

v' http://www.furnas.com.br/arcs/animacoes jogos/jogo4.as

Os alunos desenvolveram atividades ludicas relacionadas com o tema
sustentabilidade e consumo de energia elétrica, buscando imagens e curiosidades
para a confeccdo de cartazes que foram expostos no pétio da escola, verificou-se o
interesse e esforco dos alunos em mostrar os resultados de suas atividades. No
entanto, em relacdo as contribuicbes de nosso trabalho, ao comparar o
desenvolvimento das primeiras atividades com as Ultimas, percebemos que o0s
alunos foram se envolvendo mais a cada tarefa que lhe era passada.

Por isso, acreditamos que outros trabalhos dessa natureza sejam
fundamentais a um ensino de Matematica com maior significado. Para que isso
ocorra, a utilizagdo de novas metodologias se faz necesséario, e isso requer

mudancas nas praticas profissionais.

6-Consideracgdes Finais

Com a finalizacdo da aplicacdo da unidade didatica e também considerando
0s embasamentos tedricos e o0 estudo de outros referenciais ligados a
sustentabilidade e consumo de energia, e ainda refletindo sobre os resultados
alcancados em sala de aula bem como as dificuldades encontradas pelos alunos,
faz-se necessaria uma continuidade do trabalho utilizando a Modelagem Matemética
como abordagem metodolégica em nossas atividades diarias seguintes, e nao
somente durante a implementacdo do projeto, considerando as contribuicbes
verificadas por estas atividades.

Com a utilizagdo da Modelagem Matematica, foi possivel perceber que este
tipo de metodologia ndo é tdo simples de ser aplicada na sua plenitude e que
professor e aluno ainda precisam lidar com a realidade educacional em que vivem e
também pensar em fatores como o numero reduzido de aulas de Matematica no
Ensino Médio, 0 que acarreta uma diminuicdo do tempo para o desenvolvimento
deste tipo de atividade. Por isso, acreditamos que esta proposta de trabalho com o

consumo sustentavel de energia elétrica possa, de alguma forma, ser uma opc¢éo de


http://www.labvirt.fe.usp.br/simulacoes/fisica/sim_energia_compra_eletro.htm
http://planetasustentavel.abril.com.br/planetinha/testes/energia.shtml
http://www.furnas.com.br/arcs/animacoes_jogos/jogo4.as

desenvolvimento de habilidades, tais como: compreensdo de gréficos e tabelas,
porcentagem, propor¢cdo e regra de trés, além de temas do cotidiano como o
consumo responsavel, o que pode contribuir para o desenvolvimento de um cidadao
critico que questiona e soluciona as situacfes problemas inseridas nos conteudos

da disciplina de Matematica.
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