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Resumo

A violéncia tem crescido em todas as esferas da
sociedade e consequentemente na escola, interferindo
diretamente no processo ensino e aprendizagem. A
escola sozinha ndo conseguird solucionar esse grave
problema, no entanto é um espaco valioso para estudar e
discutir essa tematica. Essa Unidade Didatica
caracteriza-se como um estudo qualitativo, tem como
objetivos investigar a violéncia escolar e suas
consequéncias na aprendizagem e analisar a fungcdo do
pedagogo e sua mediacdo com os professores na busca
de um processo ensino e aprendizagem efetivo, visando
minimizar a violéncia escolar. Por meio do
aprofundamento tedrico sobre esta tematica, contribuir
com pedagogos e professores na organizacdo do trabalho
pedagOgico e consequentemente a apropriacdo de um
conhecimento cientifico por parte do aluno. Para tanto,
buscar-se-a o respaldo teorico explicitado por Gasparin
(2005), em “Uma didatica para a pedagogia Historico-
Critica”, com a finalidade de efetuar uma leitura
coerente e critica da realidade educacional a ser
pesquisada.
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APRESENTACAO

O presente material € uma producdo didatico-pedagdgica, prevista no Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE), producéo organizada e elaborada dentro do Projeto de
Intervencdo PedagoOgica no espago escolar, cujo propdésito é buscar a fundamentagéo tedrica,
metodoldgica e uma aplicacdo que redunde em avangos pedagdgicos na escola publica.

Essa producéo didatico-pedagdgica € o resultado pratico da teoria apresentada dentro
do Programa PDE, a relacgdo entre teoria e pratica pedagogica (superacdo das dificuldades), na
busca de resultados que eleve o processo de ensino e aprendizagem a niveis mais satisfatorios,

produzido por meio da relacdo professor-professor e professor-aluno.

Essa Unidade Didatica tem como objetivos a partir do referencial tedrico discutir de
forma sistematizada a funcdo do pedagogo e sua articulacao frente ao trabalho pedagdgico,
com vistas a subsidiar os professores na organizacdo de seu trabalho docente, para que estes
possam “incendiar” seus alunos na busca do conhecimento. Promover também condigdes de
estudo sobre a violéncia escolar como alternativa de prevenir e encontrar agdes que

minimizem esse problema.

O desafio é avancar nesta discussdo bem como articular o trabalho pedagdgico que
possibilite melhor ensino e aprendizagem. E que os professores e alunos sejam atendidos
nesta especificidade. Tornando o papel do pedagogo ndo apenas de bombeiro e sim como de
um incendiario munindo professor, e este como mediador do conhecimento, alcan¢ando seu

aluno.

A elaboracdo dessa proposta didatica é uma parceria com a Unespar (Universidade
Estadual do Parand) campus Campo Mourdo, na area da Pedagogia, com a orientacdo da
Professora Mestre Cleudet de Assis Scherer, sera desenvolvido na escola de atuacdo do
professor PDE. Esse material é organizado por temas que permitirdo a discussao e reflexao

dos pedagogos, professores e gestores da instituicao.

Nesse sentido, o material didatico-pedagdgico tem como fundamentacdo teorica 0s
autores como Flavia Schilling (2008), Lizia Helena Nagel(s/d), José Carlos Libaneo (2000), e
Jodo Luiz Gasparin (2005).



A metodologia empregada nesse instrumento de trabalho é fundamentada no
Materialismo Historico, que possui com o referencial a teoria dialética do conhecimento, tanto
na metodologia, no planejamento de ensino e aprendizagem como na acdo docente-discente
segundo Gasparin (2005). Assim sendo, o material sera apresentado para as devidas leituras,
reflexdes e as anotacOes a cada tema desenvolvido. Segue nessa unidade didatica a abordagem
tedrica que norteard as discussdes junto aos participantes (pedagogos, gestores e professores),

as atividades, as consideracdes e as referéncias bibliograficas.

Célia Regina Misael da Silva®

Cleudet de Assis Scherer?
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UNIDADE I
VIOLENCIA ESCOLAR

Nesta primeira unidade, abordagem sera sobre a violéncia dentro e fora da escola de
forma mais ampla para situar o leitor, em seguida abordaremos por meio de estudo dirigido os
textos “Violéncia nas escolas” da autora Flavia Schilling (2008) e o texto “Violéncia e

Educagéo” da autora Lizia Helena Nagel (s/d).

O dia a dia da vivéncia escolar tem revelado um aspecto crescente da violéncia e
indisciplina entre os alunos transformando o foco das aten¢des de todos: professores, direcdo
e pedagogos. Este trabalho se justifica no sentido de discutir a violéncia tentando ameniza-la
e, principalmente, redimensionar o papel do pedagogo e canalizar sua atencdo para a tarefa
pedagogica.

Cabe neste momento pensar que diante do dilema da violéncia escolar ndo é possivel
ficar indiferente a este aspecto ou justifica-lo como normal, na triade
(professor/pedagogo/aluno) todos saem perdendo, uma vez que, a maior parte do tempo
procura-se culpados, ora o aluno, ora a familia, ora o professor, ora 0 pedagogo e ora o
diretor. O cotidiano escolar esta cada vez mais atendendo aos interesses do modo de producao
capitalista, ou seja, fragmentado e impotente diante da violéncia, vazio de conteddos
essenciais para formagdo humana dos filhos de trabalhadores, contetdos esses, que poderiam
contribuir para a construcao de relagdes voltadas ao respeito.

E verdade que ndo é possivel se eximir dos efeitos desastrosos que a violéncia gera
dentro da escola, e, também, que a instituicdo escolar ndo conseguiria dar conta de resolver
sozinha essa questdo complexa, todavia, é necessario discutir alternativas que diminuam estes
impactos. Nessa perspectiva, entendemos ser importante desenvolver um efetivo trabalho
pedagdgico perpassando o contetdo cientifico desenvolvido em sala de aula, de modo que,
por meio da mediacdo do professor, o aluno se aproprie desses conhecimentos e consiga
estabelecer relagdes no seu cotidiano dentro e fora da escola.

Existe um jargdo bastante presente no meio escolar de que o pedagogo e também os

professores ficam o tempo todo “apagando fogo”, sendo assim, por conseguinte, o pedagogo



deixa de organizar, planejar e acompanhar o trabalho pedagdgico bem como os professores
transferem para segundo plano sua funcdo primaria de transmitir o conhecimento produzido
historicamente. Ao invés de incendiar, ndo no sentido negativo que na vida real gera danos
terriveis na natureza e no meio urbano, utilizaremos a alegoria no sentido positivo de
estimular, encantar, atear fogo nos corac¢6es dos alunos com o intuito de despertar o desejo do
aprendizado. Passam, portanto, de incendiarios a bombeiros. Cabe ressaltar que ndo é uma
critica a profissdo de bombeiro, ao contrario esta profissdo € uma fabrica de herois e tem
realizado um grande trabalho. Talvez possamos com estes profissionais aprender,
principalmente quanto ao trabalho preventivo, com planejamento e formag&o constante. Neste
momento o termo sera utilizado de maneira negativa onde apagar o fogo passa a ser uma acdo
que demanda tempo e sem nenhum resultado efetivo, apenas pontual.

No dia a dia do trabalho escolar, o pedagogo passa a maior parte do seu tempo
“apagando fogo”, ou seja, atendendo situagdes que v@o desde o desrespeito aos colegas e
professores, xingamentos, a situagcdes mais agravantes como, brigas, bullyings e depredactes
do patriménio publico. Situacdes que demandam tempo com encaminhamentos que envolvem
familias, conselhos tutelares e, por vezes, até a policia.

Nesse contexto, 0 pedagogo deveria incendiar o coracdo do professor e
consequentemente o professor o coragdo do aluno, mas, quando se depara com o incéndio da
indisciplina e da violéncia escolar em suas varias vertentes, todo o processo fica fragmentado
e, consequentemente, fragilizado, ndo ocorrendo assim o papel de incendiarios, dando inicio
ao drama de bombeiros no espaco escolar, criando, portanto, um pesadelo ao inves do sonho
pelas chamas do conhecimento que transforma o sujeito.

Frente a essas reflexdes e questionamentos, temos como mola propulsora a seguinte
questdo: Qual é o papel do pedagogo na escola publica: ser um bombeiro ou um incendiario?

A violéncia tem crescido nas mais diferentes esferas da sociedade, anteriormente vista
apenas como ‘prerrogativas’ das camadas pobres e relacionadas a pessoas negras. Hoje,
presente em todas as camadas sociais, tem sido explorada pelos meios de comunicacéo e redes
virtuais muito mais por sensacionalismo do que na busca de suas causas e efeitos.

Alguns autores pesquisados consideram necessario avancar a discussao deste tema,
entre eles, Madeira (1999) ao alertar que as questdes de ordem socioecondmicas ndo sdo
suficientes para explicar a violéncia. Ha teses que atribui o crescimento desta devido a
chamada “cultura do individualismo”, que ndo admite limites, que aumenta o crime, que
desfaz familias, nas quais os pais tém dificuldades de colocar limites nos filhos, ou seja, uma

sociedade onde ninguem se responsabiliza pelo outro. Todos estes aspectos, conforme a



autora mimetizam o trabalho pedagdgico, penalizando ainda mais os alunos, especialmente 0s
da escola publica, que seguem mais uma vez em desvantagem na ordem social vigente.

E como encontrar acdes efetivas na minimizacdo deste tdo grave problema? As
estatisticas apresentam dados avassaladores, sdo apresentadas em jornais, revistas, livros e
outros, contudo, ndo tem sido suficientes para sensibilizar os governantes, que por sua vez
alegam que s&o casos isolados, mas, as consequéncias sdo devastadoras em todos os ambitos
da sociedade. E necessario pensar em acdes eficazes, uma vez que a violéncia representa o
total desrespeito, desumanizacdo e porque ndo dizer, a propria degradacdo humana. Conforme
Aquino (2000, p. 160),

Violéncia, aqui passa a designar um amplo espectro de danos impingidos a
outrem, em determinada situacdo relacional; danificacdo esta que pode
comportar diferentes alvos: desde a integridade fisica e ou moral, passando
pelos bens materiais, até a participacao simbolica e ou cultural daquele.

A violéncia esta presente na sociedade e também na escola, e esta tem como principio
norteador o conhecimento, que deveria humanizar o sujeito, e ao que parece, tem travado
inimeras lutas com a violéncia, como: desrespeito, agressdes, ameacas, xingamentos, brigas,
bullyings, depredacdes do patriménio publico e drogas, neste quadro professores e pedagogos
tém se portado como bombeiros tentando apagar este tenebroso incéndio.

Como afirma Nagel (s/d, p.2),

Diante desses fatos, 0s sujeitos produtores dessa cultura passam a
apresentar davidas sobre os comportamentos vigentes, enquanto
geradores de ansiedade ou insatisfacdo. Os comportamentos atuais,
obrigados na esfera inconteste da liberdade para agir sem limites,
sem normas, tornam-se objeto de reflexdo de muitos cidad&os.

Neste contexto, 0os comportamentos indesejados comecam a ser
descritos, com maior clareza e profundidade, como tipicos de uma
época.

Diante do exposto é preciso estar atento e cauteloso quanto a alegacéo que as coisas ou
0S comportamentos sdo um fim em si mesmo, ao contrario, manifestam um tempo e uma
cultura que correspondem as exigéncias dos dias atuais, de um capitalismo atrelado ao
individualismo que busca um prazer imediato, descompromisso com 0 outro, geragado
desmotivada para qualquer tipo de trabalho, falta de perspectiva para si mesmo ou apatia
diante do futuro, banalizacdo da morte e indisponibilidade para qualquer reflexdo. Esta

geracdo descomprometida com o outro é a que esta presente na escola.



Muitos responsabilizam a escola pelos atos de violéncia nela ocorrida, especialmente a
midia que segundo Madeira (1999) tem o efeito de culpar e gerar medo na sociedade. E
importante considerar que a escola ndo dara conta deste aspecto sozinha, a violéncia perpassa
também pela forma de producédo capitalista, na qual o ter sobrepde ao ser. A escola é uma
parte neste processo de humanizacdo, ela precisa ser um palco para as discussdes na formacao
humana, onde todos, dentro e fora dela, precisam conhecer, discutir e apontar caminhos que
diminuam os impactos da violéncia em seu meio.

O conhecimento deve ser trabalhado ndo de forma fragmentada, uma vez que, este ndo
esta a servico da classe trabalhadora, ao contrario, responde muito bem aos interesses
capitalistas que desumanizam o individuo. Cabe & escola, ser uma instituicdo cujo papel
consista na socializacdo do saber sistematizado, conforme explica Saviani (2003, p.14)
“portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado € nao ao conhecimento
espontaneo: ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a
cultura popular”.

Coadunando com Libaneo (2010) quando afirma nesta mesma direcdo que a escola
tem este papel socializador concorrendo com todas as outras instancias de socializa¢cdo como
a midia, o mercado cultural, o consumo. Tudo isto acentua e separa a cultura do conhecimento
das culturas juvenis, que por sua vez tem resistido a qualquer ideia de esforco, estudo,
trabalho, temperanga, persisténcia e paralelo a tudo isso os professores ndo sabem como
motivar os alunos, como conter a indisciplina e os atos de violéncia e as supostas solucdes sdo
paliativas.

Neste mesmo sentido segundo Agquino (2000), a escola deve voltar-se para o
conhecimento acumulado, mas também ser espaco de socializa¢do e convivio coletivo, onde
todos sdo iguais, portadores de deveres e direitos, na qual os sujeitos sdo singulares, mas,
fazem parte de um espaco coletivo.

Se a sociedade esta assim organizada com muitas contradi¢des, ndo seria diferente na
escola com o crescente individualismo, a busca do bem estar social e ndo coletivo, ndo apenas
dos interesses capitalistas, mas também individualista acentuando ainda mais a violéncia
social, percebida no ambito escolar.

Nagel (s/d, p.2), em seu artigo violéncia e educacédo, evidencia a escola como uma
corporagdo importantissima para a preservacao dos direitos humanos, no combate a violéncia,
no dever de respeitar o direito dos outros. Devendo, portanto, a escola observar, respeitar,

descrever, analisar, debater, questionar e divulgar o crescimento da violéncia dentro e fora



dela. Bem como, desenvolver em seu interior nocGes de direitos e deveres pautados no

respeito coletivo. Segundo a autora:

[...] dentro da escolha de priorizacdo dos direitos do individuo em
relacdo aos deveres para com 0s outros, as normas disciplinares, por
exemplo, sdo muitas vezes decodificadas com meras situagdes de
constrangimento dos estudantes; o que ndo deixa de sugerir a
traducdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente como uma Carta
de Direitos sem Deveres como um contrato de mao Gnica! E por
essa opcao tedrica, cultural, que tanto o processo pedagdgico quanto
o professor sdo imediatamente responsabilizados pela indisciplina
ou pela violéncia na escola. Afinal, ambos seriam, simploriamente,
percebidos como “ndo ajustados a modernidade solicitada pelos
comportamentos proprios a juventude cibernética”! Sem
contradi¢do, inverte-se hoje, a posicdo do educador e educando,
reconhecendo-se o Ultimo como aprendente, autbnomo que se auto
gestona.

Cabe a escola na organizacdo do trabalho pedagdgico, tarefa do pedagogo, articular o
seu trabalho ndo no ‘apagar fogo’, ser bombeiro. Nesta direcdo Pérez Goméz (1998), propde
que, para quebrar esse processo reprodutor a riqueza do proprio conhecimento, como um
instrumento para analisar e compreender as caracteristicas, 0s determinantes e as
consequéncias do processo de socializacao reprodutora. A escola deve se valer deste poderoso
instrumento o “conhecimento” para debater abertamente com a comunidade escolar todas as
facetas deste modo de reproducdo das desigualdades presente na escola, € necessario pensar
em igualdade de condi¢c6es. Cabe também a escola na esfera social, econémica e politica dar o
suporte aos alunos para refletir, interpretar a realidade por meio da socializacdo do
conhecimento, para que o aluno questione, compare e reconstrua suas preconcepcoes, por
meio também do dialogo, do respeito e da solidariedade.

De acordo com Schilling (2008, p. 18),

A escola ndo esta condenada a reproduzir a pobreza ou a violéncia social
[...] O que cada um pode fazer e que Ihe compete fazer? Qual sera o papel do
estudante, do professor, da direcdo, dos pais, do Estado? O que compete a
cada um? A partir de explicacdo de nossas funcdes, é possivel propor
acordos e formular algumas promessas. E possivel ter um projeto,
determinar prioridades, pontos de partida e de chegada, determinando quem
pode fazer, o que pode fazer, quando e com quem. A ideia é de reverter o
sentimento de estudarmos/trabalharmos em uma escola desvalorizada,
construindo pontes e conexdes internas e externas que possam auxiliar. Estas
conexdes, porém sdo possiveis, a partir da descoberta da poténcia da
instituicdo, da determinagdo — coletiva e democratica — do seu eixo de
mudanca e trabalho.



Cabe, portanto, neste momento a partir desta citacdo iniciar a discusséo e reflexdo de
qual é o papel da escola frente a violéncia escolar?

1° - ENCONTRO

Nesse primeiro contato com os pedagogos e professores apresentaremos a proposta de
intervencdo, elucidando seus objetivos. A seguir faremos a leitura da introducdo desse

caderno pedag6gico que tem como objetivo iniciar as discussdes sobre a violéncia escolar.

REFLEXAO

/ 1 - O que é violéncia?

2 — Quais sdo as consequéncias da violéncia no ambito escolar?
3 — Quiais sao os limites e as possiblidades frente a violéncia escolar?

4 — Avaliacdo do Encontro.

BIBLIOGRAFEIA SUGERIDA

NAGEL, Lizia Helena. A educacéo dos alunos (ou filhos) da p6s-modernidade. Mimeo. S/D.
Centro Universitario de Maringd (CESUMAR).



2° - ENCONTRO

Nesse segundo encontro abordaremos o texto Violéncia nas escolas: Explicitacoes,
Conexdes da autora Flavia Schilling, (2008) - (Professora Doutora da Faculdade de Educacao
da Universidade de S&o Paulo (USP). O texto estd presente nos Cadernos Tematicos Desafios
Educacionais Contemporaneos, disponivel: (www.educadores.diaadia.pr.gov.br).

A autora inicia a discussao sobre a violéncia nas escolas para refletir qual a funcéo da
escola e suas possibilidades de educar neste momento historico.

Segundo Schilling (2008), desde a década de 90 comeca a ocorrer mais discussdes
sobre a violéncia escolar que vao desde agressdes verbais, brigas, roubo, furto, indisciplina,
agressdo fisica, moral, depredacdo do patriménio publico, discriminacdo dentre tantos outros.
Sendo assim, de acordo com a autora é necessario pensar sobre esta tematica para saber o que
ocorre por trés das inimeras queixas dos personagens que fazem parte da escola (professores,
alunos, diretores, pedagogos e funcionarios).

Para analisar e discutir as causas da violéncia escolar, a autora analisou a realidade
escolar e levantou um diagnoéstico de que havia necessidade do fortalecimento do coletivo
escolar na discussdo da violéncia no interior da escola, deveria se buscar um Projeto Politico
Pedagdgico menos fragmentado oriundo da rotatividade de professores, direcdo e equipe
pedagogica, que ndo estabeleciam vinculos com a comunidade escolar.

O trabalho na escola partiu de dois principios, primeiro explicar a que viemos, 0 que
fazemos, qual a nossa proposta, 0 que cada instancia pode fazer e o segundo conectar 0s
adultos, pais e jovens em torno de um projeto comum na construcao de um escola melhor.

Para responder a questdo primeira: A que viemos? Schilling lanca médo de varios
autores como Bourdieu, Dubet, Martuccelli e Ledo para colocar duas teses centrais, a primeira
de que os alunos ndo sdo individuos abstratos, mas, sdo autores sociais e mais ou menos
rentveis ao mercado de trabalho e que as condi¢des entre estes ndo sdo igualitarias. E em
segundo lugar que a escola ndo é uma instituicdo neutra, uma vez que representa as crencas,
0s gostos, valores de um grupo, e sua funcdo é integrar (socializando novos membros),
distribuicdo (segmentos de um mercado) e subjetivacdo (identidades que ligam a cultura
escolar a papéis sociais), aspectos estes que ocorrem de forma conflituosa.

Assim sendo, para estes estudiosos quando ndo ocorre estas trés funcgdes, surge um
questionamento, para que a escola? Deveria ocorrer uma percepcdo de utilidade,
identificacdo com ambiente e interesse intelectual e quando ndo ha algum destes elementos

nao ocorre a identidade com a forma, cultura escolar e nenhum interesse intelectual.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/

A escola segundo o relato descrito no texto € uma escola publica da cidade de Belo
Horizonte — MG, a escolarizacdo para os jovens estudantes desta escola passou a mostrar que
a socializacdo era parcial gerando o sentimento de ndo pertencimento, mesmo reconhecendo
que a escola poderia promover em suas vidas um futuro melhor. A desmotivacdo quanto a
aprovacdo automatica, quanto ao conteudo do menos esforgo, a rotatividade de professores,
uma escola precaria, auséncia de normas e regras, de uma educacdo pobre para 0s pobres.
Passaram a ver a escola como um lugar sem expectativas de mobilidade social. Mas esta
pesquisa revelou que a escola ainda é um espaco significativo, importante para o combate a
violéncia naquele bairro.

A proposta de Schillling (2008), € explicitar a relacdo de utilidade dos estudos, e que a
escola deve ser um espaco humano, democratico e solidario, permitindo assim uma identidade
escolar de pertencimento e consequentemente de conhecimento que aproxime a teoria e a
pratica.

Quando a escola compreende o seu papel de integrar, distribuir e de subjetivacdo ndo
na reproducdo das desigualdades, o desafio serd receber os mais novos (alunos) com a
perspectiva de estabelecer trocas, discussGes que 0s instigue o interesse pelo conhecimento
produzido pela humanidade. Sendo o professor o interlocutor desta relacdo por vezes
conflituosa, pois pode ocorrer entre os saberes, entre as geragdes, de raca, de género, de ragas
de religides dentre outros. Todavia deve ser superadas ndo de maneira violenta, mas na busca
de media-las sem violéncia, discutindo e refletindo como uma resposta necessaria aos
conflitos no dia a dia escolar.

Apos abordar o trabalho desenvolvido diante dos conflitos do cotidiano escolar,
Schilling (2008), aborda a violéncia contra a escola, da escola, explicitando que existem
fatores externos e internos que geram praticas violentas.

A autora considera que tais praticas contra a escola podem ser por ex-alunos, alunos
que estudam na escola e ndo encontram utilidade na escola, acdes de descaso por parte dos
governantes ou gestores quando ha abandono do prédio ou desvio de verbas, quando os
salarios sdo baixos, despreocupacdo com as condi¢es de trabalho, turmas lotadas, grande
rotatividade de professores e 0 aumento da inseguranga gerando desorganizacéo.

Segundo o texto, a violéncia da escola se apresenta na forma da discriminagéo seja por
sexo, raca, social e outras. Mas também pela auséncia de ensino, gerando um espago sem

sentido, pois ndo o compromisso de quem ali trabalha.



A violéncia conforme Schilling (2008) pode ser praticada por alunos contra alunos ou
por alunos contra o professor, que reforga a desigualdade, onde o espago fica preenchido por
pessoas estranhas entre si que se desconhecem.

De acordo com a autora, isso € o reflexo da impossibilidade de responder o que
estamos fazendo e a que viemos neste local social que é a escola, dai a necessidade de
estabelecer as conexdes com este espaco, que € a escola.

Ainda segundo Schilling (2008), a escola ndo esta fadada a reproduzir a pobreza ou a
violéncia social cabe explicitar e estabelecer conexfes quer teodricas entre o conhecimento
produzido e a pratica, entre os alunos, entre os adultos e também com os setores externos. E
necessario definir os papéis de cada parte 0 que compete a cada um fazer? Qual o lugar do
aluno, do professor, direcdo, pais e do Estado? Assim como ponto de partida explicitar as
funcBes e propor um projeto estabelecendo as prioridades, buscar uma escola mais valorizada,
e realizar as conexdes de maneira interna e externa, com o0 objetivo de uma instituicdo

coletiva e democratica.

/ 1 — Qual a funcdo da escola segundo o texto?
2 — Quais as causas apontadas no texto que podem gerar a violéncia escolar?

3 — De acordo com o texto como estabelecer as conexdes que auxilie professor e aluno

na resolucdo de conflitos?

4 — Avaliacdo do Encontro. j

BIBLTOGRAFIA SUGERIDA

ALMEIDA, Joseé Luciano Ferreira. Violéncia escolar e a relagdo com o conhecimento e a
pratica docente. Enfrentamento a Violéncia, Cadernos Tematicos dos Desafios Educacionais

Contemporaneos, 59-67p, 2008. Disponivel em: www.educadores.diaadia.pr.gov.br
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EILME SUGERTDO

—

Filme: ‘Bang, bang! Vocé morreu!” do diretor Guy Ferland, 2003.

3° - ENCONTRO

Nesse encontro a proposta é estudar e refletir sobre o texto “Violéncia e Educa¢do” da
autora Lizia H. Nagel, com o objetivo de compreender melhor o tema.

O texto aponta o crescimento da violéncia e a fragilidade em detectar efetivamente
suas causas, e as acOes governamentais para resolver a questao sao isoladas e ineficientes.

Para Nagel (s/d), contraditoriamente é um tema bastante explorado pela midia que
dispde programas para ensinar como colocar limites nos filhos como a “Super Nanny”,
também tema debatido por psicélogos e outros que ndo fazem parte da vivéncia escolar. No
entanto, para a autora essa tarefa deve ser pensada, debatida pela escola com intuito de
minimizar o problema, ndo se eximindo desse debate tdo necessario.

Para Nagel (s/d), é muito forte o sentimento de impoténcia dos profissionais da
educacdo frente a violéncia/indisciplina e nesse aspecto cita autora Tania Zagury autora do
livro “O professor refém”, um dos poucos livros que trata que a formagédo de sujeitos para
viver em sociedade é um grande desafio. Tal aspecto € visivel diante dos varios profissionais
que tém sua salide mental abalada, no entanto, esse fato ndo é estudado e nem analisado.

O texto “Violéncia e Educag@o” aponta uma pesquisa de Richetti, Siqueira e Rizotto
(2008) sobre “Principais doengas que acometem professores da rede estadual de educagdo no
ambito da 10° Regional de Saude — Parand — Brasil”. Essa pesquisa revela que 30,42% dos
professores sdo afastados por Transtornos Mentais e Comportamentais. Dado que ja foi
divulgado pela midia, que tais afastamentos sdo oriundos da ideia de irresponsabilidade
profissional, ficando o professor mais uma vez responsabilizado pela desordem escolar.

Nesse caso do professor culpado pela sua exaustdo emocional é considerado como
desinteressado pelo outro, é indiferente com suas atividades, falta de desejo de cooperacéo,
fuga do companheirismo, sensacdo de abandono e dentre outros; aspectos ignorados pelos

governantes na pratica pedagdgica.



O espaco escolar tem produzido vitimas como os professores, os alunos devido ao
bullying, comportamentos insolentes, grosserias, palavrdes, causando danos terriveis, a
referéncia deveria ser educar, respeitar, enfim a funcdo da escola tem se perdido em meio a
tudo isso, tem sido um espaco preenchido por estranhos entre si. O que de fato estd sendo
ensinado nas escolas?

Nesse artigo a autora faz trés indagacOes a primeira: Por que o sistema educacional
como um todo que tem em seu projeto educacional na formacdo do cidaddo, ndo apresenta
politicas que condene a violéncia nas escolas? A segunda questdo, por que 0s 0rgaos
competentes ndo oferecem apoio aos professores diante de tantas reclamacgfes? E por fim,
quais premissas pedagdgicas estdo sendo sustentadas no Brasil que contribuem para o
descompromisso com o outro?

Para Nagel (s/d), a primeira questdo tem haver com um Brasil comprometido com o
neoliberalismo, que desde os anos 90 tem refor¢ado os principios da individualidade e nédo da
coletividade. E segundo varios autores essa individualidade é reforcada quando toda e
qualquer tipo de coercdo é repudiada, 0 que importa € a satisfacdo individual, e ndo coletiva e
todo ato regulador é entendido como uma forma de tirania.

A autora defende que na educacgéo isso se manifesta do abandono do que passou a ser
chamada de educacdo autoritaria para uma pedagogia voltada a liberdade do aluno ao seu
prazer, importante para o sujeito liberal, uma escola voltada apenas a satisfacdo imediata.
Onde a tolerancia passa a justificar qualquer pratica mesmo que absurda. A partir de entdo
inevitavelmente e para além da escola as contradi¢des desse modo de vida estdo presentes no
desempenho dos alunos e em préticas violentas.

Como justificativa segundo a autora, busca-se o apoio da “patrulha escolar” para
diminuir a violéncia nas escolas, caracteristica de uma analise equivocada da situacdo atual,
porque ndo dizer da falta de reflexdo diante dessa situacao.

A autora Nagel (s/d), apresenta em seu texto os chamados intelectuais p6s-modernos
que reforcam o neoliberalismo pedagdgico baseados em Nietzsche e de Foucault que
afirmam: a) nada existe de absoluto, b) ndo ha verdade moral nem hierarquia de valores, ¢) a
verdade ndo é acessivel ao homem, d) o homem € o sujeito e o objeto do proprio
conhecimento, e) a vontade de poder se sobrepde sempre a razdo. Aspectos que levaram
professores e alunos a ignorarem qualquer paradigma como marco necessario para a
compreensdo da propria vida.

Ainda cita os autores como Delors, Morin e Perrenoud que fazem criticas severas

contra o autoritarismo e a favor dos direitos individuais dos alunos revolucionando as praticas



pedagogicas da escola. Para Delors 0 homem tem o poder de determinar o seu modo de vida
independentemente das relagdes concretas que o cerca, na escola o aluno passa a estranhar e
julgar sem significado o que o professor ensina e isso se estende também para as relacGes
sociais que vao se tornando cada vez mais difusas.

De acordo com a autora, Perrenoud (2000) na protecdo desses individuos estudantes
afirma que e o aluno nédo precisa apresentar sempre atento, sé aprender o que faz sentido para
ele, ndo obedecer de seis a oito horas por dia, de ndo gostar da escola e dizé-lo, escolher com
quem quer trabalhar, ndo manter todas as promessas e ndo cooperar para 0 Seu proprio
progresso.

Essas caracteristicas sdo as estratégias para a formacdo do novo cidaddo, que de

maneira contraditoria defende a autonomia e a liberdade tdo presentes no meio escolar.

/ 1 - No texto “Violéncia e Educagdo” a autora questiona, diante desse quadro quais séo
as possibilidades de educar, de mudar e transformar comportamentos?

2 — Nagel, no texto, indaga como a escola pode reverter a¢des violentas na escola?

3 — De que maneira a o coletivo escolar, pode trabalhar sua concep¢do de homem

descrita no Projeto Politico Pedagdgico?

4 — Avaliacdo do Encontro. /

BIBLIOGRAFEFIA SUGERIDA

LIBANEO, José Carlos. A escola brasileira em face de um dualismo perverso: Escola do
conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Anais... X Encontro
de Pesquisa em Educacdo da  Anped, julho, 2010. Disponivel em:
http//www.scielo.br/pdf/ep/v38n1/aop323.pdf




UNIDADE II
FUNCAO DO PEDAGOGO
E ARTICULACAQO
PEDAGOGICA

Nessa Unidade 11, o foco das leituras e discussdes € sobre o papel do pedagogo e sua
articulacdo frente ao trabalho pedagdgico, com vista ao ensino e aprendizagem, para superar 0
incéndio da violéncia. Por meio da organizacdo do trabalho pedagdgico proporcionar aos
professores suporte pedagodgico, como possibilidade de amenizar o incéndio da violéncia
escolar.

Para nortear os proximos encontros estudaremos 0s seguintes textos: “O sentido da
pedagogia e papel do pedagogo” e 0 texto “A construcdo dos conceitos cientificos em sala de
aula” do autor José Luiz Gasparin.

Para articulacdo do trabalho pedagdgico, ndo é possivel acontecer sendo bombeiros,
mas um trabalho compartilhado por todos os atores escolares na mediacdo de um incendiario,
do pedagogo.

Como afirma Pérez Goméz (1998, p. 26),

E preciso transformar a vida da aula e da escola, de modo que possam
vivenciar praticas sociais e intercAmbios académicos que induzam a
solidariedade, a colaboracdo, a experimentacdo compartilhada, assim como
outro tipo de relacbes com o conhecimento e a cultura que estimulem a
busca, a comparacao, a critica, a iniciativa e a criacéo.

E necessério que haja essa transformacao na escola que o pedagogo sinta-se desafiado
a conhecer e buscar mecanismos que o auxilie em sua funcéo, conforme edital da Secretaria
de Estado da Educacéo assim define:

Ficam explicitas as atribui¢fes do professor pedagogo, tais como;



[...] - Coordenar a elaboracéo coletiva e acompanhar a efetivagdo do Projeto
Politico Pedagdgico e do Plano de Acédo da Escola;

- Promover e coordenar reunifes pedagdgicas e grupos de estudo para
reflexdo e aprofundamento de temas relativos ao trabalho pedag6gico e para
a elaboracgdo de propostas de intervencao na realidade da escola;

- Participar e intervir, junto a direcdo, da organizacdo do trabalho
pedagdgico escolar no sentido de realizar a funcéo social e a especificidade
da educacdo escolar;

- Sistematizar, junto a comunidade escolar, atividades que levem a
efetivacdo do processo ensino e aprendizagem, de modo a garantir o
atendimento as necessidades do educando;

- Participar de elaboracdo do projeto de formacgdo continuada de todos os
profissionais da escola e promover a¢Ges para sua efetivacdo, tendo como
finalidade a realizacéo e o aprimoramento do trabalho pedag6gico escolar;

- Analisar as propostas de natureza pedagdgica a serem implantadas na
escola, observando a legislacdo educacional em vigor e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, como fundamentos da préatica educativa;

- Coordenar a organizacdo do espaco-tempo escolar a partir do Projeto
Politico Pedagdgico e da Proposta Curricular da Escola;

- Orientar a comunidade escolar na proposi¢do e construcdo de um projeto
pedagdgico numa perspectiva transformadora. (PARANA, n° 10/2007 p.2)

O papel do pedagogo nesta articulacdo pedagogica é de suma importancia, este, deve
estar presente nas diferentes esferas da escola sem perder de vista que sua trajetoria € articular

para que ocorra o ensino e aprendizagem. Nesta mesma direcao Libaneo aponta que:

Pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da pratica
educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos
processos de transmissdo e assimilacdo ativa de saberes e modos de
acdo, tendo em vista objetivos de formagdo humana definidos em
sua contextualizagdo histérica. Em outras palavras, pedagogo é um
profissional que lida com fatos, estruturas, contextos, situagdes,
referentes a pratica educativa em suas varias modalidades e
manifestacdes (LIBANEO, 2000. p.44-45).

Dentro dessa organizacdo o pedagogo precisa articular o trabalho de acordo com as
Diretrizes Pedagogicas Curriculares (PPC), que estdo apoiadas no Curriculo Basico
(Diretrizes Curriculares Educacionais) DCEs, e estas tém um cunho histérico social, como
citado anteriormente por Saviani (2003), a escola tem a ver com o0 conhecimento
sistematizado e ndo o popular, por meio do curriculo, assim pensado 0s alunos terdo acesso ao
conhecimento emancipador.

Além das Diretrizes Curriculares o pedagogo deve apoiar seu trabalho no Projeto

Politico Pedagogico, (PPP) sendo este um documento valioso para que a escola tenha clareza



de sua identidade, suas intengdes, principios, metas e por seus objetivos, pois € um projeto
social. Primando-se de acordo com Veiga (1995) na superacdo de seus conflitos, buscando
eliminar a competitividade, corporativas e autoritarias, derrubando assim do interior da escola
a impessoalidade e a racionalidade burocratica presente em suas relacdes.

Cabe ao pedagogo articular seu trabalho de acordo com as PPC, PPP e também com o
Plano de Trabalho Docente (PTD), que conforme o texto “O papel do pedagogo na Gestao:
Possibilidades de Mediagdo do Curriculo” apresentado aos pedagogos na formacgao
continuada em 2008 ressalta que o PTD ¢ a expressao da Proposta Pedagdgica Curricular, que
por sua vez expressa 0 Projeto Politico Pedagdgico. Sendo o PTD a representacao escrita do
planejamento do professor. E, portanto, um recorte do contetido selecionado, trazendo uma
intencionalidade a partir dos critérios de avaliacdo. Ha& necessidade de clareza do que o aluno
deve aprender (contetdos), por que aprender (objetivos), como ensinar (metodologia) e como
sera avaliado (critérios e instrumentos de avaliacdo) durante o processo.

Ainda cabe considerar conforme Gasparin (s/d, p.2) em seu texto a “Construgdo dos
conceitos cientificos em sala de aula” que toda proposta acima citada ¢ fundamental uma vez
que auxilia o trabalho da escola bem como do professor, mas que esta triade burocratico-
administrativo-pedagdgica ndo garante por si mesma o éxito pedagdgico, é necessario
considerar que o PTD contemple o conhecimento prévio do aluno, e a partir deste, organizar
sua aula. E um aprender com o aluno propondo assim nas aulas situagdes-problemas nas quais
0 conhecimento deste se somara ao conhecimento cientifico proposto pelo professor,

passando o aluno a reelaborar um conhecimento mais elaborado.

Na realizacdo desse processo, entra em acdo o conhecimento do
professor, sua preparacdo didatica, sua capacidade de unir o
conhecimento cotidiano do educando ao conhecimento cientifico,
dando um passo adiante, realizando uma nova sintese, conduzindo o
aluno a um novo patamar de compreenséo da realidade estudada.
Seu conhecimento cotidiano eleva-se ao cientifico, a0 mesmo tempo
em que o cientifico desce ao cotidiano. Este caminhar dialético
constroi e reconstréi o conhecimento possibilitando e fazendo o
desenvolvimento do educando (GASPARIN, s/d, p.2).

O autor ainda propde o método dialético, no qual o trabalho pedagdgico passa em
primeiro lugar pela Pratica Social (conhecimento do cotidiano), o segundo passo € a
Teorizacdo (dimensdo cientifica do contetido), o terceiro passo é o retorno a Pratica Social

Final (conteudo), que devera transformar a realidade. Assim ocorre a construcdo do



conhecimento escolar: pratica-teoria-pratica, essa deve ser a trajetéria que pedagogos,
professores e alunos devem trilhar, na apropria¢do do conhecimento cientifico.

Assim posto, o pedagogo ‘incendiario’ colocando ‘fogo’, articulando a pratica
pedagdgica em favor do professor, e este por sua vez aquecendo o coracdo dos seus alunos

com o ‘fogo’ do conhecimento.

4° - ENCONTRO

Nesse encontro apresentaremos a introducdo da Unidade Il partindo da premissa do
trabalho pedagdgico, discutindo a funcdo do pedagogo e a articulagdo pedagdgica com o
objetivo de atender o professor frente aos desafios em sala de aula, como uma possibilidade

de minimizar a violéncia escolar.

/ 1 - O pedagogo é bombeiro ou incendiario?
2 - Quais sdo as expectativas dos professores quanto a funcédo do pedagogo na escola?

3 - Quais sdo os limites e as possibilidades para articular melhor o trabalho

pedagdgico?

4 — Avaliacdo do Encontro. /




5° - ENCONTRO

Nesse encontro sera estudado o texto: “Sentido da pedagogia e papel do pedagogo” -
Demerval Saviani (1985).

Esse texto foi proferido para os formandos do curso de pedagogia, representa assim
uma sintese da funcdo do pedagogo na escola publica. Inicialmente o texto aponta o que
significa pedagogia que € literalmente aquele que conduz a crianga, pratica presente entre 0s
gregos quando o escravo conduzia as criancas até aqueles que dariam 0s ensinamentos. Esse
contato dos escravos com 0s responsaveis pelo ensino o tornava culto, por vezes mais que 0s
seus donos. A partir de entdo os proprios preceptores sdo os educadores, os docentes. O texto
relata que os romanos apos conquistar a Grécia, deixa aos cuidados dos gregos a funcéo de
ensinar, devido a sua capacidade intelectual mesmo sendo escravos.

Os gregos definiam o vocabulo paidéia como o proprio ideal de cultura de cada
cidaddo que poderia se alcancar na sociedade. Portanto, pedagogia € a conducdo a cultura,
sendo o pedagogo responsavel por esse acesso, devendo organiza-lo, dominar as formas, os
procedimentos e métodos, para apropriacdo do conhecimento. O pedagogo deve assim, zelar
pela formagdo humana em um processo intencional e direcionado.

O pedagogo escolar precisa conhecer de maneira sistematica e intencional as formas
de organizacdo do processo de formacdo cultural dentro da escola. Conduzindo todos ao
acesso do conhecimento sistematizado, ao conhecimento elaborado e ndo ao saber
espontaneo. Sendo a funcdo da escola, possibilitar 0 acesso ao conhecimento cientifico de
maneira especial aos filhos da classe trabalhadora, considerada pelo Saviani (1985), “a unica
via de ingresso nesse tipo de cultura”.

A funcdo da escola ¢ possibilitar que o conhecimento cientifico seja transformado em
saber escolar em um processo de ensino e aprendizagem, cabendo ao pedagogo essa
especificidade, auxiliando o professor a transmitir o seu contetido na forma adequada para que
0 contetdo seja aprendido.

O desafio do pedagogo é superar as inimeras tarefas que por vezes
impossibilitam sua fungdo primordial que €é a transmissdo do
conhecimento sistematizado, fazer do tempo escolar valioso
instrumento para difundir o conhecimento da humanidade. E
necessario porque ndo dizer urgente que o pedagogo seja o
profissional que organize o trabalho pedagdgico de maneira que o
ensino e aprendizagem alcancem niveis mais elevados (SAVIANI,
1985, p.28).



REFLEXAO

f 1 — Conforme o texto de Saviani quais séo as atribui¢cbes do pedagogo na organizacao
do trabalho pedagogico?

2 - Dentre essas atribuicdes do pedagogo, quais vocé considera prioritaria em sua

pratica docente?

3 — De acordo com o texto “Sentido da pedagogia e papel do pedagogo”, acompanhar
melhor o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Que tipo de tarefas do pedagogo
vocé considera pouco relevantes e quais sdo relevantes para melhor acompanhamento dos

alunos?

4 — Avaliacdo do Encontro. j

BIBLIOGRAFEIA SUGERIDA

Texto: Que destino os educadores dardo a pedagogia?
LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos para qué?. 32 ed. S&o Paulo, Cortez,
2000.
SI'TE SUGERIDO \

http://www.gestdoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/otp/livros/resenha/pedagogiapedago

go.pdf
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ra

SAIBA MAIS

? VIDEOS SUGERIDOS
Programa com Professor Jodo Luiz Gasparin, Doutor pela PUC — Sao Paulo. Tema: A

Organizacao do Trabalho Pedagdgico no curso de formacédo de professores.
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/debaser/singlefile.php?id=606

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/debaser/singlefile.php?id=607

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/debaser/singlefile.php?id=608

6° - ENCONTRO

Nesse encontro discutiremos sobre As concepcdes: Construtivistas e Historico-critica.

Para enriquecer a discussdo teremos a oportunidade de receber a Professora Mestre
Cleudet de Assis Scherer, professora da Unespar — Campo Mourdo, orientadora deste Projeto
de Intervengéo.

Ap0s a discussdo, assistiremos em video: a palestra do Professor Doutor Jodo Luiz
Gasparin. As concepgdes: construtivista e historico-critico. Disponivel
em:

REELEXAO

http//www.youtue.com/watch?v=pxMIN8GSEaA

-

1 — Conforme apresentado por Gasparin qual é a relevancia da pedagogia hitérico-

critica no processo ensino e aprendizagem?

2 - Avaliagédo do Encontro.

J



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/debaser/singlefile.php?id=606
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/debaser/singlefile.php?id=607
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/debaser/singlefile.php?id=608

7° - ENCONTRO

Apresentaremos nesse encontro o texto: A construcdo dos conceitos cientificos em
sala de aula do autor Jodo Luiz Gasparin (2005). Disponivel em:
http://www.pesquisa.uncnet.br/pdf/palestraConferencistas/a_construcao_dos_conceitos_cienti
fcos_em_sala_de_aula.pdf

O texto inicia apontando que mesmo que haja um bom planejamento, conhecimento
cientifico e metodologia adequada ndo garantem que o aluno aprendera. Existem outras
variaveis que interferem na aprendizagem, sdo fatores de ordem social, econdmica, cultural,
ambientais e educacionais que podem facilitar ou dificultar o processo. Diante desta situacgéo,
0 desafio é ensinar individualmente a todos. Surge a necessidade de propor situacdes-
problemas que vao instigar o aluno a refletir, inventar e construir novos conceitos, é
primordial ouvir o aluno (conhecimento prévio) para avangar além do que j& domina
(conhecimento cientifico).

Para que este processo ocorra é importantissimo o professor, sua didatica de unir o
conhecimento cotidiano do aluno ao conhecimento cientifico, levando o aluno ao um nivel
maior de compreensao.

Assim ocorre o processo dialético do construir e reconstruir o conhecimento, no qual o
papel do professor é conseguir chegar ao nivel do aluno, sem perder de vista 0 conhecimento
cientifico, neste processo, ambos aprendem.

Gasparin (2005) conceitua a partir dos dicionarios 0 que € o conceito cientifico,
ressalta que a definicdo deste conceito € complexa, e a0 mesmo tempo, dindmica, uma vez
que tem a ver com tempo, lugares, teorias dentre outros. Para ensinar conceitos cientificos é
necessario situar o mesmo dentro da ciéncia, da filosofia e da teoria, com objetivo do que se
pretende ensinar. Diante disso ndo da para ensinar o conceito pelo conceito ou ensinar o que
estd pronto e acabado como no livro didatico. No ensino, existe uma intencionalidade, na
apropriacdo do conhecimento € preciso ressaltar que este € historico, ndo é neutro e mutavel.

Todo conhecimento cientifico universal carrega uma marca quer da classe burguesa,
dos trabalhadores, religiosa e cultural de um tempo historico que precisam ser vistos dentro
deste momento histdrico, assim os alunos poderdo compreender a realidade dentro da sua
especificidade.

O professor nesta relacdo é o mediador, que ndo pode impor 0 seu conhecimento em

detrimento ao do aluno que por vezes tem base cientifica e ndo apenas do senso comum,


http://www.pesquisa.uncnet.br/pdf/palestraConferencistas/A_CONSTRUCAO_DOS_CONCEITOS_CIENTIFCOS_EM_SALA_DE_AULA.pdf
http://www.pesquisa.uncnet.br/pdf/palestraConferencistas/A_CONSTRUCAO_DOS_CONCEITOS_CIENTIFCOS_EM_SALA_DE_AULA.pdf

cabendo ao professor fazer as ligagdes entre o conhecimento do aluno e apresentar um novo
conhecimento cientifico que deseja construir com este, para que o aluno consiga realiza-lo de
forma auténoma.

O texto aborda alguns elementos da Teoria Histérico-Cultural para melhor
compreensdo historica dessa teoria. Segundo estudiosos essa teoria teve seu inicio com 0s
estudos realizados por Vigotski no periodo da Revolugdo Socialista russa (1917), onde duas
classes a campesina e a operaria se unem contra o imperialismo capitalista. Buscavam apesar
de interesses diferentes uma sociedade socialista, a partir desse modo de ver e sentir das duas
classes Vigotski, dentre outros estudiosos perceberam como o desenvolvimento da psiqué
pode alterar as relagdes entre os sujeitos, visto como fato histdrico-social, possibilitando o
principio da unidade entre a teoria e pratica.

Isso significa que as transformacdes humano-materiais geram mudancas na mente, nas
funcdes psicoldgicas superiores (consciéncia, 0 pensamento, 0 raciocinio, a atencdo e a
memdria), que podem ser alteradas, uma vez que possuem natureza socio-historica e ndo
inatista vigente na época.

O método dialético implica a maneira de analisar e compreender as contradi¢cdes da
realidade e que estdo sempre em mudancas. O desenvolvimento do pensamento se da por tese,
antitese e sintese, isto constitui a dialética, que visa mostrar as contradi¢des sociais e resolvé-

las no percurso historico.

O requisito basico do método dialético, portanto, é o estudo dos

fatos e das coisas em seu processo dindmico de mudanca
permanente. Desta forma, este método aplicado a educacgdo
escolar é o processo pelo qual o conhecimento cientifico realiza
0 movimento: sincrese-analise-sintese, onde sincrese significa o
novo conhecimento concreto-empirico, enquanto analise
expressa a teorizacdo, as abstracOes, a reflexdo, e sintese é o
novo conhecimento elaborado, o concreto pensado, visto em
suas multiplas determinacGes. Em outras palavras, do concreto
real empirico, pelas mediacfes da abstracdo, chega-se ao
concreto pensado. (GASPARIN, 2005)

Assim o método dialético pode ser colocado em pratica contribuindo para o ensino e a
aprendizagem, uma vez que parte da Pratica Social, do conhecimento do aluno, o segundo
momento é a Teorizacdo, o conteddo cientifico, no qual orientado pelo professor fard as

ligaghes entre 0 que sabe e o conhecimento elaborado historicamente. O terceiro passo a



Prética Social Final, o contetdo aprendido deve ser usado para alterar a realidade. S&o trés
fases do método dialético para o saber escolar: pratica-teoria-prética.

Gasparin (2005), cita que para Vigotski o aprendizado da crianca perpassa pela
mediacdo do adulto, assim ndo aprende sozinha, na escola é 0 mesmo processo no qual o
aluno aprende pela mediagdo do professor, quanto a aprendizagem de conceitos cientificos,
elevando assim seus niveis de conhecimento a um novo patamar. Neste sentido, a medida que
0 pensamento em conceitos se desenvolve o aluno compreende melhor a realidade, sua
vivéncia e percep¢do enquanto sujeito e quanto aos outros sujeitos.

De acordo com essa teoria quando o aluno passa da fase infantil para a adolescéncia,
ocorre a influéncia do meio no desenvolvimento do pensamento. Os condicionantes externos
como a linguagem, comportamento, a conduta, 0s sentimentos com o tempo passam a ser
pessoais e internos de cada jovem. Por isso a aprendizagem vai além dos anos que antecedem
0 saber escolar e sdo incorporados por toda a vida, denominado o conceito de zona proximal
ou zona de desenvolvimento imediato.

Essa zona de desenvolvimento proximal/imediato é estabelecida em dois niveis:
primeiro consiste em tudo que a crianga ou jovem realiza sozinhos, representa 0s avancos
mentais que o aluno ja atingiu. O segundo é o nivel potencial, que sdo as funcBes que ainda
serdo desenvolvidas, € a perspectiva de outro nivel que sera real ap6s a mediacdo do
professor, indicando assim, outro nivel de desenvolvimento mental mais elevado que o
primeiro.

O processo de ensino e aprendizagem nessa compreensao tem como ponto de partida a
mediacdo do professor, no entanto ndo é Unica, pois as criangas aprendem também quando séo
mediadoras com aquelas que ainda ndo compreenderam, a aprendizagem ocorre de forma
coletiva, social e posteriormente torna-se pessoal, individual sendo uma funcdo psiquica
superior.

Gasparin (2005), a partir desse referencial tedrico-metodoldgico da Teoria- Historico-
Cultural faz uma proposta de ensino e aprendizagem dos conceitos cientificos em sala de aula
como possibilidade de apropriagdo do conhecimento cientifico.

Para a elaboracdo do trabalho docente a primeira tarefa do professor € saber o que 0s
alunos sabem sobre o tema a ser estudado. Depois definir o que se espera que os alunos

alcancem, no ensino de conceitos cientificos passa pelos seguintes niveis,



1 — Conceito inicial do aluno

E o que aluno ja aprendeu anteriormente, é a ideia que tem do assunto e a maneira que
comunica isso com 0s outros no dia a dia independente do aspecto cientifico, professor e
aluno anotaram o que sabem sobre o0 assunto. Esse momento é coletivo, social é o primeiro

passo para a aprendizagem subjetiva, pessoal, intrapessoal.

2 — Conceito dos manuais didaticos

Todos os materiais adotados na escola com livro didatico, apostilas ou documentos
trazem os contetdos a serem trabalhados e aprendidos pelo aluno. Cabe ao professor como
mediador analisar esses materiais e verificar se estdo de acordo com os conceitos cientificos
que deseja que o aluno aprenda. E também se as atividades propostas partem da vivéncia
social dos conteidos para o uso extra-escolar do conteido. O professor registrara para analisar

0 que oS alunos apresentaram.

3 — Conceito cotidiano do professor

O professor passaré ao aluno o que aprendeu com sua vivéncia social, nos manuais, € a
elaboracdo mental do contetdo cientifico-cultural. Sendo sua maneira de relacionar com seu

cotidiano e com seus alunos.

4 — Conceito cientifico

E a representacdo mais ampla, universal e sistematizada do saber que ja foi construido
historicamente. Esse conhecimento cientifico deve ser o referencial maior para a préatica

docente, elevar o conhecimento do aluno a niveis superiores.

5 — Conceito final possivel do aluno

O conceito cientifico-cultural é o limite do trabalho escolar o conceito final do aluno, é
o limite provavel desenvolvido com os colegas e a mediagdo do professor. Este limite néo
significa reduzir o nivel de conhecimento, é o parametro estabelecido do grau de

desenvolvimento que o professor estabelecerd na aprendizagem de determinado conceito. Por



meio da avaliagdo o professor percebera o quanto o aluno se aproxima do conteudo cientifico.
Tal prética se realiza por um longo e &rduo caminho no qual o professor é o mediador desse

processo de ensinar e aprender.

REFLEXAO

/ 1 - Conforme o texto o professor € o mediador do conhecimento cientifico, como
possibilitar dentro do método dialético a participacdo do aluno e a mediagéo do professor para

melhor aprendizagem?

2 - O texto apresenta que dentro do método dialético ha trés fases, quais sdo e como

podem auxiliar a pratica docente?

3 - Como definir de acordo com o texto a zona de desenvolvimento proximal/imediato

e o nivel potencial?

4 — Avaliacdo do Encontro. /
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8° - ENCONTRO @

A proposta para esse encontro € a elaboracdo de um Plano de Trabalho Docente.
Segue as orientagdes para elaboracdo de um projeto de constru¢do dos conceitos cientificos
em sala de aula. (GASPARIN, 2005)

1 - PROJETO DE CONSTRUCAO DOS CONCEITOS CIENTIFICOS EM SALA DE
AULA

IDENTIFICACAO

Instituicao:

Professor(a):

Disciplina:

Unidade de conteudo:

Conceito cientifico a ser trabalhado:

Ano letivo: Bimestre: Horas-aula:

PASSOS PARA A CONSTRUCAO DO CONCEITO:

1 — Ouvir os educandos para saber qual o conceito que eles tém do tema escolhido. Anotar seu
conceito.

2 — Transcrever o conceito que os manuais didaticos trazem.

3 — Escrever o conceito cotidiano que o professor tem do tema selecionado.

4 — Escrever o conceito cientifico com que vais trabalhar.

5 — Formular o novo conceito possivel/provavel a que o educando podera chegar apos o
trabalho de sala de aula.

6 — Elaborar um objetivo especifico para o ensino do conceito cientifico escolhido (o aluno
aprende o qué? Para qué?).

7 — Determinar e escrever todas as agcdes mentais ou fisicas — as do professor e as do aluno —
que julga necessérias para a construgdo do conceito. Exemplo: relatar, dizer, explicar,
distinguir, confrontar, identificar, elaborar, selecionar, investigar, descrever, fundamentar,

utilizar, etc.



8 — Distribuir as acgdes escolhidas nas trés fases do processo, explicitando quais sdo do
professor e quais pertencem aos alunos:

a) Acoes do professor e dos alunos para verificar a PRATICA social inicial: o que a
crianca ja sabe. Nivel de desenvolvimento atual do conceito.

b) Acdes do professor e dos alunos para elaboragdo da TEORIA: construcdo do conceito
cientifico-cultural. Zona de desenvolvimento imediato. A concluséo do aluno serd o
novo conceito a que ele pode chegar.

c) Acoes do professor e dos alunos para colocarem em PRATICA o novo conceito. Novo
nivel de desenvolvimento atual: uso do novo conceito.

9 — Na elaboracdo do projeto, em cada uma das trés fases — prética, teoria, pratica — é
necessario anunciar as a¢@es do professor e dos alunos, especificando as operacdes mentais ou
fisicas necessarias e a respectiva descricdo dessas acdes explicitar a acdo — o verbo — e dizer o
que ela significa. Esse processo possibilita ao professor tornar mais claro seu processo de

trabalho e determinar com maior precisdo as atividades que os alunos realizaréo.

( 1 — Os passos propostos por Gasparin para a construcdao de conceitos cientificos em

sala de aula auxiliaram na elaboracdo do Plano de Trabalho Docente?

2 — Quais foram as maiores dificuldades para elaboragdo do Plano de Trabalho

Docente de acordo com os passos propostos por Gasparin?

3 — Avaliagéo do Encontro. J




ORIENTACOES METODOLOGICAS

Essa Unidade Didatica € uma producdo para os gestores, pedagogos e professores das
escolas publicas, com o objetivo de auxiliar o trabalho pedagogico nelas desenvolvidas.
Foram abordadas duas premissas importantes, a primeira quanto a Violéncia Escolar, com
base no referencial tedrico e nas discusses propostas, verificamos sua presenca na sociedade
e na escola, furtando a atencdo de todos. O pedagogo tenta apagar esse incéndio que
fragmenta o seu trabalho, essa problematica necessita de mais embasamento tedrico, para que
ocorram reflexfes que auxiliem a pratica docente no sentido de organizar de maneira tedrica e
pratica as aulas uma vez que a violéncia interfere diretamente nas relagdes escolares e
consequentemente na aprendizagem.

A violéncia escolar € um limite para a escola, mas como possibilidade de minimizar
essa problematica, esse trabalho propde a segunda premissa que é a organizagdo do trabalho
pedagogico.

Cabe ao pedagogo refletir, mediar o processo educativo auxiliando os professores com
embasamento teorico-pratico com o objetivo de analisar e planejar o Plano de Trabalho
Docente (PDT), proporcionando aos alunos a apropriagcdo do conhecimento, que por sua vez,
humaniza o sujeito, e esse humanizado, estabeleca relacfes de respeito.

A proposta desse trabalho € a partir dos referenciais da Pedagogia Histdrico Critica,
utilizar da didatica elaborada por Gasparin (2005), os conceitos dos alunos, os conceitos
cientifico e agrega-los a um conhecimento mais elevado (pratica-teoria-pratica) e como
resultado dessa pratica, possibilitar que o pedagogo incendeie com o conhecimento o
professor, que por sua vez, incendiara seus alunos com o conhecimento produzido pela

humanidade, fundamental para compreender o mundo e suas relages.



REFERENCIAS

ALMEIDA, José Luciano Ferreira. Violéncia escolar e a relacdo com o conhecimento e a
pratica docente. Enfrentamento a Violéncia, Cadernos Tematicos dos Desafios Educacionais
Contemporaneos, 2008. Disponivel em: <http//www.educadores.diaadia.pr.gov.br.>. Acesso
em 28 out. 2013.

AQUINO, Julio Groppa. Do cotidiano escolar: ensaios sobre a ética e seus avessos. 22 ed.
Séo Paulo: Summus, 2000.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a Pedagogia Histérico-Critica. 32 ed. rev.
Campinas, S.P: Autores Associados, 2005
<http//www.youtue.com/watch?v=pxMIN8GSEaA>. Acesso em 10 out. 2013.

, A construcao dos conceitos cientificos em sala de aula. S/D. Universidade
Estadual de Maringd (UEM).

, A construcao dos conceitos cientificos em sala de aula (2005).
<http://www.pesquisa.uncnet.br/pdf/palestraConferencistas/a construcao dos conceitos cien
tificos em sala de aula.pdf>. Acesso em 20 out. 2013.

LIBANEO, José Carlos. A escola brasileira em face de um dualismo perverso: Escola do
conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Anais... X
Encontro de Pesquisa em Educacdo da Anped, julho, 2010. Disponivel em:
<http//www.scielo.br/pdf/ep/v38n1/aop323.pdf>. Acesso em 22 out. 2013.

, Pedagogia e Pedagogos para qué?. 32 ed. Sdo Paulo, Cortez, 2000.
Disponivel em:
<http://www.gestioescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/otp/livros/resenha/pedagogiapedag
000.pdf>. Acesso em 25 out. 2013.

MADEIRA, F.R. Violéncia nas escolas: quando a vitima é o processo pedagogico. Anais...
Sdo Paulo em Perspectiva. Sdo Paulo, Fundacao Sead, v.13, 4 p.49-61. Out- dez 1999.

NAGEL, Lizia Helena. A educacéo dos alunos (ou filhos) da p6s-modernidade. Mimeo.
S/D. Centro Universitario de Maringd (CESUMAR).

, Violéncia e educagdo. Mimeo, S/D. Centro Universitario de Maringa.
(CESUMAR).

, Educacao pos-moderna: interesses e aporias. In: Anais... IV Jornada de
Grupo de Pesquisa “Histdria, Sociedade e Educagdo no Brasil”. UEM. Maringa, 2004. p.1-13.

PARANA, Secretaria de Estado da Educacdo. Superintendéncia de Educac&o. Diretoria de
Politicas e Programas Educacionais Contemporaneos. Enfrentamento a Violéncia, Cadernos
Tematicos dos Desafios Educacionais Contemporaneos, (4-103-p), Curitiba. 2008.

, Secretaria de Estado da Educagdo. Edital n° 10/2007. Atividades genéricas do
professor pedagogo no ensino da rede estadual do Parana. Parana: SEED, 2007.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/
http://www.pesquisa.uncnet.br/pdf/palestraConferencistas/a_construcao_dos_conceitos_cientificos_em_sala_de_aula.pdf
http://www.pesquisa.uncnet.br/pdf/palestraConferencistas/a_construcao_dos_conceitos_cientificos_em_sala_de_aula.pdf
http://www.gestãoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/otp/livros/resenha/pedagogiapedagogo.pdf
http://www.gestãoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/otp/livros/resenha/pedagogiapedagogo.pdf

Disponivel em: <http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/editais/edital102007gs.pdf>.
Acesso em 29 out. 2013.

, Secretaria de Estado da Educacdo. Superintendéncia da Educagéo. Formagéo
Continuada. Organizacéo do trabalho pedagdgico no curso de formacéo de professores.
Producdo de: Jodo Luiz Gasparin. Categoria: Videos Formacdo Continuada. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/debaser/singlefile.php?id=606>. e
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/debaser/singlefile.php?id=607>. e
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/debaser/singlefile.php?id=608>. Acesso
em 25 out. 2013.

TAQUES, Mariana F. von et al. O papel do Pedagogo na Gestéo: Possibilidades de
Mediacéo do Curriculo. Secretaria de Estado da Educacgédo — Parané, 2008.

TRIVINGS, A. N. S. Introducéo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacoes. 82 ed. Revista
e ampliada. Campinas, Sdo Paulo. Autores Associados, 2003.

, Sentido da pedagogia e papel do pedagogo. In: Revista da Ande, Sdo Paulo,
n°9, p.27-28,1985.

SCHILLING, Flavia. Violéncia nas escolas: explicacdes, conexdes. Enfrentamento a
Violéncia, Cadernos Tematicos dos Desafios Educacionais Contemporaneos, 13-19p, 2008.

VEIGA, llma Passos Alencastro (org). Projeto Politico Pedag6gico da escola: uma
construcao possivel. Campinas: Papirus, 1995.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. A Formacéo Social da Mente. Traduc¢édo José Cipolla
Neto et al. 32 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/debaser/singlefile.php?id=606
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/debaser/singlefile.php?id=607
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/debaser/singlefile.php?id=608

