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Resumo: Este artigotem por objetivo apresentar os resultados doprojeto pedagogicoimplementado na
escola Estadual do Jardim Panorama que foi submetido ao Nucleo Regional de Educacéo, processo
do Programa de Desenvolvimento Educacional no ano de 2013. Foi elaborado um Projeto de
Implementagdo intitulado “A arte teatral, seu contexto sdcio-histérico e sua relacdo com o
desenvolvimento do aluno nas séries do ensino médio”. O trabalho propés como metodologia a
utilizacdo de recursos, bem como de elementos que, extraidos da histéria do teatro e dos jogos
ladicos, contribuiram para o despertar da dramatizagdo para pequenas pecas teatrais, momentos de
interagbes socioculturais; desenvolvimento da capacidade de atencdo, expressdo corporal e
estimulacdo da criatividade e a expressdo humana. A préatica destinou-se ao aluno das séries do
ensino médio. Acredita-se que esta experiéncia possibilitou ainda contribui¢cdes acerca do trabalho do
profissional da educacdo, uma vez que para uma pratica pedagdgica ser aplicada em sala de aula se
faz necessario que o professor estivesse munido de subsidios tedricos historicos e culturais,
reconstruindo o trabalho escolar ao mesmo tempo em que sua reflexdo pedagdgica. As orientacdes
metodoldgicas que por ora se apresentam sdo destinadas aos professores da rede publica de ensino.

Palavras-Chave: Artes. Teatro e Educacéo. Formacao de professores.

INTRODUGCAO

A partir do artigo 214 da constituicdo federal de 1988 (BRASIL, 1988), que
torna a escola obrigatéria, laica e gratuita, a escola publica brasileira passou a
atender um numero cada vez maior de estudantes vindos de realidades diversas,
incluindo o atendimento asclasses populares. Ao assumir essa funcdo, que
historicamente justifica a existéncia da escola publica, intensificou-se a necessidade
de discussdes acerca do papel da escola e com isso, intensificaram-se as propostas
de curriculo para corresponder as novas necessidades que apresentava 0 ensino
basico no projeto de sociedade do pais.

Neste sentido, o paragrafo segundo do artigo vinte e seis da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional estabelece em seu paragrafo 2° que “o ensino da
arte constituira componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da
educacaobasica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”
(BRASIL, 2001).

A presente unidade objetiva investigar as diferentes perspectivas tedricas que
assumiu a educacéo durante os ultimos anos a fim de que se socialize a importancia

do papel da arte, em especifico do teatro, na educacdo. Para tanto, foi necessario



levar em consideracdo a quem se destina este material, ambos os receptores:
professores da rede estadual de ensino do Parana e jovens ingressos do
EnsinoMédio do periodo vespertino da Escola Estadual do Jardim Panorama.
Ambas as perspectivas colaborardo com o intuito deste trabalho, que é o de que se
cumpra uma proposta didatico-pedagogica.

O objetivo entdo parte do pressuposto da compreensao de que em cada
contexto historico exige-se uma maneira de educar os homens, para tanto a
problematica que se levantou para que se chegasse a escolha do tema foram as
seguintes questdes: quem sdo 0s sujeitos da escola publica? Para que e para quem
se educa? Que perspectiva de contribuicdo o teatro pode desenvolver nos jovens
para melhor aproveitamento dos alunos nas disciplinas escolares? Qual concepcao
gue os jovens tém de teatro nos dias atuais?

A fim de responder a estas questfes foi elaborado um plano de aula que
objetiva contemplar aos alunos sobre a histéria do teatro, a importancia do teatro na
escola e os itens que compde a formacédo de uma dramatizagédo, a fim de que o
educando estabeleca relacBes tedricas e embasamento cientifico no desenrolar das
atividades praticas.

O presente trabalho se justifica pela importancia de o professor de arte e
demais disciplinas compreenderem acerca das teorias e metodologias educacionais,
das politicas publicas da educacéo, e seu papel dentro da escola como capacitado a
formar pessoas. A partir desta reflexdo, justifica-se também a importancia de se
trabalhar este assunto de cunho te6rico mais aprofundado, e a deficiéncia da escola
ao deixar de lado estas questodes.

O presente trabalho apresentara sugestdes de intervencdo pratica, a partir
dos dados tedricos e dos aspectos que norteiam a realidade escolar na qual o
professor esta inserido. Neste sentido, acredita-se que dentre os muitos fatores que
incidem sobre a formacado do professor de teatro é imprescindivel destinar especial
atencdo as especificidades da aprendizagem frente as boas intengbes de quem
pretende ensinar.

O estudo “A arte teatral, seu contexto sécio-historico e sua relagdo com o
desenvolvimento do aluno nas séries do ensino médio” possibilita estruturar um
planejamento ainda mais elaborado, incumbido de apontar os principais conceitos
tedricos e as principais sugestdes de intervencgdo pratica a fim de que se recuperem

as possiveis falhas do cotidiano do professor de arte da rede estadual de ensino. O



trabalho por ora apresentado possibilita abrir novos caminhos e novas possibilidades
especialmente para as questdes metodoldgicas, que sdo motivos de defasagem e
objeto de discusséo da escola publica e também representam, nos ultimos anos, um
papel importante nas manifestacdes de arte e literatura. Desta forma, o trabalho se
apresenta como auxilio para que o professor medeie esse conteudo com maior
tranquilidade e seguranca.

Desta forma, o trabalho sera encaminhado a fim de que se cumpra com o
objetivo principal que é de conceituar a fungcdo social do teatro e as capacidades
necessarias para a apropriacao destenas disciplinas de arte. Partindo disto, temos a
intencdo de apresentar aos alunos inseridos no processo ensino-aprendizagem,
conceitos e concepgdes fundamentais relacionadas a aprendizagem, trabalhando
com o conhecimento, valorizacdo da linguagem corporal, modos de producéao,
circulacao e usos do teatro na sociedade e escola. Acreditamos que o levantamento
de hipoteses relacionadas ao contetddo dos textos trabalhados em sala, possibilitara
gue os alunos se apropriem do conhecimento da histéria da arte teatral.

O objetivo parte ainda do pressuposto de que é necesséario que se tenha o
minimo de conhecimento tedrico para que se apliquem aulas de caréater prético, a
fim de que se alcance desenvolvimento das capacidades de raciocinio
rapido,atencdo, consciéncia e expressdo corporal e/ou vocal e demais beneficios
gue as particularidades da arte do teatro poderdo favorecer. Além do professor, o
aluno estara atento aos beneficios que a atividade de relacédo entre teoria e pratica

tem para a consolidacao e internalizagdo do conhecimento sistematizado.

1. AS TEORIAS EDUCACIONAIS E O CONTEXTO HISTORICO DA ARTE
TEATRAL: ALGUMAS ARTICULACOES

E importante ressaltar a importancia do estudo da arte teatral aliado ao que se

tem de estudo das teorias educacionais, uma vez que ensinar teatro possibilita

desenvolver no aluno a aquisicdo de uma linguagem, um processo em que a

aprendizagem das leituras e a producdo da escrita se fazem na criagdo dos

simbolos, signos ideias e conteudos. Além disso, o teatro em diferentes contextos

histéricos serviu como representacdo da dramatizagcdo, mas principalmente da

representacdo da linguagem popular, nas quais os meios e modos de producao

variaram dinamicamente nas mais diversas formas: pecas, ensaios criticos, estudos



histéricos, reflexdes teoricas, experimentacdes praticas, espetaculos teatrais, entre
outras.

Para esta pratica docente nos utilizamos do seguinte referencial tedrico: os
estudos historico-culturais (VYGOTSKY; LURIA, 2001) que acreditam que o
desenvolvimento ocorre pela apropriacdo dos signos e defendem que a pessoa
aprende para se desenvolver.

Assim, para tratar a relacdo entre o desenvolvimento e 0S processos
educacionais, Vygotsky (2001, p. 119) revela que a vida do individuo muda muito
guando ela vai para escola, pois passa a estar envolvida por um conjunto de
relacbes sociais (colegas, professores, funcionarios entre outros) diferentes
daquelas a que estava acostumado e por uma nova atividade. Desse modo, a
aprendizagem escolar o leva ao desenvolvimento de novas funcbes e a
reestruturacao das existentes.

Portanto, de acordo com Vygotsky (2001, p. 121) a crianca se desenvolve por
meio da mediacdo de instrumentos e do meio social, e as fun¢cbes psicoldgicas
superiores tipicas do ser humano, como a memoaria e a abstracdo, tém uma base
biologica, mas a constituicdo dessas funcdes é caracterizada pela interacdo com o
meio social em que o individuo esta inserido. O desenvolvimento histérico da
humanidade constituiu as formas psiquicas superiores de comportamento nas
relacées entre os homens.

Assim acontece com a apropriacdo do conhecimento teatral. Este que é um
patrimdénio cultural da humanidade medeia as relacdes de mundo que os sujeitos
tém ao se debaterem com o desafio de construir uma encenagéo teatral e, enquanto
desenvolvimento de uma aprendizagem, possibilita que o ensino de teatro se
processe como um ato de construcéo de significantes e ndo apenas de assimilacao.

Vygotsky (2001, p.122) quer mostrar queo individuo chega a escola, nédo
como uma tabula rasa, como pressupfe a teoria associacionista, mas com alguns
conhecimentos, os quais foram desenvolvidos fora da escola. Ou seja, na familia, na
igreja, nas instituicbes culturais assim como é o teatro, os chamados conceitos
cotidianos. Entdo, a aprendizagem dos conceitos cientificos transmitidos pelo
educador propiciara novos processos de desenvolvimento e a reestruturacdo dos
conceitos aprendidos no cotidiano e os conceitos cotidianos provocardo mudangas

nos conceitos cientificos. Assim, eles sdo interdependentes. Os sujeitos chegam a



instituicdo escolar com conceitos que influenciam o modo como se apropriam dos
conceitos ensinados nessa instituigao.

Diante disso, o conceito ndo deve ser transmitido de forma mecanica, por
meio de memorizacdes e repeticdes, mas exige que o professor dé ao aluno a
possibilidade de adquiri-los de formas diversas. E o teatro € uma dessas
possibilidades, pois 0 processo de formacdo de conceitos (em termos psicologicos)
engloba operacgdes internas complexas (memoria, atencdo, abstracdo, capacidade
de comparar e diferenciar) e, para apreendé-los, a crianca necessita de uma intensa
atividade dindmica e mental.

E neste sentido que o conhecimento, acumulado e sistematizado
historicamente pelos homens, deve ser levado em conta ao processo de ensino de
teatro como um articulador de rupturas de visGes pré-estabelecidas acerca de uma
representacao teatral. A disciplina de arte, em especifico a metodologia das aulas
teatrais, possibilita a interlocugcdo do ensino pensamento sistematizado, em especial
a literatura, aonecessitar que se faca uma reflexdo acerca de sua contextualizacéo

historico-cultural e sua dimensao artistica.

2. O CONTEUDO DA ARTE TEATRAL E OS RECURSOS METODOLOGICOS
PARA O TRABALHO DOCENTE: UMA RELACAO TEORICA E PRATICA

Ao apresentarmos o0s usos desta producdo didatico-pedagdgica aos
professores da rede estadual de ensino do Paran&, buscamos demarcar o ponto de
partida e o ponto de chegada do que se tem conhecimento cientifico elaborado para
as diretrizes curriculares da educacdo basica de arte. Priorizamos a producéo de
uma unidade didatica ao viabilizarmos a retomada de alguns pressupostos tedérico-
metodoldgicos pertinentes a producdo deste material que serdorefletidos em nossa
pratica docente.

Desta forma, é importante que o profissional da educacédo que se utiliza dos
recursos do teatro em sala de aula, reflita sobre a contextualizacdo soécio-historica
do ensino de arte. Corroborando com esta ideia, de acordo com o que aborda
Ramos (2004, p.02) nas Diretrizes Curriculares da Educacgéo Basica da disciplina de
Arte (PARANA, 2008):

O processo de ensino-aprendizagem contextualizado €é um
importante meio de estimular a curiosidade e fortalecer a confianga



do aluno. Por outro lado, sua importancia estd condicionada a
possibilidade de ter consciéncia sobre seus modelos de explicacéo e
compreensdo da realidade, reconhecé-los como equivocados ou
limitados a determinados contextos, enfrentar o questionamento,
coloca-los em cheque num processo de desconstrucdo de conceitos
e reconstrucao ou apropriagdo de outros.

Neste sentido, € importante que os professores tenham claro que o método
fundamental, no confronto entre contextos soécio-histéricos, é a distincdo temporal
entre as experiéncias do passado e as experiéncias do presente. Tal distincdo é
realizada por meio dos conceitos e saberes que estruturam historicamente as
disciplinas, ou seja, os contetdos estruturantes.

Este feito significa incorporar outros procedimentos, além das relacbes de
temporalidade, tais como a contextualizacéo social e a contextualizagdo por meio da
linguagem. Uma possibilidade destes procedimentos, ou as metodologias possiveis,
a serem trabalhados em sala de aula séo as aplicacdes relativas ao teatro. Ao iniciar
este trabalho o professor deve estar atento aos exercicios de relaxamento,
aguecimento e com os elementos formais do teatro: jogos teatrais, improvisagoes e
transposicdo de texto literario para texto dramatico, pequenas encenacdes
construidas pelos alunos e outros exercicios que representam trabalhos artisticos,
ou cénicos.

Ao se considerar a historia do teatro como relevante para a formacédo do
estudante do ensino médio, partimosda ideia de se considerar 0o jovem estudante
como agente de transformacdo social. Ou seja, ao despertar o jovem para as
leituras, o objetivo de se descobrir sobre a epistemologia do teatro segue entdo ao
gue se espera do estudante e cidaddo critico: desenvolver sua consciéncia e
capacidade de reflexdo da histéria do presente, a fim de ser agente transformador
na sociedade em que vive.

Ao trabalhar com a constru¢do da historia do teatro, o professor pede aos
alunos que fagcam um grande grupo sentado em circulo. Desta forma, o professor faz
sua apresentacao, e pede que os alunos se apresentem. A fim de se descobrir 0 que
os alunos j4 possuem de conhecimentos prévios, o professor problematiza a
importancia de se estudar arte, e se 0s alunos concordam a respeito desta disciplina
estar inserida nos programas curriculares da escola basica, e indo mais a fundo

neste dialogo, tentar descobrir 0 que os alunos pensam sobre a arte e o teatro, e em



gual periodo histérico eles levantam a hipotese de que houve o surgimento do
teatro.

Com relacdoa metodologia aplicada as aulas de arte teatral, os principais
principios da tematicainvestigativa foram: interpretar as fontes relativas a historia do
teatro, promover a capacidade de problematizacdo do aluno e consolidar o que os
alunos trazem de senso comum sobre o assunto, a ser trabalhado em
conhecimentos sistematizados.

Foi feita uma analise critica da obra “O auto da compadecida”, peca teatral
em forma de auto, escrita pelo autor brasileiro Ariano Suassuna em 1955. Ao
buscar-se explorar as obras deste autor, buscou-se compreender por intermédio de
textos analiticos os usos de estratégias de teatro, a fim de que houvesse progressao
dos estudantes ao que estes tém de leitura da literatura brasileira, oralidade e
linguagem falada contribuindo com a zona do desenvolvimento imediato do aluno,
em que a incorporacdo mental de conceitos elaborados contribuird cada vez
maiscom a construcao de sua autonomia no processo da aprendizagem.

O trabalho do professor € de observacdes em sala de aula ao ficar atento
noao sentido que pode dar as atividades aplicadas em sala de aula que dizem
respeito ao teatro, no desenvolvimento cognitivo dos alunos, contribuindo assim com
a organizacéo intelectual do aluno em outras areas do saber.

O ensino sobre algumas caracteristicas teatro e seus aspectos soécio-
histéricos da oportunidade aos alunos de fazerem andlise, investigacdo sobre a
composicdo de personagens, de enredos e de espacos de cena, permitindo a
interagdo critica dos conhecimentos trabalhados com suas realidades socioculturais.

O professor podera partir da obra “O auto da compadecida” de forma que se
trabalhem também seus aspectos gramaticais e de forma que se trabalhe a
construgdo da narrativa textual. Apds observarem os textos dos livros “Teatro
selecionado: selecdo, atualizacdo, introducdo e bibliografia” de Horacio Nunes
(1999) e “O jovem |é e faz teatro” de Gabriela Rabelo (2007), titulos disponibilizados
pelo professor, ésolicitado aos alunos que observem a elaboracdo e producdo de
textos e frases de géneros diversos, a fim de que aprendam sobre a
esquematizacéo do texto e\ou conto literario, as especificacdes de pecas teatrais, as
obras literarias, e as convencgles graficas basicas: orientagdo, paragrafacao,

alinhamento, segmentacao e pontuacao.



Para o desencadeamento das atividades relacionadas ao filme “O auto da
compadecida” é essencial que os alunos recebam a fundamentacao histérica do
teatro, e apos isto, que assistam a pecas teatrais, de modo a analisa-las a partir de
guestdes como: descricdo do contexto, nome da peca, autor, direcdo, local, atores,
periodo histérico de representacao; analise da estrutura e organizacao da peca, tipo
de cenério e sonoplastia, expressdes usadas com mais énfase pelos personagens e
outros contelidos trabalhados em aula; andlise da peca sob o ponto de vista do
aluno, com sua percepcao e sensibilidade em relacdo a peca assistida.

O teatro na escola promove o relacionamento do homem com o mundo. E
numa sociedade que ndo compreende o sujeito em sua totalidade, fragmentando-o,
surge a necessidade de integrar as partes que compdem esse sujeito, desenvolver a
intuicdo e a razdo por meio das percepcdes, sensacdes, emocdes, elaboracbes e
racionalizacbes, com 0 objetivo de propiciar ao aluno uma melhor maneira de
relacionar-se consigo mesmo e com 0 outro.

Neste sentido, e visando atender as necessidades de um trabalho pedagdgico
de qualidade, o teatro na escola ao abrir possibilidades para insercao das teorias,
abre o seu valor ampliado com apresentacfes de espetaculos montados pelos
professores, alunos e companhias, estabelecendo neste espaco o pensar simbélico
por meio da dramatizacdo individual e coletiva. Pensando nesta hipGtese, e para
finalizacdo da implementacdo desta producdo didatico-pedagdgica, a atividade que
se segue é o desafio de montar, professor junto aos alunos, uma peca teatral que
simbolize uma a¢do humana no meio social.

Desta forma, o professor instigara os alunos a pensarem em atos do
cotidiano enquanto ser individual e social, sejam estes politicos ou de cidadania,
como estudantes, como seres pertencentes a uma nacao, religiosidade, etnia, raca,
cor, enfim deverdo pensar em uma peca teatral, em que refltam sobre este
sujeitoque, circunscrito no cerne social tem o dever de respeitar as leis, cumprir com
os direitos de cidadania e de civilidade. O objetivo € de que os alunos olhem por
outra Otica acerca de suas acdes em sociedade de maneira que reflitam sobre sua
significacao, as influéncias que recebem desta sociedade e as acbes que exercem
sobre ela.

O trabalho pedagdgico com as encenacgfes deve considerar que elas estdo
presentes desde os primordios da humanidade, nos ritos como expressdao de

diferentes culturas, nos géneros (da tragédia, da comédia, do drama, entre outros),



nas correntes estéticas teatrais, nos festejos populares, nos rituais do Nnosso
cotidiano, na fantasia e nas brincadeiras infantis, sendo as mesmas, manifestagbes
gue pertencem ao universo do conhecimento simbolico do ser humano.

A partir destes argumentos, foram desenvolvido conteddos que especificam
um conjunto de conceitos no Projeto de Intervencdo Pedagdgica,a luz do tema “a
arte teatral na escola”. Desta forma, foi desenvolvido de forma tedrica e
metodoldgica mecanismos de avaliacdo dentro da teoria de Vygotsky (2001, p. 132)
ao que Gasparin (2002) chama de uma didatica para a teoria histérico-critica.

A avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem se da por meio da linha de
investigacdo tedrica que pressupfe a didatica historico-critica de Gasparin
(2002),este que destaca que ndo ha ruptura entre conceitos cotidianos e conceitos
cientificos. Os dois processos encontram-se inter-relacionados. Seria 0 mesmo que
consolidar conceitospela experiéncia (cotidiana): um subsidia o outro, ou seja, sera o
momento de o educando sistematizar o que assimilou, “Uma vez incorporado os
conteudos [...], chega o momento em que o aluno é solicitado a mostrar o quanto se
aproximou da solucdo dos problemas anteriormente levantados sobre o tema em
questao” (GAPARIN, 2002, p.127).

Ja a avaliacdo docente € determinada pela perspectiva de investigar a prética
(reflexdo) para intervir (acdo) gerando uma nova pratica correspondendo ao que
este autor embasado em Marx (1818-183) e Engels (1820-1895) traz do conceito de
praxis.

Havia na concepg¢do de marxismo um evidente anuncio da dimensao filoséfica
ndo s6 da dialética, mas também daquele que vem sendo reconhecido atualmente
como o conceito mais original e fundamental de sua filosofia: a praxis.

O conceito de praxis neste caso abre entdo o caminho para que seja
repensada a relacdo entre teoria e pratica. Em nosso entendimento, a luz do que
trazem as contribuicbes destes autores e a luz dos anos de experiéncia como
professora efetiva da rede estadual de ensino, a préatica enseja a teoria, porém nada
assegura que elava receber sempre uma teoria que consiga responder a sua
demanda. E ateoria s6 pode cumprir fazer sentido se integrar-se a pratica a qual
fundamentou, participando dela. A praxis € a atividade na qual a teoria se integra a
pratica. O significado da praxis quer dizer a pratica refletida que “educa” e “reeduca”

a teoria.



Enfim, a fim de que se cumpra com o principal papel de articulador entre
teoria e pratica, os conteludos cientificos, bem como o0s encaminhamentos
metodologicos a serem realizados em sala de aula descritos com clareza nos
critérios de avaliacdo, objetivaramainda descrever a intencionalidade de cada
atividade e a planificacdo das metas dos processos de ensino-aprendizagem.

Por se tratar da variedade de instrumentos e técnicas de avaliacdo, estes
serdo contemplados com a descricdo da participacdo, interesse dos alunos, bem
como a observacdo de como estes irdo se organizar nas atividades que exigirem a
dramatizacéo teatral, a producdo das narrativas, e as fases de montagem da peca
teatral. Desta forma, o professor estard atento a muitas possibilidades de avaliagédo
ao se atentar as multiplas maneiras que os alunos terdo de se expressar fisicamente
com os movimentos do corpo exigidos pelo teatro e expressar significativamente
com o que aprenderam de conhecimento nas aulas tedricas. A fim de se encaminhar
o procedimento metodoldgico a ser seguido durante as aulas, neste topico sobre as
orientacdes metodoldgicas foiexposta a compilacdo dos objetivos e a proposta de
ensino por acreditarmos que tal metodologia permite uma reflexdo mais proxima
entre a teoria e a pratica, ndo somente ao professor, mas sobretudo ao aluno, uma
vez que ao exigir que estes conhecam sobre a histéria do teatro, sua
contextualizacao, e os lugares que este ocupou ao longo da histéria da humanidade,
possibilita ao educando a reflexdo do que este sabe e tem de memdria sobre arte

teatral antiga e a arte teatral contemporanea, suas similaridades e suas diferencas.
CONSIDERACOES FINAIS

A implementacdo do projeto pedagdgico na escola ocorre ho momento em
gue o professor se encontra no terceiro periodo do Programa de Desenvolvimento
Educacional, quando se supde que este tenha passado por dois momentos
anteriores dentro da universidade e, portanto, esteja acrescentado de conhecimento
tedrico para sua atuacdo na escola. Apresentaremos a seguir breves relatos do que
foi o projeto implementado na Escola Estadual Jardim Panoramico em Sarandi, no
Parana.

No momento de execucdo e operacionalizacdo do Projeto de Intervencéo
elaborado para esta escola, o professor esteve atento aos momentos previstos no

projeto, no item “Unidade Didatica”. Neste sentido, o convite foi feito e acatado pelos



alunos que demonstraram interesse para cursarem este projeto que, uma vez
implementado foi transformado em curso.

Em linhas gerais, o curso “A arte teatral seu contexto sécio-histérico e sua
relacdo com o desenvolvimento do aluno nas seéries do ensino meédio” iniciou no dia
27 de fevereiro de 2014 no horério das 13 as 16 horas e encerrou no dia 10 de abril
do mesmo ano. Com o total de 30 pessoas, a turma foi mista tendo sido ministrado o
curso para alunos do ensino médio de diferentes niveis: do primeiro ao terceiro ano
do segundo grau.

Assim, nos dias que se seguiram foi feita a apresentacéo da professora e dos
alunos em uma roda de conversa, a fim de interagirem. Foi explicado sobre a
formacdo do profissional docente em arte e as especificidades do Plano de
Desenvolvimento Educacional (PDE) o que dava sentido aquele encontro. Em
seguida, foi exposto para os alunos a contextualizacdo da histéria do teatro, bem
como a relevancia deste estudo para refletir arte na sociedade atual.

A partir disso, utilizamos textos que haviam sido previstos na Unidade
Didatica para que os alunos internalizassem o0s conteudos cientificos substituindo o
gue estes ja possuiam de senso comum. Os conteldos dos textos envolviam
assuntos variados sobre a histéria do teatro, desde o teatro na Grécia Antiga,
tragédia greco-romana, a aos cendrios do século XIX. Por meio destes textos os
alunos fizeram discusséo e desenvolveram atividades de interpretacdo de texto, e
pesquisaram em outras fontes sobre a diversidade de tragédias greco-romanas.

As aulas foram bastante produtivasno sentido de que emergiram duavidas
acerca do conteudo e a professora interviu constantemente fazendo a mediacédo do
conhecimento que tinha em pesquisas sobre a histéria do teatro na Grécia.

E importante ressaltar que houve envolvimento por parte do professor na
Direcdo e da Equipe Pedagbgica, a partr de seu planejamento. A
implementag&odo projeto foi devidamente registrada nos formulérios especificos da
escola, o que possibilitou a professora constituir um Grupo de Apoio (colegas
professores, coordenacgdo e dire¢gdo) como mais uma estratégia de implementacao.
Durante todo o percurso de implementacdo, a atividade foi acompanhada pelas
instancias envolvidas: escola, Nucleo Regional de Educacdo (NRE-PR) e Instituicdo
de Ensino Superior (UEM).
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