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Resumo

Este trabalho tem o objetivo de desenvolver pratica de ensino com o uso do programa google earth
nas aulas de Geografia, considerando aspectos geograficos do cotidiano dos alunos e do estado do
Parana e, consequentemente, verificar as possibilidades e os limites do uso deste software como
recurso didatico-pedagdgico no ensino dessa disciplina. A Implementacéo do Projeto de Intervencéo,
que lhe deu origem, foi realizada com 31 alunos do 8° ano D do Ensino Fundamental no Colégio
Estadual Vital Brasil, em Maringd — PR, na area das tecnologias e linguagens no ensino de Geografia.
O trabalho foi guiado por conceitos estruturadores da ciéncia geogréfica, sendo esses: lugar,
paisagem e territério. Em termos de resultados as aulas no laboratério de informatica foram os
momentos mais esperados da proposta e proporcionaram aos alunos a interacdo com as ferramentas
de orientagdo e de navegacao do software. Além do mais, a interacdo ativa com o google earth,
mediada pela professora, proporcionou observar imagens, identificar, interpretar e analisar diferentes
impactos causados pelas principais rodovias deste territorio. Ademais, além do desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao uso do google earth, a implementacdo do projeto possibilitou o
aprofundamento de conteldos geogréficos, destacadamente, da Geografia do Parana.
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Rodovias.

INTRODUCAO

O artigo aqui disposto finaliza as atividades desenvolvidas no ambito do
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE), do Governo do Estado do
Parand, aplicadas no 8° ano D do Ensino Fundamental, no Colégio Estadual Vital
Brasil, em Maringd — PR. Esse programa de desenvolvimento refere-se a uma
politica publica de formacao continuada de professores da Secretaria de Estado da
Educacdo do Paranad (SEED), em parceria com as Universidades Publicas
Estaduais. As a¢bes do PDE foram realizadas em quatro fases ao longo de dois

anos. Séo elas: 1) elaboragdo do projeto de intervengdao na escola; 2) producgao
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didatico-pedagdgica; 3) implementacdo do projeto de intervencdo pedagdgica na
escola e tutoria do grupo de trabalho em rede e 4) producéo do artigo final.

Dentre as tematicas que compdem a Linha de Estudo de Geografia do
Programa de Desenvolvimento Educacional, a opcdo escolhida pela autora foi
“Tecnologias e Linguagens no ensino de Geografia”, devido a presenga “quase
onipresente” das novas tecnologias no cotidiano das pessoas. O uso das novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo pode ser aproveitado como ferramenta
de trabalho voltado para a formacédo de um sujeito que atua na sociedade de forma
consciente, critica e transformadora.

Assim, o objetivo desse trabalho é desenvolver pratica de ensino com 0 uso
do programa google earth, considerando aspectos geograficos do cotidiano do aluno
e do estado do Parana e, consequentemente, verificar as possibilidades e limites do
uso dessa ferramenta como recurso pedagdgico nas aulas de Geografia.
Metodologicamente, o foco da Implementacdo do Projeto de Intervencédo foi a
aprendizagem, ou seja, na concepcdo construtivista (CAVALCANTI, 2002), pois
considera o saber prévio do aluno, reconhece o professor como mediador do
processo de ensino e aprendizagem e possibilita envolver os alunos em acoes
reflexivas dos problemas sociais.

Ademais, o desenvolvimento das acdes pedagdgicas da Implementacao
incorporou conceitos-chave para a abordagem do espaco geografico: paisagem,
lugar e territorio, a realizacdo de trabalho de campo e a visualizacao e interacdo com
o software google earth. Os conteudos relacionados a Geografia do Parana foram
abordados com recorte geogréafico centrado nas rodovias, sendo essas analisadas
numa perspectiva histérica concomitante aos mapas fotograficos do google earth ou
google maps. O desenvolvimento do raciocinio geografico do aluno com mediacdo
do professor se fez pela reflexdo dos impactos positivos e negativos da presenca da
rodovia no perimetro urbano maringaense e, a0 mesmo tempo, em outras escalas
geogréficas.

Apresenta-se, a seguir, a fundamentacao teérica com énfase na evolucdo do
pensamento geografico, no curriculo e objeto de estudo de Geografia, nos
conceitos-chave dessa ciéncia e nas novas tecnologias da informacdo e
comunicacdo. O artigo contempla a troca de experiéncias entre os professores
cursistas do grupo de trabalho em rede, a qual proporcionou enriquecimento do

tema no ambiente virtual de formacéo continuada.



Evolugcdo do pensamento geografico

A necessidade e o uso de saberes geograficos compdem a vida humana
desde a pré-historia. Mesmo sem o dominio da escrita, povos primitivos da época
eram “forcados” a ter ideias geograficas do mundo conhecido, para dele retirar seu
sustento. Os primeiros registros de forma sistematica do conhecimento geografico
foram feitos pelos gregos, decorrente do grande desenvolvimento que teve a cultura
grega na Antiguidade. O aperfeicoamento cartografico foi desenvolvido pelos arabes
na ldade Média e pelos grandes navegadores e colonizadores dos séculos XV e
XVI. “A histéria da Geografia, como histéria do pensamento em geral, esta contida
na historia de como os homens fazem sua histéria” (MOREIRA, 1993).

A Geografia enquanto ciéncia autbnoma surgiu a partir do século XIX,
mediante os trabalhos dos gedgrafos aleméaes Alexandre Von Humboldt e Karl Ritter
(PEREIRA, 1989; ANDRADE, 1987). As publicagbes de Humboldt e Ritter, ambos
considerados os fundadores da Geografia Moderna, estiveram envolvidas com o0s
interesses das classes dominantes de sua época. Pontuschka; Paganelli; Cacete
(2007, p.40) expressa que as atividades realizadas e registradas por esses
geografos eram “[...] importantes para o poder politico e econémico da Europa e
interessavam as classes dominantes dos paises europeus, em um periodo em que
estes promoviam a expans&o colonial, apropriando-se de territorios na Africa e na
Asia”.

O pensamento geografico foi sendo significativamente ampliado com a
contribuicdo dos demais pensadores alemaes da época, como Marx, Darwin, Kant,
Ratzel e outros. Com isto, a Alemanha foi considerada o centro das grandes
discussbes da Geografia, portanto, o berco da Geografia Moderna ou Classica
(MOREIRA, 1993; PEREIRA, 1989; ANDRADE, 1987).

Ademais, o desenvolvimento pensamento geografico naguela época foi fruto
das condi¢Ges culturais, econdmicas e politicas, nas quais 0s cientistas procuravam
acumular conhecimentos empiricos, por meio de expedi¢bes cientificas fora do
continente europeu e por estimulos dos governos dos paises envolvidos com a

expansao colonial. Andrade (1987, p. 64) pontua que 0s geografos classicos:

Partiram do principio de que a analise das varias partes levaria & soma das
mesmas e ao melhor conhecimento do todo. Levavam a Geografia a
consolidar-se como uma ciéncia ideogréafica e descritiva, usando 0 método
indutivo, que parte do particular para o geral.



As ideias da Geografia Alema influenciaram, no mesmo século, o pensamento
geografico Francés e ambos estavam a servico dos governos comprometidos com
as classes dominantes. No Brasil, tanto as ideias dos pensadores alemaes, como
aguelas trazidas pelos geografos franceses, em especial, Vidal de La Blache,
influenciaram o desenvolvimento da ciéncia geografica, a formacéo de docentes e 0
ensino de Geografia. O pensamento geografico estava centrado no positivismo
classico com fortalecimento da Geografia Tradicional.

A partir dos anos 60, outras correntes do pensamento geografico foram
ganhando forca. Especificamente, a corrente tedrico-quantitativista, a qual usava
métodos quantitativos e apresentou-se como “Nova Geografia”. A corrente da
Geografia do Comportamento e a da Percepcdo era comprometida com o
humanismo, ou seja, como o individuo tem a percepc¢ao do lugar préximo e distante
(ANDRADE, 1987).

Na década de 70 houve um empobrecimento de conteddos geograficos
escolares por conta da politica educacional do regime militar. Posteriormente, no
final dos anos 70, a corrente da Geografia Critica ou Radical assumiu compromissos
com reformas sociais, pois era comprometida com o desenvolvimento social e
analisava-o com profundidade seus problemas. A corrente Ecoldgica destacou-se
pela preocupacéo profunda da questdo ambiental (ANDRADE, 1987).

Na década de 80, as tendéncias criticas ganharam forca devido ao maior
envolvimento com a problematica social, onde o0 materialismo historico era
apresentado como um elemento unificador e um método de investigacdo da
realidade. Atualmente, a ciéncia geografica “[...] se dedica ao estudo das relacbes
entre sociedade e a natureza, ou melhor, da forma como a sociedade organiza o
espaco terrestre, com 0 objetivo de explorar e dispor dos recursos naturais”
(PEREIRA, 1989).

Curriculo e objeto de estudo da Geografia

Em meados da década de 1990, a evolucdo do pensamento geografico
proporcionou a insercdo de novos temas e conceitos geograficos no Curriculo
Béasico para Escola Publica do Estado do Parana, da SEED. A discussédo de uma
nova proposta curricular dos conhecimentos geograficos da educacéo béasica para

romper com a Geografia Tradicional estava agora amparada na Geografia Critica.



A partir de 1996, com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9394/96, houve mudancas educativas significativas em
ambito nacional, estreitando-se, neste contexto, o vinculo entre as teorias criticas da
educacdo e as novas metodologias que efetivam o conhecimento geografico nos
alunos da educacédo basica. A partir de 2003, a SEED oportunizou aos professores
das escolas da Rede Estadual de Ensino a construgdo coletiva das Diretrizes
Curriculares Estaduais (DCE) publicada oficialmente em 2008. De acordo com as

Diretrizes Curriculares da Educacao Basica Geografia (2008, p.25):

Os estudos sobre a histdria da producédo do conhecimento, seus métodos e
determinantes politicos, econdmicos, sociais e ideolégicos, relacionados
com a histéria das disciplinas escolares e as teorias da aprendizagem,
possibilitam uma fundamentagdo para o professor em discussdes
curriculares mais aprofundadas e alteram sua pratica pedagdgica.

O objeto de estudo da Geografia, como descrito nas Diretrizes, é 0 espaco
geografico compreendido com um espaco dinamico, construido socialmente, com
suas respectivas particularidades. Para entender a dinamica desse espaco €
necessario apropriar-se de um saber geogréafico sistematizado. Portanto, a presenca
da Geografia no curriculo escolar possui a finalidade de realizar praticas de
educacdo geografica que formem cidaddos conscientes da espacialidade da vida
humana e de seus fendbmenos fisicos e sociais. Toda discussdo sobre a
reestruturacdo da Geografia, no ambiente escolar, é para que possa cumprir sua
funcdo social no seu sentido mais completo, em busca da formacdo de cidadaos
criticos e participativos.

Conforme as Diretrizes Curriculares Estaduais de Geografia o principal olhar
do curriculo com relacéo a Geografia escolar debruca agora na atuacao do professor
e na aprendizagem dos alunos, considerando seu tempo historico, suas relagbes
sociais e sua localidade. Ao contemplar seu espago de vivéncia consideram-se
significativamente os conhecimentos geograficos trazidos pelos alunos, ou seja, a

sua apreenséo do real. Para Mozer e Moura (2006, p. 117):

[...] devemos levar em consideracdo que as relagdes entre as pessoas e
entre os lugares também sé&o conflituosas, 0 que torna os espacos seletivos.
Seletivo a ponto de poder acolher e, ao mesmo tempo, excluir, dependendo
das relacbes econdmicas, da cultura e do acesso aos bens produzidos
socialmente que, muitas vezes, sdo apropriados por poucos.



Em suma, o estudo de Geografia inicia-se pela compreensao do seu objeto de
estudo — o0 espaco geografico e na especificidade de seus conceitos-chave ou
conceitos geograficos. Tais conceitos, apresentados a seguir, sdo constituidos e
reconstituidos em diferentes momentos historicos e com abordagens distintas de

acordo com sua corrente geografica.

Conceitos Geograficos

Os conceitos geograficos considerados nas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Béasica de Geografia sdo: paisagem, regido, lugar, territorio, natureza,
sociedade. Eles propiciam a compreensdo do espaco geografico com base no
processo histérico e social, numa perspectiva dialética. Os referenciais tedérico-
conceituais devem considerar os conceitos-chave para desenvolver o raciocinio

geografico dos alunos. Cavalcanti (2002, p.36) acrescenta que:

A formag&o de conceitos é uma habilidade fundamental para a vida
cotidiana. Os instrumentos conceituais séo importantes porque ajudam as
pessoas a categorizarem o real, a classifica-lo, a fazer generalizacdes. Os
conceitos sdo importantes mediadores da relacdo das pessoas com a
realidade.

N&do basta, porém, a correta utilizacdo dos conceitos-chave. De fato, é
necessario que conteudos procedimentais e valorativos se desenvolvam. Em outras
palavras, praticas como observacado de paisagens e lugares, leituras de mapas,
tomada de decisdes e posicionamento diante das dificuldades precisam ser
praticados. Especificamente, o desenvolvimento do raciocinio geografico e uma
pratica social consciente permitem aos cidaddos viverem no espaco geogréafico e
nele atuar com mais eficacia e convicgdo (CAVALCANTI, 2002).

Para Oliveira apud Pontuschka; Paganelli; Cacete (2007, p.70):

O método dialético € inquietante e agitador, pondo em xeque como sera
esta realidade no futuro e refletindo sobre qual ser4 o futuro que queremos.
Através desse método ndo se transmite o conceito ao aluno, mas a partir da
realidade concreta de sua vida, o conceito vai sendo construido.

Ao abordar sua vivéncia pode se correlacionar e aprofundar num saber
sistematizado da ciéncia geografica para poder discutir, refletir e compreender o

papel da Geografia na vida cotidiana. O método construtivista como pratica



pedagdgica considera a construcdo de conhecimentos individuais e coletivos, mas
nao de forma espontéanea, e sim dirigida, motivada e facilitada pelo agente ativo do

processo de ensino-aprendizagem, o professor. Para Cavalcanti (2002, p. 18 e 19):

A concepc¢ao construtivista no ensino ndo reduz o papel do professor, ao
contrario, reconhece seu papel mediador. No ensino formal, a atividade do
aluno, seu processo intelectual de construcédo de conhecimentos, é dirigida,
ndo é uma atividade espontanea. E uma atividade mediada, que requer uma
intervencdo intencional e consciente do professor. E como agente que
intervém no processo de conhecimento do aluno que o professor apresenta,
propde e coloca como objeto de conhecimento alguns temas e conteldos
de Geografia. Por outro lado, o professor, ao colocar esses temas para o
aluno, deve considera-lo como sujeito que tem um universo de saberes ja
elaborados por ele em sua vida cotidiana.

A construcdo do conhecimento geografico na escola tem como ponto de
partida a acdo intencional do professor. A préatica docente deve contemplar da
contextualizagdo do contetdo ao desenvolvimento do raciocinio geogréafico do aluno,
perpassando pela apropriacdo dos conceitos geograficos. Sempre que houver
possibilidades, o professor deve agir de modo mediador e fazer relacdes
interdisciplinares, sem descuidar das especificidades da ciéncia geografica.

Os conteudos que identificam e organizam o trabalho docente devem estar
articulados com as transformacdes politicas, econdmicas, sociais e culturais do
nosso atual periodo histérico vivido. Para desenvolver o raciocinio geografico dos
alunos € necessario que eles reflitam sobre a realidade social na qual estédo
inseridos e, nesse caso, a presenca das novas tecnologias da informacgédo e
comunicagdo que contemplam novas relagdes do mundo fisico e virtual, torna-se,

evidentemente, de fundamental importancia.

Novas tecnologias de informac¢édo e comunicacéao

Antes do avanco da tecnologia da informacdo e da comunicagcdo era
necessario ter o0s mapas impressos para analise dos mesmos, com certo grau de
dificuldade em encontra-los e adquiri-los, agora mapas e imagens estdo a disposicao
em softwares e na web nos mais diferentes sites, entre eles os oficiais. Porém,
educar por meio de novas tecnologias € algo desafiador.

Atualmente, o acesso aos dados e as informacdes da web pode ser usado

como ferramenta de ensino para compreensdo de conceitos e analise do espago



geografico. A empresa Google disponibiliza gratuitamente na internet um software de
visualizacao tridimensional de imagens orbitais denominado google earth. Tanto o
google maps como o google earth possibilitam que muitas pessoas tenham imagens
da Terra e interajam por diferentes espacos reais na dimensao virtual.

De acordo com Silva (2007, p. 69-78):

Estamos cada vez mais diante de milhares de paginas on-line de geografia
a nossa disposicdo, muitas dessas paginas sdo gratuitas e nos oferecem
mapas, imagens espaciais, textos e hipertextos geograficos. [...] Nesse
sentido, podemos afirmar que a analise espacial tem sido conduzida através
da mediacao entre diferentes codigos, partes diferentes de objetos reais,
virtuais, de simulagfes e especula¢des necessérias a corre¢do de possiveis
erros, construindo um novo pensamento, um novo saber.

A acdo docente deve ser cada vez mais instigante, flexivel e renovadora para
enfrentar o desafio de acompanhar a evolucdo tecnolégica numa perspectiva
pedagdgica que abrange a dindmica da sociedade, da escola, do ensinar e do
aprender. “Desta forma, entendemos que a utilizagdo destas novas tecnologias nao
deve se restringir apenas ao meio cientifico, governamental ou militar, mas também
ao cidaddao comum, por meio, por exemplo, do ensino escolar’ (GONCALVES et al.
2007, p. 12).

O uso das novas tecnologias de informagdo e comunicacdo pode ser
aproveitado como ferramenta de trabalho voltado para a formacao de um sujeito que
atua na sociedade de forma consciente, critica e transformadora. A inovacao
tecnolégica em cada periodo histérico provoca grandes transformacdes
socioespaciais e culturais e essas transformacdes devem ser abordadas na pratica
escolar. Para Silva (2007, p.85-86):

[...] a tecnologia informacional ndo se constitui na grande coisa da
Geografia, mas numa possibilidade de usarmos para construir um
conhecimento geografico inovador e antenado com o tempo atual. [...] Isso
ndo significa dizer que temos uma nova Geografia, porque temos novas
tecnologias. Temos, sim, uma teia complexa do mundo cada vez mais
ligado por redes técnicas informacionais que conectam espacos e pessoas
— mas deixam muitos desligados/desconectados ou nos limites do viver
contemporédneo — numa velocidade e aceleracdo impensadas ha poucos
anos, mas que impdem um novo papel a Geografia e ao seu ensino.

Numa perspectiva sécio-construtivista, 0 uso das novas tecnologias fornece
suporte para desenvolver autonomia, interacdo social digital, percepgéo visual, além

de ser motivadora pelo seu carater instigante e atual. Para Freire (2000, p. 37),



“Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia € uma forma altamente negativa e
perigosa de pensar errado”. Portanto, o uso das novas tecnologias da informacéo e
comunicacdo, em especial o software google earth, é tido como um recurso e como
uma ferramenta pedagogica, a ser mediada pela acdo docente e dela possibilitar
desenvolver o raciocinio geografico dos alunos. Tendo explicitado o referencial
tedrico que subsidia este trabalho, apresenta-se e analisa-se, no proximo tépico, o
modo como ocorreu a Implementacdo do Projeto de Intervencdo no Colégio
Estadual Vital Brasil, de Maringa - PR.

Implementacéao do Projeto Na Escola

A Implementacédo do Projeto na Escola intitulado “Uso do google earth como
ferramenta de aprendizagem no ensino de Geografia” percorreu todas as etapas
planejadas. A Figura 1 demonstra as etapas da Implementacdo na escola, aplicada
aos alunos do 8° ano D de 2014, no colégio proposto.

Etapa 1 - O estudo e a analise da paisagem ‘

e Conceitos-chave: lugar e paisagem
e Trabalho de Campo n21 "A paisagem dos arredores do Vital Brasil"
e Uso do google earth

{ Etapa 2 - A importancia das rodovias na formagdo e integracao do espaco territorial paranaense

e Conceito-chave: territério
e Trabalho de Campo n2 2 "A presenca da BR 376 na area urbana de Maringd"

e Uso do google maps
e N

Etapa 3 - O Territorio Paranaense

¢ Histdria das rodovias do Estado do Parana

e Ocupagdo e povoamento do Estado do Parana
e Concessao de rodovias e suas nomenclaturas
* Imagens de satélite do google earth

e Conclusdo sobre o desenvolvimento do Parana

Figura 1: Etapas da Implementacdo do Projeto na Escola. Fonte: A autora

A turma do 8° ano D tem 34 alunos, mas devido as transferéncias expedidas o
universo de participantes dessa Implementagédo foi de 31 alunos. Observou-se na
turma 4 repetentes e 6 aprovados por conselho de classe em 2013. A faixa etaria

entre eles é de 12 e 16 anos.



A apresentacao da Implementagéo do Projeto de Intervengao na Escola ao 8°
ano D, com énfase no objetivo e na importancia para a formacdo do raciocinio
geografico do aluno, da inicio as atividades dessa Implementacdo. Uma Unidade
Didatica foi confeccionada na segunda fase do Programa de Formacdo Continuada
do PDE com vistas a desenvolver o tema proposto com aprofundamento de forma
tedrica e metodologica para o publico alvo. Sendo assim, a autora disponibilizou
uma Unidade Didatica colorida e em formado encadernado para cada aluno, o qual
pode fazer o acompanhamento e estudo do contetudo planejado.

A contextualizacdo dos contetidos geograficos partiu do didlogo sobre o lugar
de vivéncia dos alunos em especial o trecho casa-escola. Observou-se que quase a
totalidade da turma percebeu as vias que se locomovem no espaco urbano e as
transformacdes ocorridas constantemente ao longo do tempo. Os alunos da turma
também souberam posicionar-se quanto as caracteristicas da paisagem que 0s
agradam (prédios, comércios, arvores) e que os desagradam (barulhos,
congestionamentos, lixos) no percurso casa-escola e compreenderam que as
transformacdes sdo continuas, porém, com interrupcdes conforme horarios e dias da
semana. Desta forma, os conceitos geograficos de lugar e paisagem foram
explorados e aprofundados.

Na preparacdo da Aula de Campo n°. 1 sobre o tema: A paisagem dos
arredores do Vital Brasil os alunos refletiram sobre os instrumentos de orientacéo e
localizacdo tais como: bussola, rosa-dos-ventos, GPS, placas, enderecos, pontos de
referéncia, mapas, bem como, formas de orientacdo pelo Sol. Os discentes
confeccionaram uma rosa-dos-ventos que teve como desafio o posicionamento
correto na sala de aula e posteriormente do trajeto no trabalho de campo.

O objetivo do trabalho de campo n°. 1 foi observar e analisar as formas que
compdem a paisagem, sua funcionalidade atual e estabelecer parametros de
orientacdo geografica com o colégio. Nessa etapa percebeu-se que os alunos
identificaram varias formas e instrumentos de orientagdo e apresentaram interesse
em posicionar a rosa-dos-ventos corretamente para a realizacdo do trabalho de
campo. A aluna A. |. registrou que podemos nos orientar “por placas, nome das ruas,
[...] por onde o0 Sol nasce ou se pde, bussola, pontos de referéncias, GPS, mapas,
google maps ou earth, enderecgo, perguntando para informantes”.

Por meio da observacao dos alunos, o trabalho de campo n°. 1 contribuiu para

identificar caracteristicas do lugar e da paisagem, compreender seus aspectos



agradaveis e desagradaveis e perceber manifestacbes da evolucdo histérica da
construgcdo. Notou-se que o fato de abordar a observacdo direta revelou uma
Geografia mais viva e ativa, na qual o aluno passou de espectador a protagonista do
meio em que esta inserido. Verificou-se que a realizacdo do trabalho de campo
demandou auxilio de outros professores e/ou profissionais da escola para
acompanhamento dos alunos em espacos externos. Nesse sentido, a direcdo do
colégio atendeu prontamente com a disponibilidade de recursos humanos em todas
as atividades extraclasse dessa Implementacéo.

Para realizar a proxima etapa, que foi visualizar o espaco visitado no
programa google earth, foi necessario preparar as maquinas do laboratério de
informatica do Colégio Estadual Vital Brasil. Essa preparacdo necessitou da
presenca de um técnico da Coordenacdo Regional de Tecnhologia Educacional do
Nucleo Regional da Educacdo de Maringa, que constatou a incompatibilidade do
servidor proxy com instalacdo do programa google earth.

A solucdo encontrada foi a solicitacdo e utilizacdo do laboratério de
informatica da Universidade Estadual de Maringa (UEM), bloco PDE, onde, com
ajuda do mesmo técnico foi possivel verificar 0 acesso a internet e instalacdo do
software em todas as maquinas. Os alunos foram levados até esse laboratorio para
atender o objetivo de navegar pelo globo virtual interativo. Os controles de
navegacdo do programa foram apresentados aos alunos por meio do data-show
neste ambiente da UEM, a exemplos: pegman, street view, zoom e demais opgoes.

A insercdo da utilizacdo do programa google earth como ferramenta de
aprendizagem nas aulas de Geografia ofereceu subsidios para uma analise mais
profunda do local estudado e das dinamicas naturais, sociais, econdmicas,
ambientais de acordo com seu tempo histérico. Os mapas fotograficos do google
earth utilizam primordialmente trés fontes que séo: imagens do satélite, do avido e
do carro e a montagem dessas diferentes fontes de imagens possibilita o usuario do
programa aproximar ou distanciar o local pretendido. Para Google® (2013):

O Google Earth permite que vocé viaje pelo mundo por meio de um globo
virtual e visualize imagens, mapas, terrenos, constru¢cdes em 3D e muito
mais via satélite. Com o rico conteludo geogréafico do Google Earth, vocé
pode ter uma experiéncia muito mais realista de visualizacdo do mundo.

Vocé pode voar até o seu lugar favorito, procurar empresas e até mesmo
navegar pelas rotas. Vocé decide!

® A citagdo é parte integrante da Central de Ajuda ao Google Earth publicada na internet ndo constando o nome
de quem o publicou na rede, que seria no nosso trabalho o seu autor.



Ao interagir com o google earth o aluno péde deslocar os mapas fotograficos
para todas as diregcOes, identificar os pontos cardeais padronizados, ver o
movimento de rotacdo e verificar para qual direcdo a Terra gira, dentre uma
infinidades de opcdes. Aqui outra dificuldade foi constatada, a lentiddo do sinal da
internet conforme o tempo de uso, dificultando a fluidez do trabalho coletivo e de
aprendizagem.

O interesse da turma pelo software foi unanime, primeiro motivo porque o
uso das tecnologias atrai a atencdo desse publico, e segundo devido a 2/3 dos
alunos estarem interagindo com o programa pela primeira vez. Para esse universo, o
google maps era mais conhecido, com excecdo de 4 alunos. A pagina on-line do
google maps possui Menos recursos que o programa google earth, porém a rapidez
e habilidade nata desta faixa etaria de alunos (maioria entre 12 e 13 anos e seis
alunos com mais de 15 anos), com as tecnologias sao notérias, em pouco tempo a
maioria ja tinha localizado sua residéncia e feito a rota do trajeto até a escola. Os
alunos observaram também o trecho percorrido na aula de campo n° 1 e
constataram que as imagens fotograficas e do street view ndo sédo disponibilizadas
em tempo real e fizeram comparagdes das imagens virtuais com as paisagens reais,
descrevendo semelhancas e diferencgas.

O conceito de territério foi trabalhado com os discentes, partindo da
interpretacdo da musica Nas asas da Juriti, do grupo Regionalista Gralha Azul, com
imagens do Parana em video. Tal masica cita as principais cidades paranaenses
com algumas caracteristicas naturais e/ou culturais. Com esse trabalho, os alunos
puderam se apropriar do conceito de territério que, por sua vez, favoreceu a
compreensao do espaco e suas relacdbes com o poder em diferentes escalas
geograficas, em especial no trecho casa-escola que percorrem frequentemente.
Para a aluna L. “[...] em tudo tem poder, nos carros, nos comeércios, nas casas’,
enguanto que o aluno J. reconhece “[...] a prefeitura, os proprietarios [...], a policia”.

O trabalho de campo n°. 2 A presenca da BR 376 na area urbana de Maringa
teve como objetivo observar a presencga dessa rodovia, denominada como Avenida
Colombo, dentro do perimetro urbano maringaense e entrevistar alguns usuarios:
comerciantes, pedestres, motoristas e moradores. Nesse trabalho de campo buscou-
se desenvolver nos alunos uma reflexdo a respeito dos impactos que as rodovias
proporcionam a dindmica das cidades, bem como, perceber essa rodovia como um

territdrio, com caracteristicas proprias.



O ato de entrevistar exigiu dos alunos uma postura para questionar, ouvir,
anotar e analisar as respostas dos usudrios sobre 0s impactos positivos e negativos
dessa via no perimetro urbano maringaense. O fato de ouvir uma pessoa mais
experiente e desconhecida, analisar sua receptividade para com os entrevistadores

foi atraente e interessantissimo para os alunos. A figura 2 mostra os resultados das

entrevistas.
USUARIOS IMPACTOS POSITIVOS IMPACTOS NEGATIVOS
PEDESTRE Faixa de pedestres Alta velocidade
Comeércio Ndo ha seméforo para pedestre
Préximo da moradia Movimento
COMERCIANTE Movimento traz cliente Falta estacionamento
Facilita o acesso de pessoas de outras Poluicdo provocada pelos caminhdes
cidades Assalto
Bom local para servigos de veiculos Barulho
Sujeira
Alta velocidade
MORADOR Facil acesso ao centro, ao trabalho, a igreja Poluicao sonora
Localizagao Brigas entre travestis
Muito movimento
MOTORISTA Contorno Norte fez reduzir fluxo de Muitos semaforos
caminhdes Congestionamento préoximo a UEM
Préximo do comércio e de sua moradia Motoristas dirigem mal
Via rapida Motoristas embriagados
Interliga com outras rodovias Motoristas sem habilitacdo
Arborizada N3o respeitam a sinalizagao

Muito movimento

N&o ha semaforo para pedestre

Radar

Diferentes velocidades

Falta sinalizagao para desviar o trafego para o
Contorno Norte

Figura 2: Resultado das entrevistas realizadas no Trabalho de Campo n°. 2 "A presenca da BR 376 na area
urbana de Maringa". Fonte: A autora

A apropriagdo do conceito territério seguido da observacao direta — o trabalho
de campo — proporcionaram aos alunos a analise de diferentes relagdes de poder no
espaco visitado. Eles observaram a necessidade de adaptarem-se as regras de cada
territério percorrido no trajeto casa-escola, e que essas regras mudam conforme o
horario e dia da semana. Uma das observacdes realizadas pela aluna M. E. foi a
necessidade de “[...] acostumar com o clima e o ambiente e também com as regras e
limitagdes”. Para a aluna A. V. a adaptacéo as regras € importante “[...] para se dar

bem [n]a sociedade”. Observou-se que 2/3 dos alunos transitam pela rodovia para



chegar a escola e o fato de transitar por ela tornou-se corriqueiro, pois constatou-se
nos relatos que muitas vezes essa rodovia ndo € reconhecida como tal.

O retorno ao laboratério de informatica para um segundo contato com 0s
mapas fotograficos do google teve que ser realizado no google maps, uma vez que o
google earth ndo esta disponivel nos computadores da escola. O objetivo desse
retorno foi percorrer a BR-376/PR a partir do ponto visitado até visualizarmos suas
conexdes com outras rodovias do estado do Parana. Ao tracar uma rota entre dois
municipios paranaenses, os alunos puderam visualizar no seu percurso as diferentes
paisagens no seu entorno (vegetacdo natural, agricola, urbana, montanhosa, hidrica,
entroncamento rodoviario, praca de pedagio, porto maritimo, conurbacdo urbana,
entre outros).

A metodologia trabalhada anteriormente foi o alicerce para aprofundar o
conteddo sobre o territério paranaense. O resgate histérico do tema principal rodovia
abriu caminho para esse estudo. O crescimento econémico do Parana esteve
atrelado as Frentes Pioneiras ou de Ocupacdo: tradicional, paulista e gaucha. E
essas, por sua vez, aos primeiros caminhos, as ferrovias (influéncia inglesa), ao
modal rodoviério (influéncia norte-americana). A rodovia foi vista como uma solugéo
a integracao socioespacial do encontro entre as trés Frentes de Ocupacéo.

Para Salvi; Archela; Archela (2002, p. 208):

O desafio ao problema do desenvolvimento regional [estava] condicionado
as iniciativas de integragdo territorial, principalmente no sentido da capital
para o interior. Defendiam-se as hipéteses de que malhas de transporte
seriam a solugéo.

O conteudo de Geografia do Parana dessa Implementacdo abordou que a
dimenséo do estado do Parana, sua estrutura fisica, diferentes culturas dos povos
imigrados e falta de uma malha viaria que efetivasse sua circulacdo foram
obstaculos que dificultaram a formacdo de uma unidade cultural em nosso estado.
Na década de 1960, com a pavimentacdo e abertura de estradas as trés Frentes se
encontram pondo fim ao processo de ocupacdo em nosso territdrio. Posteriormente,
nos anos de 1990, atendendo a uma politica neoliberal, 0 governo do estado cria 0
Anel de Integracdo com a concessao das principais rodovias as empresas privadas
(LIMA; DIAS, 2008).



A atividade mediadora do professor requer intervencdo intencional e
consciente entre o saber geografico e as novas tecnologias. A reflexdo e a
comparacao entre as diferentes regifes do estado era esperada pelos alunos ao
visualizar as principais estradas, localizar as maiores cidades do Parana nos mapas
fotograficos do google earth e maps.

Na producéo de texto sobre o desenvolvimento do estado do Parana, os
alunos registraram que ha regides/cidades mais ricas, urbanizadas e as mesmas séo
servidas pelas principais rodovias, atualmente pedagiadas, enquanto que ha regides
mais pobres e distantes do Anel de Integracdo. Eles perceberam, no espaco
paranaense, uma area central economicamente precéaria, com favorecimento ao seu
esvaziamento populacional enquanto que hé inchaco em outras areas, as mais ricas.
Na producéo de texto também foi comentado pelos alunos sobre a necessidade de
duplicar as rodovias simples e pedagiadas, devido ao movimento intenso e
acidentes constantes. Além disso, eles observaram a contribuicdo que esse modal
proporciona ao desenvolvimento econbmico da regido e que é um recurso de
integracdo, pois favorece ao fluxo de pessoas e mercadorias. Alguns comentarios
dos alunos foram:

No Parand h& muitas rodovias, elas ajudam para o enriquecimento de
cidades, as principais rodovias estdo sobre concessdo de empresas
privadas e as mesmas cobram e a maioria das rodovias ndo séo duplicadas.

As rodovias passam por diferentes estados e recebem nomenclaturas
diferentes. (aluna M.)

No Parana tem um namero razoavel de rodovias na qual foca s6 comércio e
nada de ajudar a populagdo. O Parana é pobre no centro do estado porque
tem poucas rodovias [...] e onde tem rodovia tem dinheiro, porque ali passa
tudo o que o estado produz e o que recebe na venda ou compra. (aluno B.)

Os municipios com situacdo financeira mais critica se concentram em maior
parte no centro do estado, ja os com melhor situacdo estdo entre os
municipios em que passam as rodovias do estado, que sdo: Curitiba,
Maringa, Londrina, Cascavel, Foz do Iguagu e Ponta Grossa. Assim
percebemos que a rodovia ajuda no desenvolvimento econémico. (aluna D.)

Algumas regibes s8o muito ricas e outras muito pobre[s] e com muita
populacdo, entdo as pessoas das cidades mais pobres migram para as
cidades mais ricas e entdo as cidades [...] mais pobres ficam vazias e as
mais ricas [...] ficam mais cheias ainda. (aluno L.)

As rodovias do Estado [sd0] muito movimentadas e acontece[m] muitos
acidentes [...]. (aluno K.)

Enfim, a maioria dos alunos participantes dessa Implementacao concluiu que

a presenca da rodovia interfere no desenvolvimento das cidades, causando



impactos positivos (empregos, riquezas, etc.) e negativos (congestionamento,
especulacao imobiliaria, etc.).

Contribuicdes do GTR

O Grupo de Trabalho em Rede (GTR) constitui um curso de formacao
continuada do Programa de Desenvolvimento Educacional com 64 horas, que se
caracteriza pela interacdo virtual entre os professores PDE e demais professores
cursistas da Rede Publica Estadual. Um dos objetivos desse curso € a socializacao
do Projeto de Intervencdo Pedagdgica na Escola elaborado pelo professor PDE com
os professores inscritos. Diante desse contexto, um curso virtual foi elaborado e
dividido em trés tematicas (com atividades interativas de Forum e Diario) e uma

auto-avaliacao (a qual o professor tutor PDE ndo tem acesso).

*Projeto de Intervengao Pedagdgica na Escola

eProducao Didatico-pedagdgica

eImplementacdo do Projeto de Intervencgdo Pedagdgica na Escola

Figura 3: Teméticas do curso virtual Grupo de Trabalho em Rede (GTR). Fonte: A autora

Na tematica 1 foi disponibilizado o Projeto de Intervencdo Pedagdgica na
Escola intitulado “Uso do google earth como ferramenta de aprendizagem no ensino
de Geografia”. O tema do projeto atraiu a maioria dos cursistas e abordou a
importancia de acompanhar o mundo imposto pelas novas tecnologias da
informagdo e comunicagdo. Os professores cursistas revelaram interesse,
preocupacoes, inquietacdes, dificuldades e sugestbes quanto ao tema. Muitos deles
perceberam que € na mediacdo do docente que ocorre a possibilidade de
desenvolver gradativamente o raciocinio geografico dos alunos e com isso favorecer
para a sua emancipacdo enquanto cidadao consciente, critico e participativo. Como
afirma a professora cursita M. de F.: “A todo momento vemos alunos com celulares
nas maos, mas utilizando para redes sociais ou joguinhos, e podemos reverter o

quadro que esta posto, usando a tecnologia a favor da aprendizagem”.



Muitos professores cursistas relataram diversas dificuldades sobre o uso dos
computadores como forma de aprendizagem. Diversos comentérios foram quanto ao
sucateamento dos computadores, internet inadequada, deficiéncias técnicas e
guanto ao bloqueio de instalacdo do google earth nos computadores das escolas
estaduais. Algumas observacdes como possiveis solucdes desses problemas foram:

Sugiro a instalacdo do programa google earth nos telefones celulares com
acesso a internet. (professor cursista l.)

Uso de um projetor multimidia para trabalhar imagens do programa.
(professor cursista G.)

Possibilidade para o uso em tablets e notebooks. (professor cursista E.)

E possivel calcular distancias no software, ha sites que mostram voos
comerciais e suas rotas em tempo real e 0 uso do GPS nas caminhadas.
(professor cursista J. L.)

No curso virtual também houve professores que se inscreveram com o intuito
de aprender e/ou interar sobre o uso das novas tecnologias da informacao e
comunicacao nas aulas dessa disciplina.

A Tematica 2 apresenta e socializa a Producdo Didatico-pedagogica e
oportuniza aos professores cursistas discutirem e deixarem suas contribuicbes
referentes ao material produzido. A maioria dos professores cursistas afirmou que
usaria em suas aulas a proposta apresentada. Eles consideraram a Producao
Didatico-pedagogica importante, objetiva, clara, criativa, interessante, bem
contextualizada, fundamentada e com resgate histérico-critico. Alguns relatos sobre
a producéao apresentada foram:

Sao inumeros os conteddos que podem ser trabalhados com a utilizacéo do
google earth/maps como ferramenta pedagogica. (professor cursista G.)

Jé& trabalhei com esti ferramenta no ano anterior e alguns alunos depois
desta aula instalaram este software em suas casas e 0S mesmo
comentavam sobre como seus pais se interessavam pelo uso e suas
aplicagbes no cotidiano salientando como o estudo estda moderno, sdo
muitas novidades e muito proveitosas. (professor cursista J. M.)

As limitagbes quanto ao uso do google earth como ferramenta de ensino

também foram pontuadas pelos professores cursistas. As mesmas foram:

Nossa realidade ndo é sempre assim, muito ainda temos que avangcar,
embora estejamos vivendo na era da informatica e do mundo digital, o uso
das tecnologias da informagdo e comunicacdo no ambiente escolar é
bastante timido. (professor cursista I.)



A importancia de se trabalhar com o google earth é indiscutivel. E um
recurso que mostra a importancia da Geografia no cotidiano, incentiva os
alunos a conhecerem cada vez mais o seu e outros lugares. Creio que o
problema maior estad em nés, professores, que nesse momento, em relacao
ao uso das novas tecnologias, nos tornamos “aprendizes’, alunos de nossos
alunos, como é o meu caso. Mas apesar das dificuldades, motivada a
aprender. (professora cursista M. das G.)

A necessidade de atualizacdo da prética pedagdgica relatada pelos
professores cursistas, mesmo diante das limitacdes, faz os mesmos enfrentar os
desafios no campo da tecnologia educacional.

A atividade do google earth ou maps que mais chamou a atencdo dos
professores cursistas foi referente ao trajeto casa-escola percorrido pelos alunos.
Muitos professores elogiaram, outros sugeriram percursos distintos, e alguns
disseram ser uma atividade interessante, perspicaz, proxima da realidade do aluno.
A visualizacdo do trecho casa-escola permitiu ao aluno observar as mudancas
ocorridas na paisagem, perceber espacos nas imagens fotogréaficas (visao vertical e
visdo obliqua), fazer comparacfes, alterar caminhos e trajetos possiveis, enfim
explorar uma série de acoes.

Percebeu-se que a aula de campo foi citada como uma atividade positiva por
diversos participantes do curso e que foi uma atividade “inesquecivel aos alunos”
(professor cursista J. L.). Outra observacdo constatada pelos participantes foi a
possibilidade de aplicar o projeto para alunos do Ensino Médio, pois os discentes
possuem mais maturidade do que a 8° ano do Ensino Fundamental.

A temética 3 refere-se a Implementacdo do Projeto de Intervencao
Pedagogica na Escola e encaminha o professor cursista a implementar pelo menos
uma das acdes do Projeto de Intervencdo em sua escola ou enriquecer o debate no
ambiente virtual Forum relatando uma pratica sua ja vivenciada na escola.

A participacdo dos professores cursistas contribuiu com a apresentacdo de
experiéncias ou propostas de trabalho com a¢des concomitantes as perspectivas do
Grupo de Trabalho em Rede. Algumas propostas foram simples e outras mais
complexas, porém, cada qual com seu glamour de aulas diferentes e motivadoras.
Os temas abordados no Forum foram na area da cartografia, do espaco urbano e da
rede hidrografica e os recursos discutidos foram a utilizacdo de mapas interativos do
IBGE, portfélios, aulas de campo, software google earth ou maps, entre outros.

A discussao realizada no ambiente virtual sobre a utilizacdo do google earth

nas aulas de Geografia mostrou varias possibilidades e limitacdes. Algumas ideias



para vencer as limitacdes da rotina escolar sédo: substituicdo do software pela pagina
on-line do google maps e o mesmo poder ser utilizado em tablets, celulares,
notebooks, data-show, TV multimidia, porém pode comprometer a interatividade por

parte dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que desenvolver praticas de ensino com o0 uso dos mapas
fotograficos do google earth nas aulas de Geografia proporciona novos ambientes
de aprendizagem onde os alunos sentem-se interessados em participar. A riqueza
dos detalhes geogréficos fica ainda mais exposta ao se fazer um zoom da realidade
socioespacial pretendida, em especial quando essa realidade parte do proéprio
espaco de vivéncia do aluno.

Quando essa ferramenta pedagogica € mediada pela acdo docente, o
raciocinio geografico do aluno se desenvolve com mais facilidade. Assuntos
relevantes sdo abordados nos mapas fotograficos do google como: desigualdades
em infraestrutura, ocupacdo do solo, desmatamento, entre outros. Mas € sempre
relevante lembrar a importancia de trabalhar os conceitos geograficos de lugar,
paisagem, territorio, regido, etc., conforme consta nas Diretrizes Curriculares do
estado do Parana.

Aliar a geotecnologia como proposta de trabalho educativo com outras
praticas pedagogicas amplia as possibilidades do uso dessa ferramenta, a exemplo
das saidas a campo, do uso da musica, de poemas, trechos de filmes, videos, entre
outras, significa acompanhar o mundo atual e provocar o aluno para construir
saberes geograficos a respeito do territério estudado. A consideracdo pelo saber
prévio do aluno torna-o sujeito protagonista de acdes cotidianas refletidas no campo
cientifico do pensamento geografico, a essa proposta contextualizadora
denominamos concepcgao construtivista.

A tutoria do Grupo de Trabalho em Rede favoreceu a discussdo com demais
professores cursistas da rede publica de ensino sobre o desenvolvimento de praticas
de ensino com o uso do programa google earth. Varios foram os limites encontrados
na rotina escolar de fato e no relato dos professores cursistas, em destaque para o
sucateamento dos computadores, internet inadequada e deficiéncias técnicas

qguanto a impossibilidade de instalacdo do google earth nos computadores das



escolas estaduais. Deparar com esses limites nos faz procurar novos caminhos,
possibilidades e adaptacfes, estes foram os estimulos recebidos ao realizar os
encontros com o professor orientador deste Projeto, a Implementacdo no Colégio

Estadual Vital Brasil e a tutoria do curso virtual.
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