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Resumo: Este estudo teve como objetivo relatar os resultados da implementagdo pedagdgica realizada com 23
alunos do 6° ano do Colégio Estadual Duque de Caxias Ensino Fundamental e Médio de Tuneiras do Oeste —
PR, num total de 08 encontros de quatro horas, envolvendo o conteddo de literatura e estratégias para
recuperacéo de dificuldade na leitura, perfazendo um total de 32 horas. Foram aplicados cinco testes individuais
a cada 30 dias, que foram registrados em uma ficha individual. Os testes foram aplicados nas aulas de Lingua
Portuguesa, em parceria com a professora da disciplina na escola, com o objetivo de avaliar a fluéncia de leitura
dos estudantes nas seguintes competéncias: decodificacdo, compreensdo e expressao oral. Foram utilizados
cinco textos diferenciados e desconhecidos pelos participantes, cuja média de palavras era de 60 a 120. Os
mesmos foram aplicados sem interrupgdo e/ou interferéncia do professor. O resultado da primeira avaliagéo
realizada diagnosticou as dificuldades relacionadas a velocidade, precisdo, prosédia e tipos de erros, apontando
que 25% dos estudantes leram fluentemente sem cometer nenhum erro; enquanto que os demais apresentam
dificuldades na leitura, compreensédo de textos e escrita. A segunda avaliagdo mostrou que 35% dos estudantes
conseguiram ler fluentemente o texto apresentado. Na terceira avaliagdo realizada 50% dos alunos leram sem
cometer nenhum erro. J& os resultados da quarta avaliagdo mostraram que 65% leram com fluéncia. A quinta
avaliacdo mostrou um resultado ainda mais significativo ao apontar que 90% dos estudantes apresentaram
fluéncia na leitura. Os alunos que apresentaram dificuldades apés o trabalho realizado foram encaminhados para
avaliagdo psicopedagdgica, visando atendé-los em suas reais necessidades. Acreditamos que as atividades
desenvolvidas na Implementagdo contribuiram para minimizar as lacunas de aprendizagem dos estudantes
participantes. As atividades propostas e aplicadas visaram contribuir com o desenvolvimento cognitivo do
estudante e com o processo de ensino e aprendizagem da leitura em sala de aula, e em outros contextos
envolvendo diferentes areas do conhecimento.
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1. Introducado

O presente artigo € parte dos requisitos do Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE- cujo objetivo é oferecer Formacao Continuada para o professor
da Rede Publica de Ensino do Parana. A pesquisa tem como objetivo oferecer
subsidios para a aplicagdo da proposta de Intervencdo Pedagdgica em sala de aula
com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental no Colégio Estadual Duque de Caxias
Ensino Fundamental e Médio, de Tuneiras do Oeste/ Pr.

O interesse pela realizacdo deste estudo surgiu da minha experiéncia como
pedagoga no Colégio Duque de Caxias de Tuneiras do Oeste, em razdo das
dificuldades encontradas pelos professores nas atividades com os alunos em leitura
e compreensao de textos.

Para Oliveira (2008), o dominio da linguagem oral e escrita apresenta-se

1

2Professora PDE da Escola Publica do Estado do Parana.



como fator indispensavel para a verdadeira inser¢cdo do homem no meio social.
Dessa forma, a escola precisa encontrar caminhos para ensinar o estudante a ler, a
escrever e a expressar-se oralmente em todas as situacdes que se fizerem
necessarias.

De acordo com Morais (1996, p. 17-18), “[...] o sistema cognitivo é um
complexo de tratamento da informacdo, compreendendo conhecimentos
(representacdes), e meios de operar sobre esses conhecimentos (processos)”. Para
este autor, o processo de aprendizagem da leitura insere-se no conjunto das
capacidades cognitivas que, por sua vez, sdo capacidades estruturadas e
organizadas em um sistema cognitivo, que sustenta o aprendiz (aluno) no processo
de aprendizagem dessas habilidades.

Oliveira e Chadwick (2008) descrevem que muitos sdo os estudos cientificos
que tratam da maneira como O sistema cognitivo atua na percepgdo, no
reconhecimento, na linguagem, na aquisicdo e na memorizacdo de informacgéo, na
organizacédo e na planificacdo da acao, na avaliacdo e atribuicdo de conhecimentos,
no raciocinio e na tomada de decisdes.

A capacidade de leitura é necessaria aos individuos na sociedade letrada. Por
meio dela é possivel obter informacdes a partir da representacéo fisica do sinal
gréafico (grafema), tendo em vista a compreensdo da mensagem escrita. Para Morais
(1996, p. 114), “[...] o objetivo da leitura € compreender o sentido de um material
escrito. Lé-se para compreender, todavia, 0s processos especificos da leitura nao
sdo processos de compreensdo, mas que levam a compreensao.”

O processo da leitura implica uma resposta do leitor em relacéo aquilo que |€é.

Morais (2013, p. 130) evidencia que:

[...] aprender a ler ndo é facil e dificilmente se da de forma espontanea.
Caso assim fosse, ainda nao teriamos tantos analfabetos e, o que é mais
grave, nao teriamos um indice tao elevado de analfabetos funcionais, isto &,
de individuos que frequentaram a escola por anos a fio e ndo conseguem
entender o que leem, uma vez que estamos cercados pela escrita.

Na sala de aula, o professor é o articulador do trabalho com a leitura,
cabendo-lhe a funcdo de utilizar recursos didatico-pedagodgicos para auxiliar os
alunos a lerem com fluéncia (condicdo indispensavel a compreensédo). Para que o
aluno seja bem alfabetizado, no entendimento de Morais (2013, p. 13) é preciso

seguir passos: acreditando “[...] que nao é possivel comecar por um texto enorme”.



Complementa o autor citado acima, que a didatica deve pautar-se no
pressuposto de que a criangca automatiza, pouco a pouco, o0s principios do sistema
alfabético. Logo, o ensino da leitura deve iniciar, no minimo, por dois grafemas, uma
consoante e uma vogal, para que se possa formar uma silaba e entédo palavras.

No processo de aprendizagem da leitura é indispensavel que, inicialmente,
o aluno conheca e saiba utilizar o cédigo alfabético, reconheca os sinais graficos, e
seja capaz de estabelecer relacdo com os sons da fala. Morais (2013) considera a
hipotese da existéncia de relacdo entre a aprendizagem da leitura e a capacidade de
o individuo identificar os componentes fonoldgicos das unidades linguisticas e
manipula-los de forma intencional.

Para Morais (1996, p. 91), “[...] a consciéncia fonologica vai além da
discriminabilidade perceptiva, resultante de uma reflexdo sobre as propriedades
fonologicas das expressdes, mais exatamente ela é essa reflexdo.” O autor
considera que apenas o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, néo é suficiente
para garantir o avanco na aprendizagem da escrita. Assim como na leitura, a escrita
implica na descoberta e utilizacdo do cadigo alfabético. Nesse sentido, é necessario
o conhecimento das letras e da relacao basica entre os sons da fala e as letras do
alfabeto.

De tal modo, ao definirem a leitura como uma atividade na qual intervém um
conjunto de processos cognitivos, Oliveira (2008) aponta que a primeira limitacéo
enfrentada pelas criancas na etapa inicial da leitura é a identificacdo das letras que
compdem o alfabeto, e a aprendizagem do som que corresponde a cada uma delas,
pois para alcancar o significado, € indispensavel o dominio do cédigo escrito. Para
decodificar informacdes gréficas, a pessoa precisa compreender que, além dos
sinais graficos (letras), cada letra ou combinacdes de letras representam o0s sons da
fala.

Para Oliveira e Chadwick (2008) € preciso distinguir as competéncias de ler e
aprender a ler e a relacéo entre elas. Para os mesmos autores, as mais importantes
consistem em aprender a decodificar, identificar palavras automaticamente e ler
com fluéncia. Desta forma, no periodo inicial da escolarizacdo, o aluno esta
aprendendo a ler. Por isso, num primeiro momento, a atencéo deve se concentrar
na decifracdo do codigo alfabético, no significado dos sinais (letra impressa). O
segundo passo acontece ao mesmo tempo em que aprende a decodificar as

palavras. A seguir, o aluno devera ser de capaz de ler as palavras com fluéncia.



A fluéncia é a ponte que liga a leitura a compreensdo dos textos, sendo
avaliada por trés indicadores: “a velocidade de leitura palavras por minuto; o0 nimero
de erros (que deve ser inferior a 5% das palavras lidas); a prosédia, que se refere a
entonacao e ritmo da leitura” (OLIVEIRA; CHADWICK, 2008, p. 13).

Morais (2013) afirma que, ao avaliar a leitura, o professor deve tomar nota
dos aspectos relativos a decodificagdo que o aluno ainda ndo domina, com a
intencdo de apontar a eles em outra ocasido. Além disso, 0 autor recomenda
solicitar que o aluno leia textos em voz alta, ndo com o objetivo da compreensao,
mas explicitamente com o propdsito de fazé-lo treinar a fluéncia da leitura. O autor
recomenda que as palavras sejam lidas corretamente ndo apenas em termos de sua
prondncia intrinseca, mas também, que sejam lidas no quadro de frases, segundo o
ritimo e a entonacao (prosodia) apropriados.

A identificacdo das letras, que supde a atengcdo aos tragos visuais que as
distinguem uma das outras; o conhecimento da maneira de pronuncia-las e a
consciéncia dos fonemas, que se concretiza em habilidades de manipulacdo dessas
unidades, sdo competéncias que, pela sua importancia para a aprendizagem da
leitura, devem ser adquiridas e ensinadas no inicio do processo, constituindo-se em
uma tarefa da escola e pais bem informados e instruidos (MORAIS, 2013).

De acordo com Morais (1996, p. 271), “a aprendizagem da leitura € uma
peca representada por trés atores. O ator principal € sem davida o aprendiz e os
outros dois a familia e a escola”.

Complementa Morais (2013, p. 11) que:

[...] o fonema é essa entidade abstrata que serve para distinguir o
significado entre as palavras, e que, por ser abstrata estd na mente de
todas as pessoas pertencentes a mesma comunidade linguistica, enquanto
0 som tem realidade fisica, € como esse fonema se realiza quando falamos
e varia conforme o dialeto que falamos (em que lugar adquirimos o nivel
sociocultural, a idade, a posicdo na palavra, etc). O mesmo ocorre com 0
grafema e com a representac@o ortografica de uma palavra: sédo formas

abstratas em nossa mente que permitem reconhecé-los, sejam quais forem
suas realizacdes gréficas.

Nessa perspectiva, a identificacdo das palavras € condicdo necessaria para a
liberacdo da memodria de trabalho, com vista a ocupar-se de outros processos,
envolvidos, também, na compreensdo, analise sintatica e integracdo semantica dos
constituintes das frases na organizacgéo do texto (MORAIS, 1996).

Conforme Oliveira e Chadwick (2008, p. 11), no aprendizado da leitura o



esforco cognitivo maior deve se concentrar “[...] na aquisicdo de competéncias da
leitura e ndo de compreensdo. De outra forma, sua atencéo se divide, cria-se uma

sobrecarga cognitiva e o aluno acaba por ndo aprender a ler de forma adequada”.

A fluéncia de leitura exige que o leitor descodifigue automaticamente, de tal
modo que possa canalizar a capacidade de atencéo para a compreensao do
texto. A consequéncia pedagogica decorrente é a necessidade de treino
sistematizado de técnicas de automatizacdo que permitam ultrapassar o
processo moroso de traducdo letra-som, conduzindo ao imediato
reconhecimento visual de palavras e possibilitando o rapido acesso a
compreensdo do texto. Velocidade e profundidade de compreensdo sdo os
dois grandes pilares que suportam a eficacia desta competéncia, que se
traduz em fluéncia. Assim, na perspectiva da educacao basica, é funcao da
escola fazer de cada aluno um leitor fluente e critico, capaz de usar as
competéncias de leitura para obter informacéo, organizar o conhecimento e
usufruir o prazer recreativo que a mesma pode proporcionar. Se nos
primeiros anos de escolaridade uma atencdo particular é devida aos
processos de descodificacdo e automatizacdo, ha que desenvolver, nos
anos subsequentes técnicas, de consulta e estratégias de estudo,
proporcionando, ao longo de todo o percurso escolar, situacdes que
fomentem o gosto pela leitura e que sedimentem os habitos que
caracterizam os leitores fluentes. E importante que o aluno aprenda a ler
fluentemente, isto €, a extrair o significado do material escrito de forma
precisa, rapida e sem esforgco (POCINHO, 2007, p. 08).

Diante da importancia da fluéncia na leitura ha preocupacédo com relacdo as
estratégias de leitura capazes de despertar o interesse dos alunos pela mesma.
Oliveira e Chadwick (2008) consideram que o aluno que tem uma leitura fluente e
critica apresenta, também, um melhor desempenho das demais atividades
desenvolvidas na escola

Faz-se necessario estabelecer uma distin¢ao clara entre a descodificacéo e o
reconhecimento de palavras, e mais especificamente, entre a identificagdo e o
reconhecimento de cada palavra, a qual deve ser percebida no quadro do processo
inicial de aquisicao da leitura. O leitor competente reconhece a maioria das palavras
gue encontra. Ja os leitores menos habeis ou aqueles que se encontram numa fase
inicial de aprendizagem da leitura, ndo s&o capazes de efetuar esse
reconhecimento, pelo que tem que “identificar" a maior parte das palavras
(OLIVEIRA; CHADWICK, 2008).

Segundo Morais (2013), as diferentes estratégias de aprendizagem de leitura,
contribuem para ampliar o repertério de palavras conhecidas pelos alunos. Contudo,
caso esta mudancga nao ocorra, pode-se estar diante de um leitor com dificuldades
na leitura. A identificacdo das palavras deve ser sempre considerada uma etapa

transitoria do reconhecimento imediato, que se constitui em uma habilidade



importante do processo de aprendizagem da leitura.

O éxito da crianca na experiéncia em aprender a ler, determinara o nivel de
seu aprendizado futuro. Oliveira e Chadwick (2008) relatam que a escola deve
entender o sujeito, tendo em vista as suas variaveis afetivas e socioeconémicas para
gue o processo de aprendizagem se estruture de forma a considerar os aspectos
cognitivos internos do individuo. Nesse sentido, o0s autores entendem que a
motivacdo € o0 elemento decisivo no processo de aprendizagem. Portanto, a
capacidade de ler esta intimamente ligada & motivagéo.

Complementam Oliveira e Chadwick (2008), que quando o interesse do aluno
€ despertado, o nivel de participacdo nas atividades escolares aumenta, o que é
indispensavel para o sucesso ensino/aprendizagem. Assim, cabe ao professor tornar
a sala de aula um ambiente estimulador de leitura de géneros textuais diversos,
selecionando e analisando-os criticamente, observando os conteddos e os valores
neles veiculados.

A perspectiva de uma relacdo reciproca entre a consciéncia fonologica e a
aprendizagem da leitura tem, assim, subjacente a ideia de que € necessario um
minimo de capacidades de reflexdo sobre a oralidade, para que a crianca tenha
sucesso no processo de alfabetizacdo, e que a aquisicdo da leitura, permite o
desenvolvimento de competéncias fonoldgicas mais sofisticadas. Dai a importancia
de a escola criar condicbes favoraveis, ndo apenas em relagdo aos recursos
materiais disponiveis, mas principalmente, em relacdo ao uso que se faz deles nas
praticas de leitura na escola (OLIVEIRA, CHADWICK, 2008).

Conforme Oliveira e Chadwick (2008), o interesse é uma variavel de muita
importancia nas tarefas escolares e na aprendizagem em geral. Quando as pessoas
se interessam por um assunto, tendem a aprendé-lo mais rapidamente e com maior
profundidade. Esse fator ocorre por que focaliza melhor a atengéo, contribuindo para
o desenvolvimento de varios elementos nas estruturas mentais existentes no
cérebro, com as quais se relacionam as novas informacgdes.

O ato da leitura, principalmente, no contexto escolar, ndo deve ser realizado
apenas diante de uma necessidade, mas de forma habitual, ou seja, deve ser uma
atividade constante para os professores e alunos. A leitura € uma tematica que
merece, necessariamente, ser posta em discussao no espaco escolar, considerando
a complexa tarefa docente em contribuir para a formacao de leitores. O foco deste

estudo é abordar a aprendizagem da leitura na perspectiva da teoria cognitiva.



3 Metodologia

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia de caréater
descritivo. O estudo foi realizado com 23 alunos do 6° Ano do Colégio Estadual
Duque de Caxias Ensino Fundamental e Médio -Tuneiras do Oeste — PR, num total
de 08 encontros de quatro horas, envolvendo contetdos de literatura e estratégias
para recuperar o aluno com dificuldades na leitura, perfazendo um total de 32 horas.

Para verificar o progresso da fluéncia da leitura dos alunos foram utilizados seis
textos, com uma média de 60 a 120 palavras cada um. Inicialmente, foi aplicado um
teste diagndstico com base no texto “Acrobacia” extraido da Colecéo IAB - Instituto
Alfa e Beto, Fluéncia de Leitura (2014), para verificacdo dos elementos velocidade,
precisdo e prosodia. Tendo como parametro o diagnéstico, o professor desenvolveu
atividades especificas para a superacdo das dificuldades, envolvendo atividades
diversas compativeis com as dificuldades apresentadas

Os testes avaliaram a leitura dos alunos em quatro aspectos: preciséo,
velocidade, prosddia e tipos de erros, tais como: 1) Ié decodificando ou silabando;
2) |é saltando palavras; 3) Ié trocando palavras; 4). |Ié aos arrancos, sem emendar as
palavras; 5) Ié com prosddia deficiente (sem entonacéo, ritmo,etc.).

Além do texto inicial foram utilizados mais cinco textos para subsidiar o
trabalho da avaliacdo da leitura: “Chapeuzinho Vermelho” na versao de Irméos
Grimm, disponivel em: < http://www.usinadeletras.com.br/exibelotexto.php?
cod=2056&cat=Infantil>; “A Assembléia dos Ratos” de Monteiro Lobato (1996),

"Brincadeiras de Folclore”, disponivel em: disponivel:
<http://www.suapesquisa.com/folclorebrasileiro/brincadeiras_folclore.htm>; “Esporte

a Cavalo”, disponivel em: < disponivel em
HTTP://www.mingaudigital.com.br/rubrique.php3?id_rubrigue=295>; e a Colcha de
Retalhos” disponivel em: <

disponivel:www.google.com.br/#g=texto+a+colcha+de+retalhos>.

A cada avaliacao realizada foram trabalhadas as dificuldades apresentadas
pelos alunos, a partir de um conjunto de estratégias de leituras e escrita: copias,
identificagdo de palavras desconhecidas, leituras e escrita de frases, acrosticos,
palavras cruzadas, caca-palavras, ditados, musicas, pesquisas em jornais,

dicionarios, apresentacéo de videos, textos fotocopiados para leitura propostos na
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Unidade Didatica, tendo em vista levar os alunos a compreensdo e fluéncia na
leitura.

A avaliacdo foi continua envolvendo todos os registros e participacdo dos
alunos nas atividades propostas. A andlise dos resultados e as considerac¢des finais
foram realizadas com base na coleta das atividades desenvolvidas no decorrer do
processo de implementacdo, nas trocas com o GTR e na producéao final, nos
apontamentos da docente pesquisadora e nos relatos dos alunos que foram

denominados Aluno 1, 2, 3 e sucessivamente.

4 Resultados e Discussées da Implementacao Pedagdgica na Escola

A primeira etapa da implementacdo pedagdgica na escola teve inicio com a
apresentacao da proposta de implementacdo pedagdgica na escola aos professores,
funcionarios, equipe pedagogica e direcao.

O trabalho foi realizado inicialmente com um diagnéstico, objetivando medir a
fluéncia de leitura dos alunos. Para Cordeiro (2005. p. 01), “o texto ndo é algo
pronto, fechado e acabado”; € um processo que se completa na interacdo do leitor
com o texto. Para melhor compreensao de um texto, € preciso que o leitor busque
em sua memoria, o conhecimento prévio de tudo que se refere ao assunto

Os dados obtidos mostraram que apenas 25% dos alunos chegam ao 6° Ano
do Ensino Fundamental com fluéncia em leitura, sem cometer nenhum erro,
considerando textos desconhecidos por eles. Os demais apresentaram dificuldades
para a leitura fluente, sobretudo, as palavras constituidas por digrafos e encontros
consonantais.

O diagnaostico inicial teve o potencial de avaliar os conhecimentos prévios
dos alunos, proporcionando uma compreensdo mais ampla da fluéncia da leitura
pelos alunos, indicando quais recursos deveriam ser utilizados para resgatar da
memoria dos alunos os conhecimentos armazenados. Com essa avaliagcdo prévia
em maos foi possivel tomar algumas medidas para minimizar as principais
dificuldades apresentadas.

Como proposta complementar ao diagndstico inicial, os alunos foram
envolvidos em diferentes atividades de leitura e escrita com foco nos encontros
consonantais e digrafos. Para isso foram propostas leituras e discussdes do

segundo texto intitulado “Chapeuzinho Vermelho”, com exercicios posteriores de



reconhecimento das palavras envolvendo cépias, ditado, sublinhar e completar
palavras, identificar antdnimos e sinbnimos e recortes de palavras.

A leitura é pensada por Morais (1996) numa relacdo que sugere precisao e
rapidez no reconhecimento de palavras e compreensédo de leitura. O autor pontua
ainda que, quanto mais rapida for a identificacdo de cada palavra, maior sera a
capacidade da memodria ligada as operacOes de analise sintatica, integracéo
semantica dos constituintes da frase e integracdo das frases na organizacao textual,
processos importantes para a compreensao da leitura.

Na sequencia, foi aplicado o segundo teste oral para medir a fluéncia da
leitura. A segunda avaliagdo mostrou um avanco na fluéncia da leitura dos alunos
participantes, pois 35% conseguiram ler fluentemente o segundo texto apresentado,
constatando-se, portanto, um avango de 10% em comparacdo com o diagnostico
inicial.

Com a intencdo de avancar na compreensdo e fluéncia na leitura,
especialmente, daqueles que apresentavam dificuldades, apds a segunda avaliacéo
foram trabalhadas diferentes atividades de leitura e escrita, com foco no terceiro
texto “Assembleia dos Ratos”. O texto motivou a todos em raz&o de sua estéria, ao
mostrar a importancia dos desafios cotidianos que implica em escolhas e tomadas
de decisdo em momentos diferentes da vida.

Em razdo do texto apresentado nessa etapa percebeu-se dificuldades
relativas as palavras grafadas como o X, S, SC, SS, Z e C ao meio das palavras. A
maioria dos alunos identificou as palavras, apenas decodificando-as, gaguejando na
tentativa de pronunciar determinadas silabas ou palavras. Nesse sentido, foram
sugeridas atividades complementares de listar as palavras do texto, auxiliando-os a
ler e reler as palavras varias vezes, até que fossem capazes de identifica-las
automaticamente no texto. Para aqueles alunos que as identificaram
automaticamente, mas nao leram com fluéncia, optou-se por leva-los a ler uma frase
de cada vez, visando o reconhecimento das palavras.

Com a intengéo de aproximar os alunos da leitura fluente das palavras
grafadas, além da leitura do texto e discussdes orais, 0s alunos foram envolvidos em
atividades para reconhecimento das palavras, por meio de exercicios de fixacao
como, acrosticos, palavras cruzadas, caca-palavras, ditados, coépias, recortes de

palavras, jogos de letras, entre outros recursos.



Sempre que necessério, os alunos foram chamados para uma leitura
individual, para verificagao das reais dificuldades, a partir da leitura de uma lista das
palavras do texto, solicitando que os alunos separassem as frases do texto,
discutissem sobre o significado das mesmas com o auxilio do dicionario, procedendo
a leitura das mesmas para 0S grupos.

Na sequencia, foi aplicado um terceiro teste, que apresentou um avanco
também significativo por parte dos alunos em relagdo & compreenséo e fluéncia da
leitura, ou seja, nesta terceira avaliacdo 50% dos alunos leram sem cometer nenhum
erro.

Segundo Oliveira (2008), a leitura ndo envolve apenas o reconhecimento de
palavras isoladas, pois 0 objetivo primordial € a compreensdo do material lido.
Nesse sentido, a identificacdo de palavras € condicdo basica, embora ndo seja
suficiente. Assim, parece evidente que a compreensdo da leitura implica em
processos cognitivos para realizar inferéncias, habilidades linguisticas gerais,
habilidades de memodria e conhecimentos de mundo, que articulados auxiliam na
construcdo da representacdo macroestrutural do texto.

Dando sequéncia foi apresentado o quarto texto intitulado “Brincadeiras de
Folclore” para leitura e reflexdes. Nessa etapa, a acentuacdo das palavras e as
pontuacbes desencadearam discussfes. Foram trabalhadas as novas regras de
acentuacédo, destacaram-se o uso do hifen, paragrafos, pontos de interrogacéo e
exclamacdo, por meio de atividades diferenciadas. Como o texto trata das
brincadeiras infantis, os alunos foram motivados a refletir sobre os diferentes tipos
de brincadeiras, em diferentes épocas e culturas, por meio de pesquisas na internet.
Uma atividade que merece destaque foi a elaboracdo de uma coletanea de slides
relativa as brincadeiras infantis de diferentes regifes.

A respeito do tema surgiram muitas indagac¢des dos alunos, tais como:

Os indios brincam?

E as criancas quilombolas?
As criangas do circo brincam ou trabalham?

Para tratar dos assuntos propostos na leitura foram realizadas pesquisas em
livros de historia na biblioteca da escola e sites da internet para reconhecimento das
palavras, procedendo as inferéncias e contextualizado o conteiudo de forma a

trabalhar as habilidades linguisticas gerais, de memadria e conhecimento de mundo.



A professora PDE contribuiu com explicitacbes orais e nos debates em grupos
realizados.

Para avaliar esta etapa, foi realizado o quarto teste que mostrou um avancgo
significativo, quando comparado aos anteriores, considerando que 65% dos alunos
avaliados leram com fluéncia sem nenhum erro.

Para Morais (1996) aprender a ler implica na competéncia para decodificar. A
crianca nem sempre compreende o que |&, porgue ndo ainda ndo tem informacdes
e/ou habilidades que Ihe permita decodificar a informacéo codificada. Por isso,
observa-se a necessidade de conhecer e manipular o codigo alfabético.

Como afirmam Oliveira e Chadwick (2008), num ambiente rico de estimulos,
as criancas ndo apenas adquirem a consciéncia fonoldgica que € a capacidade de
identificagdo e discriminacdo de diferentes sons. A consciéncia fonoldgica €
essencial para o desenvolvimento posterior da consciéncia fonologica (identificar
gue as palavras tém sons); e da decodificacao (identificacdo entre sons e letras).

Dando continuidade a proposta de implementagcdo, os alunos entraram em
contato com o quinto texto “Colcha de Retalhos”. O respectivo texto despertou o
interesse dos alunos pela leitura, pela forma com que trata da figura dos avés,
retratando as caracteristicas presentes nas relagdes humanas, nomeadamente,
entre as criancas.

Apods a leitura e discussdes iniciais, a professora PDE contou uma histéria
do livro “A Colcha de Retalhos”. A contacdo de historia motivou a todos. Como
atividades complementares desta etapa, foram trabalhadas atividades de coépias,
ditados de palavras e frases, palavras cruzadas, caca palavras, completar sentencas
de sequéncia didatica, musica, dramatizacdes, entre outras atividades que
contribuiram para estimular os alunos.

Merece destaque o fato de que em diferentes momentos, os alunos foram
auxiliados com dicas ou mesmo com a leitura do trecho mais dificil, sendo
continuamente encorajados a lerem por conta prépria. Em outros momentos,
sugeriu-se a leitura conjunta com um colega. Nao raro, foram motivados para ler
para os outros colegas, sempre assegurando um clima de respeito e ajuda mutua.

Ainda, nesta etapa, optou-se pela confeccao de uma colcha de retalhos com
diferentes retalhos trazidos pelos alunos. Como atividade interdisciplinar, a
professora de Matematica da turma foi convidada para trabalhar as medidas e as

formas geométricas dos retalhos. A professora de Arte da escola trabalhou as



texturas e os formatos dos tecidos. Enfim, essa atividade envolveu toda a
comunidade escolar (professores, equipe pedagdgica, pais e direcdo) que
participaram ativamente da confeccao da colcha de retalhos.

A dramatizagdo da histdria também foi um recurso valioso utilizado nessa
etapa, para a contextualizacao da tematica. A atividade foi envolvente e contou com
a participacao do cantor Tony Campos que foi convidado para cantar junto e com os
alunos a musica “Colcha de Retalhos”.

Como resultado da quinta avaliagédo observou-se que 90% dos estudantes
apresentaram fluéncia na leitura. Isso mostrou um avango ainda mais significativo

guando comparado ao primeiro teste.

Conclusao

Verificou-se que a proposta de fluéncia e compreensdo em leitura para
avaliacao e intervencdo pedagogica aplicada com os alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, constitui-se numa estratégia de agao relevante para enfrentamento de
“problemas” na rotina escolar da escola publica, frente a falta de habito de leitura
dos alunos, em relagédo aos mais variados tipos de textos.

Isso ficou constatado nessa implementacdo, pois ap0s o trabalho realizado
90% dos alunos avaliados apresentaram fluéncia e compreensdo na leitura. Do
exposto, acreditamos que as atividades desenvolvidas na implementacao
pedagogica contribuiram para minimizar as lacunas de aprendizagem dos
estudantes participantes.

Sugere-se que os alunos que apresentaram dificuldades apés a proposta de
implementacdo, ou seja, um total de 10% seja encaminhado para avaliacdo
psicopedagdgica, visando um atendimento em conformidade com as suas reais
necessidades.

A pesquisa realizada explorou os aspectos cognitivos da leitura, ficando
evidente que a compreensdo de um texto exige mais do que apenas decodificar
palavras, e que 0s esquemas mentais de raciocinio e conhecimento prévio
promovem a compreensao e fluéncia na leitura. A leitura precisa ser compreendida
como um processo dindmico que nao depende apenas dos processos linguisticos,
mas que implica em ac¢bes cognitivas do leitor, cabendo a este formular esquemas

de leitura para processar as novas informacdes obtidas em cada nova leitura.



Pode-se inferir do trabalho realizado que a teoria cognitiva € imprescindivel
para o processo de desenvolvimento cognitivo e de ensino e aprendizagem da
leitura na sala de aula, e em outros contextos envolvendo diferentes areas do

conhecimento.
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