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1. APRESENTACAO

O Presente material é resultado do Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE, enquanto politica de formacgéo continuada e de valorizacédo dos
professores da rede publica estadual de Ensino do Estado do Parana, em parceria
com o Ensino Superior. O material didatico aqui apresentado, sob a forma de
Unidade Didéatica, foi elaborado tendo em vista o tema Tendéncias Metodoldgicas
em Educacdo Matematica da atualidade e sua aplicacdo em sala de aula, presentes
nas diretrizes curriculares de Matematica, neste contexto teremos como ponto de
partida a histéria da Matematica resultando num trabalho de modelagem. Para tanto,
levando em consideracdo o planejamento da disciplina optou-se pelo conteudo de
geometria plana para o retorno da professora PDE a escola, onde a mesma efetuara
a implementacdo do projeto com seus alunos. O material elaborado sera
implementado no Colégio Agricola Estadual Getulio Vargas na cidade de Palmeira —
PR, tendo como publico alvo alunos que provém de varias regides de nosso estado
e até de outros estados, o qual ha varias décadas vem contribuindo para a formacao
de alunos aptos para o trabalho de orientacdo e de atuacdo junto ao meio rural,
sejam como filhos de produtores rurais ou orientadores e técnicos em agropecuaria
a servico de empresas ou 6rgaos publicos assessorando a producao agricola.

Este trabalho tem por objetivo geral: Compreender a importancia da historia
e do desenvolvimento da Geometria e como ela pode ser inserida no contexto
pratico como uma metodologia de ensino/aprendizagem na escola publica, a partir
de um estudo de caso. Pois observo ao trabalhar tanto neste estabelecimento como
em outros a necessidade da contextualizagcdo do conhecimento.

Tem também por objetivo fazer um levantamento dos dados acerca dos
conhecimentos que estes alunos tém de geometria plana e de horticultura, visto que
este é um contetdo béasico das disciplinas técnicas ofertadas pelo colégio. Apds,
sera feita a contextualizacdo histérica sobre o surgimento e importancia da
geometria, articulando este conhecimento com as demais aplicacées dentro do
colégio agricola.

Na sequéncia seréo trabalhadas situacdes problemas onde os alunos terdo
que aplicar a geometria dentro da éarea destinada a horticultura do colégio,
observando as questbes de areas e perimetros, articulando estes conhecimentos
geomeétricos com conhecimentos da area técnica que os alunos desenvolvem ao

longo de seu curso e também da mateméatica, como, por exemplo: forma dos



canteiros, tamanhos, espacamentos, tipos de hortalicas conforme o calendario
agricola, produtividade e rentabilidade da atividade. Desta forma, vai se buscar
mostrar aos alunos que o conhecimento adquirido por eles ndo sdo estanques, mas
se articulam e se completam e que € necessario sabermos contextualizar estes
conhecimentos.

Insere-se também a importdncia de se desenvolver junto aos alunos a
origem dos conhecimentos a fim de demonstrar que somos resultado de um longo
processo historico que se iniciou com as primeiras civilizacdes, chegando até os dias
de hoje. Embora tenhamos evoluido tecnologicamente a ponto de n&o nos
reconhecermos com as antigas civilizagdes, grande parte do que se € ensinado nas
escolas hoje tem suas origens e aplicabilidades nestes povos. Justifica-se e explica-
se assim a importancia de fazermos a articulagdo do passado (conhecimento
histérico), com o conhecimento atual, fazendo as conexdes e articulagbes entre eles,
com a finalidade de que nossos alunos percebam que somos todos agentes
produtores de conhecimento, ndo importa 0 tempo ou espaco em que estamos

inseridos.

2. MATERIAL DIDATICO

2.1. Fundamentacao Teorica

“Para fazer matematica ndo precisamos enxergar, andar,
ter bragos, ou mesmo corpo. SO precisamos ter espirito,
vontade, perseveranca e principalmente conviccdo da
mais bela estrutura l6gica criada pelo homem”. Euler.

2.1.1. Origem Historica da Geometria

Segundo Boyer (1974), o historiador, chamado de “Pai da Historia”,
Herd6doto defendia que a Geometria se originou no Egito, acreditava ele que esta
ciéncia “tinha surgido da necessidade pratica de fazer novas medidas de terras apos
cada inundacdo anual no vale do rio Nilo. Aristoteles achava que a existéncia no
Egito de uma classe sacerdotal com lazeres é que tinha conduzido ao estudo da
geometria.” (Boyer, p. 4). Segundo o autor Herédoto e Aristételes defendiam duas
teorias opostas, o primeiro trazendo o surgimento da Geometria para a area agricola
e 0 segundo de que a mesma estava atrelada a praticas voltadas para o lazer

sacerdotal e seus rituais.



Ainda em Boyer encontramos que “0s gedmetras egipcios serem as vezes
chamados estiradores de corda (ou agrimensores) pode ser tomado como apoio de
qualquer das teorias, pois cordas eram indubitavelmente usadas tanto para tracar as
bases dos templos como para realinhar demarcacdes apagadas de terras.” (Boyer,
p. 4).

O autor em questao defende a idéia de que tanto Herddoto como Aristételes
subestimaram a idade do assunto, pois embora a necessidade da geometria seja
essencial para a agricultura e a construcdo, pinturas rupestres ja representavam
com desenhos e figuras suas preocupacdes com as relagdes espaciais, 0 que seria
para ele o inicio, posteriormente tal preocupagcdo sdo exemplificadas através da
construcdo de seus artefatos como potes, tecidos e cestas com exemplos de
congruéncia e simetria 0 que em esséncia sao partes da geometria elementar.

Falar ou defender quando ou aonde, por que ou como se utilizava a
geometria entre 0s povos pré-historicos acaba muitas vezes em discussao leviana
ou na construcao de teorias frageis, pois faltam comprovacdes que confirmem ou
neguem estas idéias. O certo € que as primeiras civilizagbes necessitaram e
aplicaram largamente no¢cfes de geometria, tanto em carater utilitarista, como por
exemplo, na agricultura e nas construgdes, quanto de carater estético, como na

confeccao e adorno de seus utensilios do dia a dia.

2.1.2. A Geometria: Algumas Discussdes Tedricas

A geometria é uma ciéncia de todas as espécies possiveis de
espacos. Immanuel Kant

A Geometria tem suscitado diversos estudos, de acordo com Régo, Régo e
Vieira (2012, p. 9) encontramos que os Parametros Curriculares Nacionais de

Matematica no ensino fundamental ddo como objetivos do ensino da Geometria:

O espaco fisico, ou seja, o dominio das materializacdes;

A Geometria concebida como modelo destes espacos fisico- o
dominio das figuras geométricas;

O(s) sistema(s) de representacdo(6es) plana(s) das figuras espaciais
— dominio das representacdes graficas.

Da mesma forma tais objetos de estudos, segundo as autoras, estado ligados

a trés questdes relativas a aprendizagem que interagem entre si, a saber:



1. O desenvolvimento das habilidades de percepcéo espacial;

2. A elaboracdo de um sistema de propriedades geométricas e de uma linguagem
que permitam este modelo;

3. A codificacdo e decodificacdo de desenhos.

Ainda em Régo, Régo e Vieira (2012, p. 9) encontramos que em relacdo ao

ensino médio:

Os objetos de estudos e as questdes de aprendizagem propostas no
ensino fundamental sdo enriquecidos com 0s passos iniciais que
levam ao desenvolvimento de uma linguagem mais formalizada e
rigorosa, introduzindo passo a passo atividades que levam os alunos a
formarem uma idéia do que seja o método dedutivo.

De acordo com Fillos (s.d. p. 2):

“a Geometria € descrita como um corpo de conhecimentos
fundamental para a compreensdo do mundo e participacdo ativa do
homem na sociedade, pois facilita a resolucdo de problemas de
diversas areas do conhecimento e desenvolve o raciocinio visual’.
Esta presente no dia-a-dia como nas embalagens dos produtos, na
arquitetura das casas e edificios, na planta de terrenos, no artesanato
e na tecelagem, nos campos de futebol, nas quadras de esportes, nas
coreografias das dancas e até na grafia das letras. Em inUmeras
ocasifes, precisamos observar o espaco tridimensional como, por
exemplo, na localizagcdo e na trajetéria de objetos e na melhor
ocupacao de espacos.

A mesma autora, citando Fainguelernt (in Fillos, s.d. p.2), defende a idéia de

que:

“a geometria desempenha um papel fundamental no ensino, porque
ativa as estruturas mentais na passagem de dados concretos e
experimentais para os processos de abstracdo e generalizacdo, é
tema integrador entre as diversas partes da Matematica, sendo a
intuicdo, o formalismo, a abstracdo e a deducédo constituintes de sua
esséncia.

Por outro lado, Pavanelo, citado por Fillos (s.d.), defende em sua dissertacéo

de mestrado de que o ensino da Geometria vem gradualmente desaparecendo do

curriculo das escolas brasileiras. Para tanto se utilizou da analise dos curriculos e

programas escolares, da mesma forma, a autora afirma que na primeira metade do

século XX o ensino de conteudos geométricos era marcadamente légico-dedutivo.

Apés 1950 a Educagdo Matemética no Brasil e no mundo passou por intensas

reformulacbes e modernizacbes, o qual ficou conhecido como Movimento da



Matematica Moderna (MMM). O objetivo era dar conta aos novos tempos onde a
busca por novas tecnologias, principalmente na area espacial acabou priorizando o
ensino da Matematica, da Fisica e da Engenharia.

Através destas citacbes percebemos a importancia e a necessidade do
ensino da Geometria em nossas escolas. Porém, percebemos pela pratica e
também através de estudos de diversos autores que infelizmente ao longo da
histéria da educacdo do Brasil que a Geometria acabou sofrendo um processo de
“desgaste” e de “esquecimento” ao longo do tempo, se transformando como um
apéndice da Matematica.

Nos dias atuais, baseados principalmente na pedagogia historica critica, a
qual em relacdo ao estado do Parana tivemos uma primeira discussao na década de
80 com a edicdo do Curriculo Basico para o Estado do Parand em 1992, e mais
recentemente com as Diretrizes Curriculares Nacionais de 1998 e das Diretrizes
Curriculares da Educacéo Bésica de 2008. Este ultimo documento defende que o
conhecimento Matematico deve ser percebido: sob uma visdo historica, de modo
gue o0s conceitos apresentados, discutidos, construidos e reconstruidos, influenciem

na formacéo do pensamento do aluno (DCE, p. 48).

2.1.3. Modelagem Matemética

“Felizes daqueles que se divertem com problemas que
educam a alma e elevam o espirito”. Fenelon.

Cabe aqui refletirmos sobre o que, engquanto professores, queremos e
podemos desenvolver junto aos nossos alunos em termos de conceitos da

Matematica. O que observamos hoje conforme citado por Morais:

Os conteudos curriculares de matematica sao apresentados nas salas
de aulas de forma fragmentada, e a resolucdo de problemas consiste
mais numa secéao de truques a serem apresentados aos alunos. Falta
o0 carater cientifico inerente a Matemética, uma ciéncia que foi
construida a partir das necessidades surgidas no dia-a-dia dos povos
de diferentes civilizagbes passadas. (in Braz, 2013, 64).

Justifica-se assim a necessidade de buscarmos novas tendéncias para o
ensino da Matematica e destacamos que as tendéncias adotadas neste trabalho

serdo a Historia da Matematica e a Modelagem Matematica.
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Conforme estudos de Almeida; Silva e Vertuan; Braz; D’Ambrosio e
Bassanezi entre outros observamos a importancia destas novas tendéncias, as
quais ainda séo pouco utilizadas em sala de aula, fruto principalmente de uma falha
na formacéo dos professores de Matematica, pois estas tendéncias, assim como a
propria geometria muitas vezes sao deixadas de lado ou sdo abordadas de forma
secundéria.

Desta forma os professores encontram diversas dificuldades para implantar
novas metodologias matematicas em sala de aula por ndo entendé-la como algo
extremamente pratico e presente no nosso cotidiano. Pelo contrario, infelizmente
observamos em sala de aula e nas nossas escolas justamente o distanciamento da
mesma da realidade dos alunos. Tais afirmac¢des sdo confirmadas por Morais (apud
Braz, 2013, 62 e 63):

Torna-se evidente que a crise no ensino de Matematica ndo é uma
situacdo que nasce de repente; é construida ao longo de décadas de
ensino deficiente e que veio se agravando a cada geracaol...]JAs
consequéncias da ma formacdo dos professores de matemética se
fazem sentir no dia a dia das salas de aula: o desconhecimento de
certos tdpicos tem levado esses professores de matemética a ndo
ensina-los; a falta de visdo solida da matemética e de suas
aplicacdes|...] A decadéncia da qualidade do ensino da Matematica
atinge até a licenciatura em matematica, completando um circulo
vicioso.

Por desenvolver meu trabalho num Colégio Agricola, que tem por objetivo a
formacao de técnicos agricolas, funcionando de forma integral, sendo necessario a
integracdo entre as areas técnicas e as do nucleo comum, escolhemos aprofundar
reflexdes sobre a Modelagem Matematica.

Bassanezi em sua obra ensino-aprendizagem com modelagem matematica,

assim a define:

Modelagem Matemética € um processo dinamico utilizado para a
obtencdo e validacdo de modelos matematicos. E uma forma de
abstracdo e generalizacdo com a finalidade de previsdo de
tendéncias. A modelagem consiste, essencialmente, na arte de
transformar situacbes da realidade em problemas matematicos cujas
solucBes devem ser interpretadas na linguagem usual. A modelagem
€ eficiente a partir do momento que nos conscientizarmos que
estamos sempre trabalhando com aproximacfes da realidade, ou
seja, que estamos elaborando sobre representacbes de um sistema
ou parte dele.
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Ainda segundo Bassanezi a aplicacdo de Matematica busca utilizar seus
conceitos para o entendimento e compreensdo do mundo real, a qual faz parte do
campo de estudo da Matematica Aplicada®’ da qual a modelagem matematica
provém.

Em Biembengut e Hein (2011, p.13) encontramos que:

A modelagem matemética é, assim, uma arte, ao formular, resolver
e elaborar expressdes que valham ndo apenas para uma solucao
particular, mas também sirvam, posteriormente, como suporte para
outras aplicacbes e teorias. Genericamente, pode-se dizer que
matematica e realidade s&o dois conjuntos disjuntos e a modelagem
€ um meio de fazé-los interagir.

Sendo necesséario uma série de procedimentos® que irdo nortear o trabalho,
no caso o estudo ora pretendido teremos como interacdo a geometria aplicada a
horticultura, a matematizacéo nos sistemas de medidas e de figuras geométricas e o
modelo matemético como resultante das analises e reflexdes sobre o tema a partir
do “ferramental” matematico disponibilizado como maquetes, cartazes, malha
quadriculada, entre outros.

Desta forma defendemos que a partir da modelagem matematica estaremos
auxiliando os alunos no processo de compreensdo dos diversos conteddos
matematicos que abordamos em sala de aula, contextualizando os mesmos com a
sua realidade e cotidiano, contribuindo para 0 sucesso nho processo de

ensino/aprendizagem de matematica, conforme Almeida, Silva e Vertuan:

[...] a Modelagem Matemética exerce alguma influéncia sobre a
motivacdo dos alunos. De modo geral, as pesquisas revelam que a
predisposicdo para aprender dos alunos, mesmo quando inicialmente
ausente, emergiu durante 0 desenvolvimento das
atividades]...]JAtividades de Modelagem Matemética implicam a
resolucdo de situacbes problemas-problemas, que, de modo geral,
ndo sdo resolvidas por meio de procedimentos predefinidos e cujas

' A Matematica Aplicada moderna pode ser considerada como a arte de aplicar matematica a
situacbes problematicas, usando como processo comum a modelagem matematica. E esse ele com
as ciéncias que distingue o matematico aplicado do matematico puro. A diferengca consiste,
essencialmente, na atitude de se pensar e fazer matematica. Bassanezi, 2002, p. 32)

% Os procedimentos pode ser segundo Biembengut e Hein (2011, p. 13) agrupados em trés etapas:

a) interacdo: reconhecimento da situacéo problema e a familiarizacdo com o assunto a ser
modelado/referencial teérico; b) matematizacéo: formulacdo do problema/hipétese e resolucéo do
problema em termos do modelo. ¢) modelo matematico: interpretacéo da solucao e validacéo do
modelo/avaliacao.
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solugdes ndo séo previamente conhecidas. Assim, a resolucéo correta
de um problema, a aplicacdo correta de um método de resolucéo, sado
alguns indicios de que ocorre a interacdo entre o novo conhecimento
e a estrutura cognitiva do aluno. Nesses termos também esti
sinalizada a aprendizagem significativa. (2012, p. 37).

2.2. FIGURAS GEOMETRICAS

“A Matematica é uma bela ciéncia, e entre tantos ramos
existentes nela a Geometria tem um encanto especial, capaz
de fascinar mestres e alunos com sua beleza, “também é fato
que as questBes geométricas costumam despertar o interesse
dos adolescentes e jovens de modo natural e espontaneo”.
Brasil, 2001, p. 122.

Os estudos sobre geometria sdo de suma importancia, pois é a partir do
conhecimento que temos das areas e perimetros facilitamos nossas vidas em
diversas atividades, tais como: compra de terrenos, construgcdo de casas,
delimitacOes de areas e assim por diante.

Conforme Souza (2013, p. 199) citando Roxo (apud MELLO; SOUZA, 2001,
p. 107):

Modernamente, porém, o estudo da Geometria e da Matemética em
geral tem um grande interesse pratico pela aplicacdo de suas
verdades a problemas vitais de engenharia, de fisica e de todas as
outras ciéncias. Além do interesse pratico, tem como objetivo, ndo
menos importante, a educacdo do pensamento logico e do raciocinio
correto.

Escolnemos no desenvolvimento desta intervencdo pedagodgica o0s
conhecimentos sobre areas, as quais se tornam mais compreensiveis a medida que
sdo estudadas as figuras geométricas planas, as quais auxiliam nos diversos
calculos relacionados a area e perimetro.

Partindo-se deste pressuposto sabe-se que a area de uma superficie € um
namero real, maior ou igual a zero, que representa a medida de uma superficie.
Essa superficie pode ter formas variaveis e com isso mudar a maneira de solucionar

situacdes problemas relacionados a geometria.

2.2.1. Principais formas

Segundo Garcia (2006, p. 261) medir a area de uma superficie significa
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compara-la com uma outra superficie tomada como unidade de medida.

2.2.1.1. Area do quadrado

O Quadrado é o quadrilatero® que tem os quatro lados iguais e os quatro
angulos retos. Convencionamos tomar como unidade de area um quadrado cujo
lado mede uma unidade de comprimento. Ele serd chamado o quadrado unitario.

Qualquer quadrado cujo lado meca 1 tera, por definicdo, area igual a 1.

Um quadrado Q cujo lado tem para medida o ndmero inteiro n pode ser
decomposto, por meio de paralelas aos seus lados, em n quadrados justapostos,
cada um deles com lado unitario e, portanto com a area 1. Segue-se que o quadrado
Q deve ter area igual a n®.

Logo, dado um quadrado Q de lado a, define-se a area de Q por A = a?.

AREA DO QUADRADO

A= a.a

Disponivel em: http://www.matematica.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=179&evento=3>. Acessado em 16 out.
2013.

2.2.1.2. Area do retangulo

O retangulo é o quadrilatero que tem os quatro angulos retos. Seja R o
retangulo com medidas dos lados opostos paralelos a e b, entdo a area do retangulo
R é dadaporA=a.b.

AREA DO RETANGULO

b A=a.b

B

Disponivel em: http://www.matematica.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=179&evento=3#menu-galeria>.
Acessado em 16 out. 2013.

® Estaremos sempre falando de quadrilatero convexo.
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2.2.1.3. Area do paralelogramo

O paralelogramo é o quadrilatero que possui lados opostos paralelos. Fixado
um lado de um paralelogramo, a qual chamamos de base, dizemos que a distancia
entre ele e seu lado paralelo é a altura do paralelogramo.

Assim, a area de um paralelogramo de base b e altura h é dada por A =b.h.

AREA DO
PARALELOGRAMO

b

A = b.h

Vol Hidrsdsa XIS

Disponivel em: http://www.matematica.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=179&evento=3#menu-galeria>.
Acessado em 16 out. 2013.

2.2.1.4. Area do Triangulo

A é&rea do triangulo pode ser obtida diretamente a partir da area do
paralelogramo, visto que de todo triangulo é a metade de um paralelogramo que tem
uma base e uma altura, cujas medidas sdo, respectivamente, iguais as da base e da
altura do triangulo.

Assim, do item acima tem-se que a area do triangulo é dada por A =% (b.h).

AREA DE UM
TRIANGULO QUALQUER

* em relagéo a altura:

ke Ui o TR

Disponivel em: http://www.matematica.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=179&evento=3#menu-galeria>.
Acessado em 16 out. 2013.
2.2.1.5. Area do losango

O losango é o quadrilatero que possui os quatro lados congruentes. Num
losango L as diagonais D e d sao perpendiculares entre si e bissetrizes dos angulos

internos. Logo sua area € dada por A= D.d/2
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AREA DO LOSANGO

Disponivel em: http://www.matematica.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=179&evento=3#menu-galeria>.
Acessado em 16 out. 2013.
2.2.1.6. Area do trapézio

O trapézio € o quadrilatero que possui dois lados paralelos. Estes lados
paralelos sdo chamados de bases do trapézio. O trapézio pode ter varias formas
sendo elas: escaleno, is6sceles e retangulo. No trapézio escaleno, os lados néo
paralelos ndo sdo congruentes. No trapézio isosceles, os lados ndo paralelos sédo
congruentes. No trapézio retangulo, um dos lados ndo paralelos € perpendicular as
bases (possui dois angulos retos).

Assim, dado o trapézio T de bases B e b, e altura h, a area de T é dada pela
soma das areas dos dois triangulos T1, de base B e altura h, e T2 de base b e altura

h, ou seja, a area do trapézio T € dada por A = (B+ b).h/2

5 o (Btb)h
2

Disponivel em: http://www.notl.com.br/como-calcular-area-de-todas-figuras-geometria-plana-e-espacial/>. Acessado em 16
out. 2013.

2.3. Unidades de Medidas

Medimos tudo? Quando nos deparamos com essa pergunta vemos que em
nosso cotidiano utilizamos as medidas constantemente e nem nos damos conta da
matematica existente nela. Muitas vezes ndo relacionamos certas medidas com esta
ciéncia, mas a usamos, como, por exemplo: a pitada, a colher, a xicara, entre outras
medidas que utilizamos no cotidiano.

Analisando a histéria veremos que a necessidade de medir surgiu ha muito

tempo atrds quando o homem comecou a contar e medir. segundo (MACHADO,
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1999) “a necessidade de medir é quase tdo antiga quanto a de contar. Quando o
homem comecou a construir suas habitacdes e a desenvolver a agricultura, precisou
criar meios de efetuar medi¢cdes” (Machado: 1999, p. 7).

Neste momento da historia ndo havia instrumentos de medida, utilizava-se
entdo o corpo humano para fazer medidas, ou seja, o p€, o palmo, 0 passo, a braca

a jarda, etc.

[

Disponivel em: http://lyedaseveral.com.br/yeda-several/?page_id=235>. Acessado em 16 out. 2013.

PE e 1pé=0,3048 m

Disponivel em: http://bancoimagenes.isftic. nepsyd.es/>. Acessado em 16 out. 2013.

Palmo 1 palmo =0,22m

Disponivel em: http://bancoimagenes.isftic. nepsyd.es/ >. Acessado em 16 out. 2013.
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PASSO

—— 1 passo=1,65m

Disponivel em: http://bancoimagenes.isftic. nepsyd.es/>. Acessado em 16 out. 2013.

Sale M o g A ke bl

Braca 1 braga= 2,2m

Disponivel em: http://bancoimagenes.isftic. nepsyd.es/>. Acessado em 16 out. 2013.

Jarda 1 jarda= 0,9144m

Disponivel em: http://www.mundoeducacao.com/matematica/unidades-medida-ao-longo-historia.htm>. Acessado em 16 out.
2013.

Polegada 1 polegada = 0,00254 m

Disponivel em: http://elektron.no.sapo.pt/polegada.html>. Acessado em 16 out. 2013.
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Cobvado ou cubito 1 cbvado = 0,66m

Disponivel em: http://atestemunhafiel.no.comunidades.net/index.php?pagina=1035471370>. Acessado em 16 out. 2013.

Essas medidas perduraram durante um periodo de tempo, mas com a
evolucdo do comércio, das cidades, as grandes navegacdes e o0s avancos dos
estudos em Astronomia viu-se que esses padroes de medidas tornavam-se falhos,
pois existiam grandes variagcbes do tamanho do homem. Percebe-se entdo a
necessidade de uma padronizacao das unidades de medidas.

Segundo (MACHADO, 1999) “em 1790, a Academia de Ciéncias de Paris
criou uma comissdo, que incluia matematicos, para resolver o problema. Dos
trabalhos dessa comisséo resultou o metro.” (p. 29).

Muito se discutiu e se discute para se ter uma padronizacdo nas medidas
adotadas mundialmente, pois é inegavel a importancia do sistema de medidas.

No Brasil o SI* de medidas foi adotado segundo (BRASIL, 2002, p. 11) pela
Portaria n°. 26, de 19/8/1962, do Instituto Nacional de Pesos e Medidas (INPM),
seguindo as recomendactes da 112 CGPM, da qual o Brasil foi um dos signatarios.
No entanto, esta decisdo sé tomou for¢a de lei, quando da publicacdo do Decreto-lei
n°. 240, de 28/2/1968, regulamentado pelo Decreto n°. 62.292, de 22/2/1968, e de
Quadro Geral de Unidade de Medidas contido no Decreto n°. 63.233, de 12/9/1968,
que definiu o Sistema Brasileiro Legal de Unidades.

Em 11/12/1973, por meio da Lei n°® 5.966, foi criado o Sistema Nacional de
Metrologia, Normalizacdo e Qualidade Industrial, com a finalidade de formular e
executar a politica nacional de metrologia. O 6rgdo normativo e supervisor desse
sistema € o Conselho Nacional de Metrologia, Normalizacdo e Qualidade Industrial
(CONMETRO) e o 6rgdo executivo é o Instituto Nacional de Metrologia,
Normalizacdo e Qualidade Industrial INMETRO), ambos vinculados ao Ministério do
Desenvolvimento, Industria e Comércio Exterior (MDIC). (BRASIL, 2002, p.11)

* S| = Sistema Intenacional.
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Baseado neste historico vemos a necessidade do uso das medidas no nosso
cotidiano, bem como quando nos referimos a geometria esta se torna essencial, pois
devemos saber diferenciar as medidas de area das medidas de perimetro, como
também devemos ter um pleno conhecimento das medidas lineares. Todas estas
devem estar bem definidas para serem empregadas nas mais diversas situacoes
problemas que nos séo propostas.

Devemos também conhecer todos os multiplos e submultiplos das medidas.
Nesse sentido vamos conhecer algumas variacdes das medidas, disponivel em:
http://www.matematicadidatica.com.br/SistemasMedida.aspx, acessado em
24/09/2013

Utilizacdo das Unidades de Medida

Quando estamos interessados em saber a quantidade de liquido que cabe
em um recipiente, na verdade estamos interessados em saber a sua
capacidade. O volume interno de um recipiente € chamado de capacidade.
A unidade de medida utilizada na medicao de capacidades é o litro.

Se estiveéssemos interessados em saber o volume do recipiente em si, a
unidade de medida utilizada nesta medic&o seria 0 metro cubico.

Para ladrilharmos um cémodo de uma casa, é necessario que saibamos a
area deste comodo. Areas sdo medidas em metros quadrados.

Para sabermos o comprimento de uma corda, € necessario que a
mecamos. Nesta medicdo a unidade de medida utilizada sera o metro ou
metro linear.

Se vocé for fazer uma saborosa torta de chocolate, precisara comprar
cacau e 0 mesmo sera pesado para medirmos a massa desejada. A
unidade de medida de massa é o grama.

Veja a tabela a seguir na qual agrupamos estas principais unidades de
medida, seus mudltiplos e submdltiplos do Sistema Métrico Decimal,
segundo o Sistema Internacional de Unidades - SI:

Subconjunto de Unidades de Medida do Sistema Métric o Decimal

Medida de |Grandeza |Fator Multiplos Unidade Submdltiplos
Capacidade Litro 10 ki hi dal | dl cl ml
Volume Metro 11009 km?® hm? dam?® m? dm?® cm? mm?
Cubico
Area Metro 100 km? hm? dam? m? dm? cm? mm?
Quadrado
Comprimento | Metro 10 km hm dam m dm cm mm
Massa Grama 10 kg hg dag g dg cg mg
, )| —) )| —) «—) «—) «—]

Observe que as setas que apontam para a direita indicam uma
multiplicacdo pelo fator multiplicador (10, 100 ou 1000 dependendo da
unidade de medida), assim como as setas que apontam para a esquerda
indicam uma divisdo também pelo fator.

A conversdo de uma unidade para outra unidade dentro da mesma
grandeza é realizada multiplicando-se ou dividindo-se o seu valor pelo fator
de conversao, dependendo da unidade original estar a esquerda ou a direita
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da unidade a que se pretende chegar, tantas vezes quantos forem os
nameros de niveis de uma unidade a outra.

3. OLERICULTURA

Segundo a ESALQ?® o termo olericultura deriva do latim (oleris =hortalicas +
colere = cultivar), sendo assim definido como o ramo da horticultura que estuda a
producéo das culturas oleraceas ou hortalicas.

Segundo ainda a mesma fonte hortalicas se refere ao grupo de plantas que
apresenta, em sua maioria, as seguintes caracteristicas: consisténcia tenra (nao-
lenhosa); ciclo de vida curto; exigéncia de tratos culturais intensivos, areas de cultivo
menores em comparacdo as grandes culturas comerciais. Disponivel em:

http://www.lpv.esalg.usp.br/lpv0480/Aula Horticultural-2012.

Classificaca0%200lericultura.pdf . Acessado em 05 set. 2013.

4. ANEXOS

Texto de apoio sobre a olericultura
Disponivel em:http://vivaecologi.blogspot.com.br/2013/03/etapas-do-preparo-de-
uma-horta 7.html>.Acesso em 20 set. 2013.

Etapas do Preparo de uma Horta
Preparacao dos Canteiros: o preparo dos canteiros objetiva colocar o local
da horta em condi¢des de ser cultivado. Para isso faz-se necessario:

1) Limpeza: Capinar o mato, catar pedras, cacos de telhas, tijolos, vidros, restos de
madeira. Enfim, tirar todo o entulho do terreno.

2) Drenagem: E necessario fazer canais para escoamento da agua.

3) Dimensionamento (comprimento, largura, altura):

Deve ser feito de maneira a aproveitar melhor o terreno. Os canteiros
situados a beira da cerca ou muro devem ter meio metro de largura e os do meio da
horta um metro de largura.

Estas dimensdes sdo importantes para que se possa ter acesso a todo o
canteiro. O comprimento pode ser variavel de acordo com o terreno, tendo-se
apenas o cuidado com o seu nivelamento. Entre dois canteiros, deve-se deixar um
corredor de 40 cm a 50 cm de largura, para circulacdo das pessoas que trabalham
na horta.

4) Marcagao dos canteiros:

® Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz
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Pode ser feito com estacas de bambu fincadas nos cantos dos canteiros e
esticando barbante entre as estacas. Isso permite que o seu canteiro mantenha uma
linha reta de um canto ao outro.

5) Cercadura:

E necessaria para segurar a terra e a manter mais alta do que o nivel natural
do terreno, pois a irrigacado pode causar erosdo nas beiradas, diminuindo a area util
a ser plantada. Pode ser feito com a prdpria terra ou com tabuas, tijolos, madeira
rolica ou outro material qualquer que cumpra a funcéo de segurar a terra.

6) Levantamento dos Canteiros

A altura dos canteiros € determinada em funcdo da umidade do solo e das
caracteristicas das culturas a serem implantadas.
Em solos mais umidos a altura deve variar de 15 a 20 cm, proporcionando uma
drenagem adequada. Ja em solos mais secos esta altura podera ser de 10 a 15 cm.

7) Declive:

O leito dos canteiros devera ser perfeitamente nivelado, ja os passadouros
deverdo ter um pequeno desnivel, no sentido de encaminhar a agua das chuvas
excedente para um canal escoadouro na lateral da horta. O nivelamento do canteiro
evita 0 escoamento superficial da agua de irrigacdo ou das chuvas, prevenindo
processos erosivos e deslocamento das sementes colocadas para germinar.

8) Passadouros:

Servem para dar passagem ao carrinho de méao ou ao horticultor. Deveréo
ter de 30 a 40 cm de largura para facilitar o trAnsito e ndo desperdicar terreno. E
importante que permanecam vegetados com ervas de folhas largas que surgirem
espontaneamente. As gramineas (capins) devem ser erradicadas, em face da sua
concorréncia com as hortaligas.

9) Cobertura:
Nunca é demais cobrir o solo com palha seca ou outra cobertura adequada.
Essa cobertura d& a fertilidade e o sucesso da horta.

10) Espaldares:

S&o0 usados para as espécies de caule fragil ou trepador, como tomate,
feijdo-de-vagem, pepino e outras. Podem ser constituidos com esteios, varas, ou
arame liso. Podem ser armados sobre os canteiros.

11) Covas:

Na horta agroecologica sdo usadas somente em trés casos:
- por medida de economia ante a pequena disponibilidade de composto;
- plantio de espécies perenes de grande porte como o chuchu, maracuja, etc;
- para permitir um "reforco” na adubacdo dos canteiros, no caso de plantio de
espécies mais exigentes ou se o0 solo ndao desenvolveu suficiente fertilidade.

Nos demais casos, as hortalicas podem ser cultivadas perfeitamente nos
canteiros, sem a necessidade de fazer covas.



ATIVIDADE 1: Analise de video

Sabemos que é essencial conhecermos da onde as coisas vem para
entendermos a sua funcionalidade. A geometria teve uma importancia muito grande
para a humanidade desde seu surgimento até os dias atuais. Com base nesta
consideracdo vamos assistir aos videos:

- Video 01 disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=awQvKJbPMgE

Sinopse: O video demonstra através de imagens (slaids) a origem e a histéria da
Geometria, bem como a sua aplicagdo no nosso cotidiano.
Duragdo: 9 min. 39,

- Video 02 disponivel em:
http://www.matematica.seed.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=7271Si

Sinopse: Ao se questionar sobre a diversidade de medidas, uma aluna é abordada
por sua professora que a explica sobre a universalizagdo do sistema métrico.
Este video tem por objetivo introduzir os conceitos de sistema métrico.
Duragdo: 11 min. 44

ApoOs os alunos assistirem aos videos, o professor destacara os pontos
relevantes e distribui uma ficha de analise de filmes para os alunos completarem os
dados.

Duracao: 2 aulas

FICHA DE ANOTACAO/COLETA DE DADOS
Colégio Agricola Estadual Getulio Vargas. Ensino Técnico e Pés Médio.
Aluno(a) Data: [/ |

Reflexdes: Com base no video quais sdo as relagbes que podemos tirar:

-Quando relacionamos a histéria da geometria, com nosso cotidiano, quais sao 0s
pontos relevantes que podemos elencar?

- Sera que a geometria influencia nossa vida hoje?

- Observando o cotidiano, em quais momentos Geometria € utilizada/empregada?

- Em que momento foi possivel aliar a importancia do surgimento da geometria com
nossa realidade hoje?

- Exemplifique a utilizagdo da geometria em seu cotidiano?

Objetivo da_atividade:  demonstrar aos alunos através de videos sobre a origem,
evolucdo e importancia da Matematica no nosso dia a dia, além de trabalhar alguns
conceitos basicos sobre a Geometria.
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ATIVIDADE 2: Atividades praticas: a geometria no co tidiano

Duracéo: 4 aulas

Os alunos serdo questionados sobre o que entendem como geometria e
onde ela pode ser utilizada em nosso cotidiano, anotando as idéias dos alunos no
guadro, apos pede-se gque 0s mesmos imaginem a geometria na atividade pratica
dos mesmos enquanto alunos de um curso técnico de agropecuaria.

Atividade pratica:

- Sabemos que a geometria é encontrada em
todos os locais, por isso, vamos visitar a horta do
Colégio Agricola Estadual Getulio Vargas

Ap6s visita a horta escolar® sera solicitado aos alunos que a partir da
observacdo facam coletas de dados que serdo utilizados para responder as
seguintes questdes:

- Medidas

- Qual a area ocupada pela horta escolar?

- Figura(s) geométrica(s) que aparecem?

- Cultivares plantados na horta?

- Dimenséao dos canteiros: comprimento, largura, altura?
- Espacamento entre os canteiros?

- Espacamento das mudas/variedades/cultivares?

S

Foto 01 — vista pafcial da horta escolar

® Todas as fotos utilizadas neste trabalho pertecem ao autor do trabalho, Maria Margaret Stafin e
forma produzidas no dia 19 de setembro de 2013, junto ao setor de Horticultura do Colégio Agricola
Estadual Getullio Vargas de Palmeira/PR.
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Foto 05 utivares de beterraba N o Foto 06 — cultivares de almeirao
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Foto 07 — cultivares Iface

alface

Foto 08 — cultivares de
alface

Foto 10 — parcial de canteiros e seus diversos cultivares

Objetivo da atividade: demonstrar de forma pratica, a partir da observacdo o uso
da Matematica e da Geometria em atividades praticas inerentes ao curso de técnico
em agropecuaria, além de possibilitar a discussdo sobre a interdisciplinaridade dos
conteudos apreendidos na escola.
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ATIVIDADE 3: Teorizando as observacdes

Duracao: 2 aulas

Apbs as visitas, observacdes e coletas de dados junto a horta escolar sera
solicitado aos alunos que preencham a ficha de dados a qual sera utilizada
posteriormente para a sistematizacao final do conhecimento desenvolvido junto aos
alunos a partir de observacdes, pesquisas e praticas.

Vimos como esta organizada nossa horta
escolar, agora vamos organizar nossas

observacdes?

Colégio Agricola Estadual Getulio Vargas. Ensino Técnico e Pés Médio.
Aluno(a) Data: [/ [

Propriedade visitada:

A partir da analise das fotos responda as questdes abaixo:
a) Quais as formas geométricas encontradas no local? Identifique-as e escreva
sobre elas?

b) Atividade prética envolvendo medida de perimetro e area:
- elabore um croqui da horta escolar a partir das medidas coletadas;

- elabore um croqui dos canteiros e do espacamento entre eles;

Objetivo da atividade: _sistematizar o conhecimento ja adquirido a partir dos videos,
das discussbes e da visita ao setor de olericultura do colégio, os quais seréo
utilizados posteriormente por ocasido do fechamento das atividades.
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ATIVIDADE 4: Novas observacoes

Duracéo: 4 aulas

Visita a propriedades de producdo comercial de plantas olericolas para
observar o uso de perimetros e areas para além do Colégio Agricola’, no caso numa
propriedade particular com vocacdo comercial: producéo de olericolas.

Apos esta visita a horta comercial sera solicitado aos alunos que a partir da
observacdo facam coletas de dados que serdo utilizados para responder as
seguintes questodes:

- Medidas

- Qual a area ocupada pela horta comercial?

- Figura(s) geométrica(s) que aparecem?

- Cultivares plantados na horta?

- Dimenséao dos canteiros: comprimento, largura, altura?
- Espacamento entre os canteiros?

- Espacamento das mudas/variedades/cultivares?

Gostaram do
passeio? Agora

vamos sistematizar
0 que observamos
e anotamos?

PROPRIEDADE DE PRODUCAO COMERCIAL®

B

Objetivo da atividade : comparar a horta existente no colégio a qual tem por objetivo

pratico o ensino e uma horta comercial com objetivo comercial, observando a teoria
aprendida no colégio com a pratica dos produtores de olericolas e ao mesmo tempo
utilizando as atividades para a coleta de informacdes sobre geometria e as
olericolas.

’ Sera visitada uma propriedade rural que se dedicam & producdo comercial de plantas olericolas.
® A propriedade visitada sera do produtor Reinaldo Gurski, localizado na Vila Rural de Palmeira sendo
que as fotos em anexo foram produzidas pela autora deste trabalho Maria Margaret Stafin.
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ATIVIDADE 5: Sistematizando os dados

Duracao: 4 aulas

Observando a propriedade rural visitada elabore o levantamento topografico
das areas visitadas, destacando o feitio dos canteiros: numero de espécies por
metro quadrado, formas geométricas, area e perimetro.

Ja assistimos o
video, visitamos
algumas hortas,
fizemos  algumas
anotacdes, agora
vamos  organizar
tudo?

FICHA DE ANOTACAO/COLETA DE DADOS

gio Agricola Estadual Getulio Vargas. Ensino Técnico e P6s Médio.
Aluno(a) Data: [/ |

Propriedade visitada:

Descricdo suscita da area ocupada/explorada.

Formas geométricas da area total e dos canteiros.

Espécies cultivadas.

NUmero de espécies por metro quadrado (espacamento das mudas).

Elabore um croqui do terreno dando as medidas da area explorada e dos canteiros
constantes na propriedade.

Calcule as areas da propriedade e dos canteiros (planificando as mesmas)

Calcule os perimetros dos canteiros (planificando os mesmos)

Objetivo da atividade : Esta atividade tem por objetivo aprofundar o conhecimento
sobre o tema, apoOs visita a duas propriedades e da realizacdo de atividades
anteriores, buscando assim sistematizar e integrar os conhecimentos, fazendo com
gue os alunos sejam pesquisadores e construtores do seu préprio conhecimento.
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ATIVIDADE 6: Produzindo conhecimento através da com paracao

Duracao: 2 aulas

Obijetivo: a partir da analise dos videos, da explanacéo do professor sobre os temas
abordados (histéria da geometria, areas e medidas) e da observacdo de duas
propriedades que se dedicam a producgdo de olericolas, através desta atividade vai
se buscar a integracdo de diversas formas de conhecimento adquiridas através da
observacéo, coleta de dados, pesquisa, video e explanacdo do professor.

Agora é
com Vocés.

Vamos
pensar?

O 4
ESQUE?/IATIZANDO O CONHECIMENTO

Colégio Agricola Estadual Getulio Vargas. Ensino Técnico e P6s Médio.
Aluno(a) Data: [/ |

Relacione os dados encontrados na propriedade com os dados encontrados no
Colégio, e produza um texto reflexivo, com informacgdes técnicas e matematicas a
respeito das atividades desenvolvidas até o presente momento, respondendo (em
forma de texto) as questdes abaixo:

a) Importancia da Matematica e da Geometria para 0 nosso cotidiano

b) De que forma podemos fazer uso da Mateméatica e da Geometria na atividade
agricola, notadamente no cultivo das olericolas.

c) O porqué devemos planejar a ocupacdo da &rea agricola que temos a partir de
seu perimetro, area, espécie vegetal ou animal e rentabilidade da mesma.

d) Outros exemplos do uso dos dados obtidos a partir da observagao e estudo feito
das olericolas para outras areas de atividades da agricultura ou da pecuaria.

e) Conhecimentos matematicos desenvolvidos/adquiridos com o trabalho elaborado
até o presente momento.

Objetivo_da_atividade: _Fazer com que o0 aluno perceba a Matematica e a
Geometria como parte integrante de sua vida e da sua aprendizagem, relacionando
os diversos conhecimentos.
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ATIVIDADE 7: Buscando conhecimentos tedricos: pesqu isa bibliogréafica
Duracéao: 2 aulas

- Dividir os alunos em grupos para a realizacao das seguintes atividades:

a) Pesquisar as olericolas da época.
Nessa pesquisa, torna-se necessario o conhecim , d gpoca de plantio| escolha
das espécies para o plantio, a partir de seus| espagamentos, utilizango|como
variaveis: populacao de espécie, gasto com o cultiyo e rendp.
Objetivo: Esta atividade tem por objetivo coletar dados |i brimcipais
cultivares olericolas de nossa regido, buscandp assi sobre a
horticultura, contando com o apoio da disciplina de Prod ; blioteca
escolar e a internet.

PESQUISA
Colégio Agricola Estadual Getulio Vargas. Ensino Técnico e Pds Médio.
Aluno(a) Data: [/ |
Espécie Espacamento | Gasto/m?2 Producéo/m? Renda/m?

Objetivo da atividade: fazer com que os alunos criem o h4bito da pesquisa a partir
de diversos suportes como informatica, bibliografica, revistas, artigos, entre outros,
sendo produtores de seu proprio conhecimento a partir das articulagbes e
orientacdes do professor a partir de uma situagao problema, no caso a Geometria e
a olericultura.
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ATIVIDADE 8: Da teoria a pratica
Duracao: 12 aulas

Orientacbes
a) Dada uma area os alunos deverédo planificar os canteiros, utilizando de diversos

materiais e formas: malha quadriculada, cartazes, maquete e geoplano.

b) Todos os céalculos de areas e perimetros devem ser apresentados.

c) Apresentacdo do trabalho no material escolhido pela equipe levando em
consideracao as olericolas escolhidas para serem plantadas nessa horta modelo.

d) Solicitar um relatério com os aspectos positivos do trabalho e a possibilidade de
aplicacao desses conteudos na atividade pratica dos mesmos em suas propriedades
para quem € oriundo do campo e atividades relacionadas a mesma serao
desenvolvidas profissionalmente futuros técnicos agricolas que prestardo servicos
nesta area.

DA TEORIA A PRATICA
Colégio Agricola Estadual Getulio Vargas. Ensino Técnico e P6s Médio.
Aluno(a) Data: [/ |

A. Material de trabalho/pesquisa:
() Opcéo A: malha quadriculada
( ) Opcéo B: cartaz

() Opcéo C: maquete

() Opcéo D: geoplano

B. Folha de calculos:
a) Espécie escolhida:
b) Espacamento:
c) Areas ocupadas (croqui) com as devidas medidas
d) Perimetro (croqui) com as devidas medidas

C) Apresentacéao do trabalho: explanacao/exposicéo

D) Relatério Final

Aspectos positivos do
Trabalho desenvolvido

Aplicabilidade do
trabalho desenvolvido

Objetivo_da_atividade:  Esta atividade tem por objetivo possibilitar aos alunos
demonstrarem de forma prética os conhecimentos desenvolvidos através da
interdisciplinaridade junto as disciplinas de Matematica, Histéria e Producéo Vegetal
e de suas observacOes e coletas de dados, demonstrando aos mesmos a
necessidade da integracdo dos conhecimentos fragmentados em diversas
disciplinas para a compreensao e constru¢do do conhecimento sobre determinado
assunto, os quais aparentemente estejam desvinculados, se integram e se auxiliam
na busca da explicacdo e sistematiza¢do pratica do conhecimento.
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5. ORIENTACOES METODOLOGICAS

Aplicaremos o Projeto de Intervencdo Pedagdgica aos alunos do 2° ano do
ensino médio do Colégio Agricola Getulio Vargas, no municipio de Palmeira-PR,
colégio este que funciona desde a década de 50, estando entre os colégios
agricolas mais antigos do Parana, tendo alunos de vérias regides de nosso estado e
até de outras unidades da federacdo, o qual esta assim h& varias décadas
contribuindo para a formacgédo de alunos aptos para o trabalho de orientacdo e de
atuacao junto ao meio rural, sejam como filhos de produtores rurais ou orientadores
e técnicos em agropecudria a servico de empresas ou 0rgdos publicos
assessorando a producéo agricola.

Iniciaremos nosso trabalho fazendo um levantamento de dados acerca dos
conhecimentos que estes alunos tém de geometria plana e de horticultura, visto que
este € um conteudo basico das disciplinas técnicas ofertadas pelo colégio.

Apbés sera feita a contextualizacdo historica sobre o surgimento e
importancia da Geometria, articulando este conhecimento com as demais
aplicabilidades dentro do Colégio Agricola, objeto deste estudo.

Na sequéncia serdo trabalhadas situagdes problemas aonde os alunos teréo
qgue aplicar a geometria dentro da éarea destinada a horticultura do colégio,
observando as questdes de areas e perimetro, articulando estes conhecimentos
geomeétricos com conhecimentos da area técnica que os alunos desenvolvem ao
longo de seu curso e também da matematica como por exemplo: forma dos
canteiros, tamanho, espacamento, tipos de hortalicas conforme o calendario
agricola, produtividade e rentabilidade da atividade. Desta forma, vai se buscar
demonstrar aos alunos que o conhecimento adquirido por eles ndo séo estanques,
eles se articulam e se completam e que é necessario sabermos contextualizar estes
conhecimentos.

Insere-se também a importadncia de se desenvolver junto aos alunos a
origem dos conhecimentos a fim de demonstrar que somos resultado de um longo
processo historico que se iniciou com as primeiras civilizacdes, chegando até os dias
de hoje, porém embora tenhamos evoluido tecnologicamente a ponto de ndo nos
reconhecermos com as antigas civilizagdes, grande parte do que se € ensinado nas
escolas hoje tem suas origens e aplicabilidades nestes povos, justifica-se e explica-
se assim a importancia de fazermos a articulacdo do passado — conhecimento

histérico, como o conhecimento atual, fazendo as conexdes e articulacdes entre eles
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afim de que nosso aluno perceba que somos todos agentes produtores de
conhecimento, ndo importa 0 tempo ou espaco em que estamos inseridos.

Com estas atividades os discentes elaborardo um relatério final, onde, seréo
orientados a buscar as conclusfes levantadas acima, ou seja, fazer com que parte
proprios alunos, a producdo do conhecimento, tornando as aulas de matematica

dindmicas e interativas.
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