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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo contribuir para a implementacao da politica de educacao bilingue
para surdos em uma escola da rede estadual de Curitiba. Sua area de insercéo tedrica € a que
denominamos de Estudos Surdos que tem subsidiado academicamente a sistematizacdo conceitual e
investigativa da concepcado socioantropoldgica da surdez, oferecendo condi¢cdes para compreender e
fundamentar o processo de efetivacdo do Espaco Surdo na escola. Desse modo, este trabalho relata
as acOes e estratégias que buscaram implementar um Projeto Politico Pedagégico no qual a
experiéncia visual, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Cultura Surda, entre outros artefatos
culturais, assumissem centralidade no processo educacional para surdos, contribuindo para a
producdo de identidades e diferencas surdas. O artigo se estrutura a partir de uma discussao teérica
inicial que busca esclarecer as categorias basicas envolvidas na producdo do Espaco Surdo: o lugar
do Espaco Surdo na escola bilingue/inclusiva; o Curriculo Surdo; a divulgacao e efetivo uso da Libras
pela comunidade escolar; o direito a educacao bilingue. A partir dai, relatamos os principais aspectos
envolvidos na intervencao pedagoégica no espaco escolar que teve como base a pesquisa-acdo como
principal abordagem metodoldgica, complementada por pesquisa documental e bibliografica. A
andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), A Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) e os Planos
de Trabalhos Docentes (PTD) foram utilizados como ferramentas para reflexdo, mobilizacéo,
institucionalizacdo e efetivacdo da politica de educacdo bilingue para surdos na perspectiva da
educacdo inclusiva. Para atingir os objetivos propostos, foram realizadas a¢bes envolvendo a
participacdo de professores, equipe pedagdgica, intérpretes, alunos surdos e seus familiares,
mediadas pela intervencéo da pesquisadora, a partir da reflexdo sobre trés eixos de andlise: culturas
inclusivas, politicas inclusivas e préticas inclusivas. Acreditamos que este projeto consolida um
importante passo no processo de ressignificagdo de concepgbes e praticas que contemplem o
curriculo, a cultura e as identidades surdas, a partir do referencial e do protagonismo de quem
participa efetivamente da significacdo e da constru¢cao do Espaco Surdo na comunidade escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao bilingue para Surdos, Projeto Politico-Pedagdgico.

Politica de incluséao.
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INTRODUCAO

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008) é o documento que orienta e assegura a incluséo escolar
de alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotagédo e transtornos globais de
desenvolvimento (TGD) e elege a escola comum como espago prioritario para sua
educacédo. Especificamente, ao se referir aos alunos surdos, propde a educacéo
bilingue como diretriz politico-pedagdgica em que a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e a Lingua Portuguesa, na sua modalidade escrita, como segunda lingua,
sejam as linguas de instrucdo no espaco escolar. Esta diretriz, salvaguardando a
singularidade linguistica desses alunos, também encontra-se reafirmada no Decreto
Federal 5626/205, principalmente no Capitulo V, artigo 22, em que se garante
escolas e classes de educacao bilingue como espacos de escolarizacdo de pessoas
surdas, bem como a inclusédo no ensino regular com apoio de tradutores intérpretes
de Libras/Lingua Portuguesa.

Portanto, € a partir do ambito da diferenca linguistica que as politicas publicas
na educacdo de surdos tém tomado corpo em suas discussdes tedricas e praticas,
nos ultimos anos, no Brasil. Devido as especificidades linguisticas (lingua de sinais)
e culturais, estes sujeitos demandam um pensar e um encaminhamento que
respeitem e atendam a essas peculiaridades.

Academicamente, o campo de estudos que tem subsidiado a reflexao,
sistematizacdo conceitual e investigativa nessa area, oferecendo condi¢cdes de
compreender esse processo ha perspectiva socioantropologica, € o dos Estudos
Surdos, assim caracterizado:

Os Estudos Surdos em educacédo podem ser definidos como um territério de
investigacdo educativa e de proposi¢Bes politicas que, por meio de um
conjunto de concepgdes linguisticas, culturais, comunitarias e de identidades,
definem uma particular aproximagédo ao conhecimento e aos discursos sobre

a surdez e os surdos (SKLIAR e LUNARDI apud LACERDA e GOES, 2000, p.
11).

Nesse campo epistemoldgico, emergem aspectos tematicos pontuais a serem
refletidos, problematizados e incorporados aos debates tedricos e metodolégicos na
educacédo de surdos, tais como: o lugar do Espaco Surdo na escola bilingue ou na
escola inclusiva; o Curriculo Surdo; a divulgacdo e efetivo uso da Libras pela

comunidade escolar; a emancipacdo politica e social desses sujeitos através da



acdo educativa; o direito a educacdo bilingue, tendo a Libras como lingua de
instrucdo e a lingua portuguesa, em sua modalidade escrita, aprendida com

metodologias de ensino de segunda lingua; entre outros aspectos.

Tais elementos assumem prioridade no processo de implementacdo da
politica de educacéo bilingue para surdos, na perspectiva da educacao inclusiva.

A partir da década de 2000, a legislacdo nacional admite duas possibilidades
de concretizacdo da oferta educacional para surdos. A primeira possibilidade esta
respaldada no documento “Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva
da Educacéo Inclusiva” (BRASIL, 2008) e no Decreto Federal 7611/2011, que dispbe
sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), e prevé que a educacgéo de
surdos deva ocorrer em escolas/classes inclusivas, com apoio do tradutor intérprete
de Libras e, complementada pelo AEE, no contraturno, de forma o aluno tenha
garantido recursos pedagogicos e de acessibilidade para eliminacdo das barreiras
para sua plena participacéo na escola. O Decreto orienta que as atividades do AEE
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, sem carater substitutivo,
ja que o atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos, com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. Indica, ainda, que o AEE
o deve ser realizado, preferencialmente nas Salas de Recursos da prépria escola,
em outra escola, ou em Centros Educacionais Especializados, no turno inverso ao
do ensino regular.

A segunda possibilidade é a oferta educacional em escolas/classes bilingues,
gue é defendida pelo movimento surdo nacional e estad respaldada no Decreto
Federal 5626/2005 que regulamenta a Lei de Libras e foi recentemente aprovada na
estratégia 4.7 da Meta 4 do Plano Nacional de Educacdo, sancionado pela Lei

13.005/2014:

Garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva
de O (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n°5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema Braille de leitura
para cegos e surdocegos (BRASIL, 2014).



Diante dessa contradicdo que envolve

interesses e reivindicagOes

controversas, no Parana, a oferta educacional para o aluno surdo esta sintetizada na

tabela 1:

ESCOLA COMUM com
apoio de tradutor
intérprete de Libras e/
ou CAES (Centro de
Atendimento
Especializado na éarea
da Surdez) '/Sala de
Recurso Multifuncional
— Area da Surdez

O CAES teria como proposta proporcionar praticas de letramentos bilingue
para os alunos surdos através da Libras e da Lingua Portuguesa em sua
modalidade escrita, contando com a presenca de professor bilingue
(ouvinte) e professor surdo trabalhando em conjunto. J& o tradutor
intérprete de Libras seria o profissional bilingue que atua no contexto do
ensino regular em que ha alunos Surdos que utilizam a lingua de sinais, E
um profissional que atua diretamente em duas linhas:

(a) mediacdo das situacdes de comunicacdo entre os alunos surdos e
demais membros da comunidade escolar por meio da
interpretagdo/traducéo da lingua de sinais/lingua portuguesa;

(b) é informar a comunidade escolar sobre as formas mais adequadas de
comunicacdo a serem utilizadas, de modo a assegurar a proposta de
educacdo bilingue, viabilizando a interacdo e a participacédo efetiva do
aluno nas diferentes situacdes de aprendizagem e interacdo no contexto
escolar. E um profissional de suporte pedagdgico, sendo assim, a
aprendizagem do aluno é responsabilidade do professor regente.

ESCOLA COMUM com
apoio em instituicdo
especializada

As instituicdes especializadas caracterizam-se por serem centros de
atendimento educacional especializado fora do ambiente escolar, que
contam com professores especializados para realizarem os atendimentos
de natureza pedagogica e demais profissionais como fonoauditlogos,
psicélogos, assistentes sociais para realizarem os atendimentos clinico-
terapéuticos. Os alunos frequentam as instituicbes no contraturno, sem
certificacdo de escolaridade, ja que o atendimento é complementar ao
ensino comum.

ESCOLA  BILINGUE
PARA SURDOS

S&0 escolas para surdos, podendo oferecer escolaridade desde a
educacdo infantii até o ensino médio, inclusive na modalidade de
educacédo de jovens e adultos. A caracteristica principal é a existéncia da
proposta bilingue articulada por equipe pedagégica e de professores com
dominio de Libras. Os aspectos da cultura e identidade surdas estdo
incorporados ao curriculo, que segue as mesmas linhas gerais das demais
escolas comuns. Ha um diferencial na disciplina de lingua portuguesa, que
é ofertada como segunda lingua na modalidade escrita, com metodologia
diferenciada.

CLASSES BILINGUES
PARA SURDOS

A existéncia destas salas esta condicionada a impossibilidade da criagdo
de escolas bilingues devido ao nimero reduzido de alunos, considerando
as cidades em que ndo haja comunidade surda sinalizante em ndmero
suficiente. Sendo assim, as classes de educac¢do bilingue podem ser
compostas apenas por alunos surdos, ou alunos surdos e ouvintes (no
caso destes dominarem a Libras, como ocorre com filhos ouvintes de pais
surdos), no contexto da escola regular. Uma marca desta organizagdo é
gue a lingua de instruc@o e interacdo é a lingua de sinais e, a lingua
portuguesa, em sua modalidade escrita, seja ofertada com metodologia de
segunda lingua.

Tabela 1 Possibilidades educacionais ao aluno surdo no Estado do Parana.

A partir dessas possibilidades de oferta, entendemos que, na verdade,

existem duas situacdes educacionais distintas: (i) o espacgo inclusivo, contemplado




pela escola regular com apoio de intérprete e/ou AEE e (ii) 0 espaco exclusivo para
surdos, garantido pela escola e/ou classe bilingue.

A escola em que este projeto foi implementado contempla ambas as situacoes,
jA que, por se tratar de escola comum, € um espaco inclusivo, entretanto mantém
oferta de classes bilingues para surdos. O Instituto de Educacdo do Parana
Professor Erasmo Pilotto (IEPPEP) esté localizado no centro da cidade de Curitiba,
no estado do Parana. E uma institui¢do tradicional da rede estadual de ensino, tendo
sua fundacao datada de 1876. Atualmente, oferta a educacgao béasica nos anos finais
do ensino fundamental, ensino médio, Formacao de Docentes na modalidade
integrado e subsequente. Os surdos (aproximadamente quarenta e cinco) estudam
em salas inclusivas ou classes bilingues exclusivas para surdos. Especificamente
em 2014, os alunos surdos do 6° ano (dois) e 7° ano (um aluno) estudam em salas
inclusivas, na proposta de escola em tempo integral, pois a baixa procura
impossibilitou formacédo de turma exclusiva de surdos. O mesmo acontece no 2° ano
do ensino médio diurno (trés alunos), com uma aluna do 3° ano do bloco de exatas e
1° ano do ensino médio noturno (uma aluna) sdo turmas em que a maioria € ouvinte,
h&d presenca de Tradutor Intérprete de Libras e alguns frequentam o CAES no
contraturno. Desta forma podemos concluir que na politica implementada no
IEPPEP, em uma tradicdo de aproximadamente 30 anos na educacdo desses
sujeitos, coexistem a oferta da (a) classe regular com apoio de intérprete de Libras e
complementacao curricular em CAES e/ou instituicdo especializada, no contraturno,

e (b) salas bilingues exclusivas para surdos.

Apesar dessa caminhada do IEPPEP ja refletir uma histéria consistente, as
experiéncias acumuladas nesse processo ndo estavam sistematizadas no Projeto
Politico Pedagdgico, documento que espelharia as concepcdes e praticas de
educacéo da escola.

O Espaco Surdo foi sendo consolidado através de projetos pontuais e
atrelado as iniciativas de um grupo de professores e equipe gestora, mas entende-
se gue deveria ser institucionalizado, garantindo sua apropriacdo pela comunidade
escolar, para além da iniciativa de alguns protagonistas. Isso se daria pela
efetivacdo de aspectos conceituais, politicos e metodolégicos permanentes,
contemplados no Projeto Politico Pedagoégico (PPP), da Proposta Pedagogica

Curricular (PPC) e dos Planos de Trabalhos Docentes (PTD) como sintese tedrica e



pratica de acgles e reflexdes, envolvendo alunos, professores e equipe pedagdgica

gue atuam diretamente com a educacao de surdos no IEPPEP.

2 A EFETIVACAO DO ESPACO SURDO: DA TEORIA A PRATICA POSSIVEL

O objeto deste trabalho foi a luta pela efetivacdo do Espaco Surdo no
IEPPEP. Compreendemos espago como ‘“lugar [...] espago familiar, concreto,
conhecido, o ponto das praticas culturais delimitadas, gestadas. Lugar que envolve,
forma, interpreta, adentra, espelha” (PERLIN em THOMA; LOPES, 2004, p. 73).
Exatamente esse € o sentido que buscamos dar ao espaco que o aluno surdo
ocupava na escola, que ele se encontrasse sentindo-se acolhido, pertencendo a um
lugar que se identificasse também como seu. No IEPPEP, os sujeitos conquistaram
sua visibilidade, constituindo uma historia propria na instituicdo, porém, como parte
do movimento de superacao da invisibilidade comum a minorias, esta investigacéo
teve como objetivo fazer com que as demandas dos alunos surdos se fortalecessem
e estivessem contempladas nos documentos da escola, no seu curriculo, para se
institucionalizarem como praticas permanentes, ainda que em transformacéo
constante.

A necessidade de se problematizar as questdes sobre o Espaco Surdo nos
documentos da escola como o PPP, PPC e PTD, justificou-se por serem estes 0s
documentos que refletem a concepcdo de educacdo que se defende. O Projeto
Politico Pedagogico:

[...] € o documento base dos trabalhos escolares, cujo elemento primordial é o
curriculo. Conhecida e compreendida sua importancia [...] deixara de ser um
documento de gaveta para ser um instrumento de emancipacdo, em que 0s
conhecimentos nele contidos e defendidos pela comunidade escolar terédo
maior probabilidade de serem ensinados e aprendidos, possibilitando assim

que a escola cumpra seu papel social (PICOLI, E.S.; CARVALHO, E.J.G.
apud PARANA, 2010, p. 41-42).

Deste modo fez-se necessaria uma reflexdo, por todos aqueles envolvidos na
educacédo dos alunos surdos, sobre o que estava contemplado no PPP da escola.
Ele espelhava o que defendiamos e almejavamos? Se ele é uma construcao

coletiva, nada mais indicado do que nos debrucassemos sobre esse documento



para que ele realmente pudesse cumprir seu papel emancipador. Da mesma forma,
sugeriu-se um olhar mais critico sobre a Proposta Pedagdgica Curricular, pois ela
tem por objetivo organizar os conteudos, metodologias, avaliacdo, fundamentos
tedricos, objetivos e publico alvo a que a proposta se destina. Serd que estavamos
contemplando as especificidades desses alunos surdos?

Por fim, repensar o Plano de Trabalho Docente remeteu-nos as questdes
mais pontuais sobre nosso foco de trabalho — a educac¢do do aluno surdo em uma
escola regular. Se este sujeito tem caracteristicas préprias que o diferenciam dos
demais, de que forma estavamos tratando e contemplando a diferenca surda em
nossos planejamentos? Os Planos de Trabalho Docente tém por objetivo a
organizagcado do ensino e aprendizagem na sala de aula em que atua o professor,
especificando os contetudos, encaminhamentos e metodologias empregados, bem
como os recursos didaticos, tecnologicos e pedagdgicos, como também critérios e
estratégias para avaliacdo de todo processo (PARANA, 2011).

Buscamos, assim, superar a visdo tradicional de curriculo, como bem
marcada por Silva, 1997, como apenas um apanhado de fatos, conhecimentos,
informacdes, selecionados de todo estoque cultural mais amplo da sociedade, para
serem meramente transmitidos aos alunos nas escolas. Queremos mais, pois
estamos afinados com o que propde a Teoria Critica do Curriculo, na qual “curriculo
€ definido como um campo de lutas sociais, constituido de conflitos e relacdes de
poder” (SKLIAR e LUNARDI em LACERDA e GOES, 2000, p. 11). Assim ndo
podemos perder a perspectiva de que:

[...] o curriculo € um dispositivo cultural e social, um territério politico, um
objeto de permanentes manipulacdes e moldado de acordo com interesses
especificos, pedagoégicos ou ndo [...] € um campo privilegiado no qual se
manifesta o conflito cultural e se reflete 0 debate sobre as desigualdades

sociais existentes (SKLIAR e LUNARDI em LACERDA e GOES, 2000, p. 12-
13).

Por entendermos o Curriculo como um campo privilegiado é que acreditamos
na sua forca constituidora. Tomaremos emprestada a analogia feita por Silva
(1999a), que assemelha o curriculo a uma pista de corrida. Onde estdo as pistas
para a constituicdo do sujeito surdo em nosso Curriculo? O que devemos
considerar, nos preocupar?

Perlin (2000, p.23), nos aponta uma pista:“ [...] se a base da cultura surda nao

estiver presente no curriculo, dificilmente o sujeito surdo ird percorrer a trajetoria de



sua nova ordem, que sera oferecida na pista das representacdes inerentes as
manifestagdes culturais.

Portanto, se nossa preocupacdo é com a formacéo integral do surdo, nédo
podemos simplesmente submeté-lo ao curriculo da escola ouvinte. Nao basta
simplesmente garantir-lhe a sala bilingue. Algo muito mais forte deve estar presente
em nossa praxis pedagogica — a cultura surda — mais ainda, a identidade surda.

E impossivel ndo nos determos nesses dois aspectos: cultura e identidade
surda. Eles ndo podem se perder no meio da escola regular, pois € por meio desses
elementos que o surdo marca sua presenca, seu espaco. A cultura € o que define
nossa forma de ser/estar no mundo, interpreta-lo, relacionar-se com ele (HALL,
1997). E a cultura surda tem suas caracteristicas evidenciadas na sua identidade, na
maneira como ele usa a lingua de sinais, nas formas de ensinar e transmitir cultura,
0 jeito de discutir politica, a pedagogia surda, até mesmo a nostalgia por tudo aquilo
gue é dos surdos, o carinho com os achados surdos do passado (PERLIN apud
THOMA,; LOPES, 2004).

E outra cultura presente na escola, que ndo pode, por tratar-se de uma
minoria numérica, ser desconsiderada. Alias, estamos vivendo o momento do
multiculturalismo, a presenca de diversos sujeitos no espacgo escolar. Por muito
tempo a escola foi um espaco homogéneo — grande maioria de alunos de classe
média, brancos, sem deficiéncia, que aprendiam sem muitas dificuldades. Hoje
vivemos a escola dos alunos brancos, pardos, negros, indios, surdos, de alunos com
deficiéncia, de diferentes classes econdmicas, pertencentes a credos religiosos
diversos, géneros diversos. Impossivel um Curriculo Unico dar conta de todas essas
guestdes. Por isso cabe a defesa de um Curriculo Multiculturalista, aquele que:

[...] faz lembrar que a igualdade de oportunidades ndo pode ser simplesmente
obtida por meio da igualdade de acesso ao curriculo hegeménico existente. E
preciso que haja presenca da diferenca cultural nos curriculos, para garantir

ou refletir formas pelas quais a diferenca é produzida em rela¢des sociais de
assimetria (GIROUX apud SILVA, 1999b).

O curriculo multicultural traz beneficios para todos os niveis, pois reconhece
as inter-relacfes entre as culturas existentes, sem a sobreposi¢cdo de uma sobre a
outra. A escola € um ambiente multicultural onde estdo contemplados a diversidade
curricular, abordagens educativas, materiais e recursos que se encontram a
disposicéo dos alunos (LUNARDI, 1998).



Acreditamos da mesma forma, de que a possibilidade de construcdo de um
curriculo multicultural ndo se efetiva na simples convivéncia entre surdos e ouvintes,
mas nas relacdes que se estabelecem entre as estruturas e praticas de poder dos
ouvintes para com os surdos (SKLIAR e LUNARDI, 2000). E histérica essa relagéo,
guase tudo que temos para educacao dos surdos foi pensada e executada pelos
ouvintes. Ha evidéncias da violéncia contra a cultura surda na historia: desde a
eliminacdo dos surdos em tempos mais remotos, a proibicdo das linguas de sinais e
sua consequente ridicularizagéo, a imposi¢cdo do oralismo e mais recentemente a
inclusdo dos surdos entre os deficientes e por Ultimo entre os ouvintes. Poucas
vezes foram dadas oportunidades para que o povo surdo fosse protagonista de sua
histéria, todas as conquistas foram na base da negocia¢céo e ndo seria diferente com
o curriculo, em que a cultura surda tem de ser negociada, em vez de negada, pois
ela € uma estratégia dos surdos para a sobrevivéncia (PERLIN em THOMA; LOPES,
2004).

Se este € 0 momento em que € dado ao surdo vez e “voz” para manifestar
suas demandas é porque estamos percebendo este sujeito para além da deficiéncia,
para além da questdo linguistica e estamos colocando-o, nas palavras de Skliar
(1998), como um sujeito de experiéncia visual, com identidade mdultipla e
multifacetada, que se constitui em uma diferenca politicamente reconhecida.
Diferenca e n&o deficiéncia. E assim que os surdos se reconhecem, como
diferentes, ndo deficientes. Mas este reconhecimento néo foi dado, foi conquistado

pelo Movimento Surdo:

[...] que tem se caracterizado como local de gestacdo da identidade surda
contra a coesao ouvinte, por meio de lutas que objetivam, entre outras coisas,
questionar a natureza ideolégica das experiéncias surdas e descobrir
interconexdes entre essa comunidade cultural e o contexto social, em geral
(PERLIN em FERNANDES, 2007, p. 65).

Movimento Surdo que pertence a todos que se identificam com as demandas
dos sujeitos surdos. Quando temos varias pessoas envolvidas com um tema comum,
no caso da surdez, podemos falar em Comunidade Surda, definido por Behares
(apud Fernandes, 2007, p.60), como “o agrupamento organizado de todas aquelas
pessoas (ou uma parte delas) que tem uma diferenca especifica relacionada com a
formacéao da identidade social e sua integragcao se da por meio dessa diferenga”.

Uma das frentes defendidas atualmente é a educacao bilingue como aquela

em que respeita o sujeito surdo em sua totalidade. Proposta que encontra



consonancia na Lei 13.005/2014, que trata do Plano Nacional de Educacao, em que

uma das estratégias apontadas na Meta 4 é a de:

Garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva
de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n°5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogcédo do Sistema Braille de leitura
para cegos e surdocegos (BRASIL, 2014).

E a realidade que vivemos no Instituto de Educacdo do Parana, temos uma
Comunidade Surda na escola, constituida por alunos surdos e ouvintes, professores
ouvintes, um professor surdo, intérpretes, familiares de surdos, coordenacéo
pedagodgica e direcdo que se preocupam com as questdes que envolvem a
educacdo de surdos. Nossa caminhada tem sido na intencdo de atender as
demandas desses alunos, sugeridas muitas vezes pelas politicas publicas, outras
por questdes levantadas por essa Comunidade.

A convivéncia entre surdos e ouvintes tem sido pautada por uma relacao de
respeito e atualmente de atencéo as suas diferencas, o que direciona para o0 que 0s
autores tém chamado de Pedagogia da Diferenca em que se resgata o sujeito surdo
como pessoa completa, com uma identidade que deve ser considerada (RANGEL e
STUMPF apud LODI; HARRISON; CAMPQOS, 2011).

A escola tem sido o local de convivéncia, de troca, de aprendizagem para
todas as partes envolvidas, mas, principalmente para os surdos o espaco escolar é
um lécus privilegiado de construcéo de identidades, pois, sendo a maioria oriunda de
familias ouvintes, o lugar de encontro com os amigos surdos, da lingua de sinais, da
experiéncia visual € a escola. A escola, com Espaco Surdo, pode ser considerada a
“aldeia nativa” necessaria para a formacado das identidades surdas (LUNARDI,
1998).

Consideramos importante reproduzir um trecho da pesquisa de Perlin,
professora doutora surda, sobre o que a impulsionou na pesquisa da identidade
surda: “[...] aquilo que no momento do meu encontro com os outros surdos era o
igual que eu queria, tinha a comunicacao que eu queria. Aquilo que identificava eles
identificava a mim também e fazia ser eu mesma, igual.” (PERLIN, 1998, p. 54). E na
escola que esse encontro tem acontecido, que as identidades tém se tornado

visiveis e que nos impde, enquanto educadores, a missdo de ensinar a “cultura



surda como fazer um discurso e uma pratica, abrir perspectivas para a formacéo da
subjetividade e contribuir para o encontro de uma linguagem tedrica que permita ao
surdo identificar-se” (PERLIN em LACERDA e GOES, 2000, p. 25).

Estamos vivendo outro momento da histéria dos surdos, as conquistas nesse
campo estdo exigindo novas lutas. Parece que uma das lutas agora é de um ensino
de qualidade que os prepare para outros embates culturais (LOPES e VEIGA-NETO,
2006).

Dessa forma as propostas curriculares devem estar respaldadas num
processo de constituicdo de sujeito de um dado tipo e de seu mialtiplo
posicionamento no interior das diversas divisdes sociais (SILVA, 1996). O surdo
quer um curriculo que va ao encontro de seus anseios, suas necessidades e
especificidades. Parece-nos que este desejo ja estava sendo gestado no documento
que ficou conhecido como “Que educagao nds surdos queremos”, elaborado em
1999, que ja nos apontavam alguns caminhos (FENEIS, 1999) e que vém sendo
reafirmados nas lutas dos Movimentos Surdos e registrados nas pesquisas feitas
nos Estudos Surdos, tais como as que propdem Rangel e Stumpf:

Qual a pedagogia, metodologia e conteudo devem nortear a formacao?
Lingua de sinais e escrita de lingua de sinais; Historia e geografia (linha do tempo
em relacéo a histéria do surdo no Brasil e no mundo); Gramatica de Libras e escrita
de lingua de sinais; Lingua de sinais e lingua portuguesa: diferencas e semelhancas;
Portugués como lingua estrangeira;, Expansdo do vocabulario em Libras;
Comunidade surda (escolas, associacdes, grupos teatrais, etc.); Movimentos surdos;
Artes surdas; Cultura surda; A questao do trabalho, da cidadania dos surdos, seus
direitos e deveres. (RANGEL e STUMPF em LODI; HARRISON; CAMPOS, 2011, p.
92).

Respaldando-nos nestas manifestacbes, e considerando os aspectos da
identidade e cultura surdas, € que nos propomos a repensar o curriculo do Instituto
de Educacdo do Parana Professor Erasmo Pilotto, para que ele venha realmente
espelhar o que acreditamos e desejamos para a educacdo de surdos. E que ele
esteja em consonancia com as palavras de Lunardi (1998), em que o curriculo é
entendido como uma representacao, algo elaborado, produzido por um determinado
grupo de pessoas, circunstancias, em tempo e lugar determinados. Portanto, fruto
desse momento histérico-politico-social e cultural, que ndés, comunidade surda do
IEPPEP viviamos.



3 O PROJETO DE INTERVENCAO NA ESCOLA: A MATERIALIZACAO DA
PROPOSTA DE EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS

A partir da necessidade de repensarmos e redimensionarmos o Espac¢o Surdo
na escola propusemos um trabalho de intervengdo em eixos, nos moldes da
pesquisa-acdao, em que a autora foi mediadora durante os encontros que ocorreram
ao longo do processo. Os eixos se sustentavam em trés linhas de acédo: culturas,
politicas e préticas inclusivas. Esta discussao, proposta por Fernandes (2011) foi
inspirada no “index para a Inclus&o: desenvolvendo a aprendizagem e a participacéo
na escola”’(BOOTH, 2002), documento elaborado na Inglaterra e traduzido para
diversos paises, cujo objetivo era servir de subsidio ao desenvolvimento de escolas
inclusivas.

Como a intencéo era subsidiar a praxis de professores, equipes pedagogicas
e gestores na implementacdo da politica de educacdo bilingue para surdos nas
escolas publicas, sistematizamos as reflexdes tedricas e propostas para efetivacao
do Espaco Surdo na constituicdo da escola bilingue, incidindo sobre trés importantes
documentos que sistematizam concepcdes e praticas da escola: o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), a Proposta Pedagodgica Curricular (PPC) e os Planos de
Trabalhos Docentes (PTD). As atividades propostas contemplaram publico-alvo e

focos distintos, a partir da reflexdo dos eixos organizativos da pesquisa:

(a) culturas inclusivas, que dizem respeito as acdes de sensibilizacdo e
informacéo da sociedade em geral e comunidade escolar em particular;

(b) politicas inclusivas, s8o aquelas acdes que dizem respeito a
organizacg&o politico-administrativa do Orgéo Gestor da Educagéo e interfaces
com outros segmentos governamentais e nao governamentais;

(c) praticas inclusivas, que compreendem aquelas a¢des que envolvem o
fazer pedagdgico da escola e acdo direta dos professores e equipe técnico-
pedagégica (FERNANDES, 2011).

Além dessa estrutura organizativa, propusemos eixos tematicos para
proceder a analise, com a seguinte descricao:
e Eixo | - Contexto histérico geral e local da educacdo de surdos.
Esse eixo teve como objetivo situar todos os envolvidos sobre a
trajetéria educacional das pessoas surdas — fatos marcantes, modelos
educacionais, concepcdes e conceitos. Partiu-se do contexto geral
mundial para analisar o panorama historico local da educacdo de
surdos, especificamente no Instituto de Educa¢édo do Parana Professor

Erasmo Pilotto, escola de atuagdo da autora. A discussao inicial teve



como foco agbes para o desenvolvimento de culturas inclusivas e, por
isso, 0 publico-alvo envolvido foi a comunidade escolar como um todo.

e Eixo Il - Curriculo, cultura e identidade surda. Neste eixo,
propuseram-se reflexdes sobre a constituicdo do sujeito surdo no
curriculo escolar, debatendo temas como o multiculturalismo, a
pedagogia da diferenca, a escola como espaco e local de encontro da
comunidade surda, bem como as demandas dos movimentos surdos.
Neste momento, as atividades sugeridas remeteram as politicas
inclusivas, envolvendo, além da escola, o érgao gestor da educacao.

e Eixo Il - Projeto politico pedagoégico, Proposta pedagdgica
curricular e Plano de trabalho docente. A partir da leitura destes trés
documentos, objetivou-se discutir a flexibilizagdo curricular nos
componentes curriculares, priorizando a metodologia de ensino e a
avaliacdo diferenciada em lingua portuguesa, como segunda lingua. As
atividades estavam relacionadas as praticas inclusivas e tiveram como
publico-alvo os professores das diferentes disciplinas do curriculo.

e Eixo IV - Que educacdo nés queremos. Este eixo teve como objetivo
sistematizar propostas e contribuicdes dos protagonistas do processo
da educacéao de surdos — os proprios alunos e seus familiares. Buscou-
se, nesse sentido, dar voz aos alunos surdos, buscando desenvolver
acOes para fortalecer a participacdo desses sujeitos durante o
processo de implementacdo da politica de educacdo bilingue para

surdos na perspectiva da educacao inclusiva.

Frente aos desafios da efetivacdo do Espaco Surdo no IEPPEP, pensou-se
em uma proposta que alcancasse toda a comunidade envolvida na educacdo desses

alunos na escola, com este cronograma de acoes:



TEMA PUBLICO-ALVO

Contexto histérico geral e local da educacédo de | Toda comunidade escolar envolvida.
surdos

Curriculo, cultura e identidade surda Professores.

Projeto politico pedagogico, proposta | Professores.
pedagoégica curricular e plano de trabalho
docente com énfase nas culturas, praticas e
politicas inclusivas.

Trajetéria educacional do surdo em Curitiba e | Alunos e professores.
no IEPPEP, do passado até o presente.

Sistematizacdo das propostas e contribuicfes | Alunos e professores.
dos alunos sobre a educacdo de surdos que
desejam para si ho IEPPEP

Acolhimento dos familiares sobre as questdes | Familiares e professores.
que envolvem seu filho surdo (diagndstico,
comunicacgdo, acompanhamento das atividades
escolares) e sobre que maneiras acreditam
poderem participar da efetivacdo do Espaco
Surdo no IEPPEP.

Indicadores para a sintese do documento “Que | Toda comunidade escolar envolvida.
educagdo nos queremos”’, a partir das
propostas e contribuicdes de toda comunidade
escolar envolvida.

Tabela 2 Cronograma de acdes e respectivos participantes

Foram encontros semanais, com duracdo de trés aulas cada um, que
aconteciam no periodo da manha e da tarde, a fim de possibilitar a participacdo do
maior numero de interessados.

Organizaremos 0 relato destes encontros por blocos de participantes,
iniciando com as tematicas que foram exclusivas aos professores: curriculo, cultura
e identidade surda e documentos pedagogicos da escola com énfase nas culturas,
praticas e politicas inclusivas. Estruturamos estes temas com o objetivo de refletir e
redimensionar alguns desafios que estavam presentes no cotidiano escolar:
desconhecimento sobre cultura e identidade surda; dimensdes envolvidas no
curriculo surdo (pedagogia da diferenca, multiculturalismo, aspectos culturais e
linguisticos); quem é o surdo (experiéncia visual, cultura e lingua proprias).

Com relacéo ao Projeto Politico Pedagdgico, Proposta Pedagdgica Curricular
e Plano de Trabalho Docente, verificamos que, muitas vezes esses documentos nao
estavam refletindo as préaticas atuais da escola quanto a concepcdo de surdez,
metodologia de trabalho (por exemplo, lingua portuguesa como segunda lingua,
critérios diferenciados para avaliacdo da producéo escrita do aluno, valorizacdo da
Libras e das experiéncias visuais); papel do Tradutor Intérprete de Libras (TILS) na
relacdo professor, aluno e conhecimento; pouca valorizacdo ou auséncia da cultura
surda no curriculo e, principalmente nos Planos de Trabalhos Docentes de turmas

em que havia alunos surdos.



Interessante observar que as mesmas dificuldades relatadas pelos
professores da escola foram apontadas pelos professores participantes do Grupo de
Trabalho em Rede (GTR) durante o processo. Professores de diferentes regides do
Parand, que trabalhavam em escolas de surdos ou escolas inclusivas, nas diferentes
frentes: professores de disciplinas, TILS, professores do CAES, pedagogos,
professor de Libras (surdo).

Os professores, TILS e equipe pedagdgica estiveram presentes em todos 0s
encontros dos outros grupos por acreditarmos que eles eram seriam os profissionais
permanentes na escola e que poderiam ser 0s grandes agentes na viabilizacado do
Espaco Surdo.

Percebemos que realmente eles se viram com esta grande responsabilidade,
pois as contribuicbes que deram para a efetivacdo do Espaco Surdo foram muito
significativas e podem ser assim agrupadas:

e InformacOes sobre a surdez: Continuar com o Mural “Maos livres” e

amplid-lo por meio eletrénico (e-mail, facebook); utilizar outros meios

impressos e virtuais; encontros voltados para a formacéo de professores que
trabalham com os alunos surdos em diferentes horarios e oportunidades;
encontros com as familias; continuar com o projeto Se liga, surdo!

Estendendo para toda a comunidade escolar.

e Conhecer a Libras: Retomar os cursos de Libras a comunidade e aos

educadores da escola, com maior oferta de horérios; Libras como disciplina

curricular para todas as turmas da escola.

e Divulgar a cultura surda: Retomar o Festival de Arte e Cultura Surda;

criar periddicos que envolva toda a comunidade escolar; criar um espaco

préprio para esta expressao na Semana Cultural da escola.

e Presenca de adultos surdos na escola: Continuar com o Se liga, surdo!

Podendo aumentar o numero de encontros anuais para cinco; aumentar o

namero de professores surdos na escola; professor surdo para ensino da

disciplina de Libras aos ouvintes; atividades extraclasses com alunos surdos e

ouvintes, juntamente com adultos surdos; presenca de profissionais surdos

relacionados com os contetidos curriculares.



e Contato das familias com surdos adultos: Palestras; encontros dos
familiares com a comunidade escolar; retomar reunido do inicio do ano;
convocar os pais para projetos desenvolvidos na escola.

e Proposta bilingue: Formacgéo continuada aos professores sobre o tema,
principalmente para salas em que haja surdos e ouvintes; continuar Libras
como disciplina curricular para os ouvintes; a Libras seja ensinada como
primeira lingua para todos os surdos da escola (pelo que acontece no
integral), preferencialmente por professores surdos; aumentar a frequéncia ao
CAES para todos os alunos; cursos de Libras para familiares e alunos
frequentarem juntos; Libras para todos os funcionarios da escola; equipe
pedagdgica e diretiva precisa conhecer especificidades sobre a cultura surda;
criacdo de acbes permanentes com o0s professores, para que haja
crescimento, ir além do basico.

e Portugués como segunda lingua na mediacdo das disciplinas:
Encontros entre professores para troca de experiéncias; conhecimento sobre
a linguistica da Libras para os professores que atuardo com alunos surdos.

e Formacdo continuada dos professores: Cursos durante a semana
pedagogica; cursos semestrais; criar grupos de estudos; continuidade de
encontros como este.

e Curriculo: Redimensionar o curriculo onde haja alunos surdos; estratégias
visuais; ir além das adaptacfes; lingua portuguesa como L2 mediando todas
as disciplinas; ndo permitir a superficialidade na abordagem dos contetdos.
Porém, este Espaco nunca poderia ser pensado sem a participacdo dos
principais protagonistas: os proprios alunos. Por isso foi pensado dois
momentos soO para eles. O primeiro foi 0 conhecimento sobre a educacéo do
surdo em Curitiba nas diferentes décadas (60/70, 80/90 e 2000). Foi um
encontro de geracfes de surdos em que foi possivel a formacdo de memaorias
sobre a histéria de seu povo — as dificuldades, as diferentes escolas e
propostas educacionais, a proibicdo ou permissdo da Libras, os aspectos

positivos e negativos de cada experiéncia foram abordados.

A partir do conhecimento sobre a linha do tempo da educacéo de surdos em

nossa cidade, os alunos foram capazes de refletir e sistematizar alguns pontos sobre



gue educacéo reivindicam para si neste momento. As contribuicbes dadas por este
grupo foram riquissimas e demonstraram a importancia de termos feito um trabalho
de resgate/formacdo de memdria para que eles se percebessem como autores da
sua historia. Os principais pontos destacados foram:
e O gue nunca mais gostariamos que acontecesse na educacdo de
surdos: Proibicdo da Libras; castigos; obrigar a oralidade; estigmas; rétulos;
segregacao; internato; omissao, facilitacdo, simples cépia ou repeticdo de
conteudos; pensar que surdo ndo é capaz, ndo aprende; salas compostas por
alunos com deficiéncias diversas ou em escolas especiais; familia pagar pelo
intérprete na escola; falta de comunicacdo em casa; auséncia de politicas
publicas para a educacao dos surdos.
e O que poderia voltar a acontecer na escola: Festival folclorico da escola;
competicdes, jogos; festival de Arte e Cultura Surda; grupo folclérico para
surdos; comemoracéo efetiva do Dia do Surdo; coral de surdos; festival de
moda — garoto e garota IEP; semana de Ciéncias, Matematica e outras
disciplinas, com atividades diferentes do cotidiano da sala de aula;
coordenacao pedagogica especifica para a educacéo especial; todas as salas
exclusivas para alunos surdos; maior numero de surdos estudando na escola;
mais unido dos surdos da escola para melhorar as suas condicfes; meio
periodo para 6° e 7° anos; cursos de Libras; que mais alunos frequentassem o
CAES; maior incentivo a leitura; intensificar a presenca da familia na escola;
e O gue precisa continuar na escola: Professores bilingues; professores
gue gostam dos surdos; intérprete em todas as aulas; salas exclusivas para
surdos; metodologia de ensino voltada para o surdo; aulas de educacao fisica
com todos 0s surdos juntos; a convivéncia entre surdos e ouvintes na escola
em outros horarios; Libras para os alunos ouvintes; mural Maos Livres;
sinalizar a escola; padronizacdo dos sinais utilizados na escola; CAES;
professor surdo no CAES ensinando Libras como L1.
e Experiéncias de outras escolas que gostariamos que existisse em
nossa escola: Sala ambiente; servico de fonoaudiologia; sala de informatica
acessivel aos alunos; banheiros mais adequados; sinal luminoso; lugar para
sentar e lanchar na cantina; cobertura na entrada da escola para proteger da
chuva; cobertura da quadra lateral; recreio com um esporte em cada quadra;

armarios nas salas para guardar materiais; treino de futebol; grupo de teatro;



curso de informética; curso de sapateado; professor surdo ensinando Libras;

Trabalhos com expresséo corporal, masica, danga; acervo de aulas gravadas

(no caso da falta do aluno); todos os professores bilingues; aula de refor¢o no

contraturno, oficinas de producéo de textos, além do CAES; mais professores

surdos; qualidade no trabalho de todos os intérpretes; maior valorizagdo da
cultura surda dentro da escola; obrigar as familias a frequentar o curso de

Libras; orientacéo profissional.

e A escola que sonhamos para todos os surdos: Escola organizada e

pintada; escola bilingue de verdade; conteddos escolares gravados em

Libras; divulgar a nossa escola para que mais surdos queiram estudar aqui;

todos os professores bilingues; mais e melhores recursos tecnolégicos nas

salas de aula (exemplo: quadro digital); mais professores surdos; o IEPPEP
ser uma escola de surdos; salas ambiente; melhor formacéo dos professores;
tempo integral; mudar os uniformes; treinamento esportivo; universidade so
para surdos; intérpretes em todos os servicos publicos, casas noturnas;
competicbes esportivas; todos os programas, filmes tenham intérprete de

Libras; Libras como primeira lingua do Brasil; atores surdos para filmes e

seriados; mundo surdo; mais apoio do governo e da sociedade; mundo

bilingue (profissdes e meios de comunicacao).

Com os familiares foi planejado um encontro especifico onde puderam
compartilhar suas histérias como pais ouvintes de filhos surdos (as angustias,
dificuldades, procura por uma escola, barreiras na comunicacdo), de que forma
acompanhavam as atividades escolares dos filhos e maneiras que poderiam
contribuir para uma melhor educacdo a esses primeiros. Alguns pontos foram
elencados, como: a necessidade de mais encontros como esses e com maior
namero de pais participando; a fim de que possam ser informados e poderem
partilhar sobre as especificidades de seus filhos e partilhar experiéncias com outros
pais; a manutencéo das salas bilingues, onde ha ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua e adaptacdes curriculares respeitando as especificidades do filho
surdo, pois perceberam, nessa organizacdo, maior qualidade na aprendizagem dos
conteudos; existéncia de equipe de professores, TILS e pedagogos especializados
na area da surdez; a continuidade com os ouvintes dentro da escola; o fim do ensino

por blocos de disciplinas no ensino médio; continuar a relacdo de confianga que as



familias tém com a escola, melhorando a comunicacdo através da adocdo de
agenda.

Os encontros destinados a toda comunidade escolar envolvida na educacéo
de surdos foram justamente o primeiro e o ultimo, por dois motivos: o primeiro
encontro tinha como objetivo conhecer o contexto em que se deu a educacgao
desses sujeitos, tanto em aspectos gerais (concepgdes, metodologias), quanto em
aspectos particulares (a trajetéria dos alunos surdos na escola, numa retrospectiva
de 30 anos). Foi importante para que todos tivessem 0 mesmo ponto de partida para
0S encontros especificos que viriam posteriormente — a visao do todo e do particular,
em que um sempre reflete o outro.

E a presenca de todos no ultimo encontro se justificou pela importancia de
todos conhecerem as contribuicdes de cada grupo e levantassem os indicadores,
comuns a todos os envolvidos, sobre a educacédo de surdo que queriamos para

nossa escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando pensamos no que nos levou a trilhar este caminho que
percorremos, a questdo que surge é de que ja tinhamos uma historia percorrida, de
erros e acertos, um grupo de professores constituido, uma comunidade surda
formada, algumas acdes acontecendo, mas no faltava a sistematizacdo das
mesmas. Havia a necessidade de uma reflexdo para redimensionarmos 0 Nosso
trabalho, que deveria se fazer presente além dos espacos da escola, mas também
nos documentos institucionais da mesma.

Para operacionalizacdo do trabalho tinhamos algumas metas a cumprir, na
forma de objetivos que tracamos.

Um deles foi realizar aprofundamento dos aspectos teorico-metodoldgicos
relacionado ao campo dos Estudos Surdos e sua incorporacdo a area da educacao
inclusiva; neste momento fizemos o levantamento bibliografico de todos os conceitos

gue precisavamos para a discussao de cada eixo.



Outro objetivo foi descrever da realidade escolar através de pesquisa
documental e de campo, demarcando um periodo historico de investigacdo; o que
ndo foi facil. A escola ndo tem um registro formal e organizado da educacgédo de
surdos na escola, principalmente no final da década de 70 e inicio de 80, por
exemplo, ndo h& nenhum destaque, nos documentos de matricula da secretaria da
escola, se naquela turma os alunos seriam surdos e ouvintes. A maior parte do
material encontrado foi no disponibilizado por ex-professoras do CAES, ou que se
encontravam neste espaco.

Buscamos desenvolver estratégias de acdo com alunos, professores,
intérpretes, gestores e equipe pedagdgica da escola, além de familiares dos alunos
surdos, integrando sua contribuicdo ao Projeto Politico Pedagdgico da escola. A
maneira que encontramos foi que a autora atuasse como mediadora das discussoes,
organizando encontros a partir dos eixos organizativos (culturas, politicas e praticas
inclusivas).

Por fim, buscavamos sistematizar o processo de pesquisa e intervencao
pedagodgica no espaco escolar, por meio do registro documental, elaboracdo de
material didatico e producdo de artigo técnico-cientifico. Para o cumprimento deste
objetivo, elaboramos o material didatico disponibilizado para todos os professores,
tradutores intérpretes de Libras, equipe pedagogica que participaram dos encontros,
bem como para os professores participantes do GTR. Eles puderam contribuir com
criticas e sugestdes sobre o material com a perspectiva de melhorias se da
continuidade dos estudos.

O presente artigo sera entregue a equipe gestora da instituicdo como forma
de contribuicdo do grupo participante ao curriculo da nossa escola, num desejo de
gue o slogan que norteia 0 movimento por direitos de pessoas com deficiéncias,
internacionalmente, “Nada sobre nds, sem nos”, fique marcado na histéria do
Instituto de Educacédo do Parana Professor Erasmo Pilotto.

Por isso, envolvemos toda a comunidade diretamente interessada nesse
processo, motivado pela professora do CAES (Atendimento Educacional
Especializado), autora deste trabalho, mas que nunca poderia ser vidvel sem a
participacdo de todos. A educacdo que queriamos precisava ser pensada e
articulada por todos, para que pudéssemos ter clareza de que Espaco Surdo

estariamos efetivando, materializando na escola.



Sim, o Espago Surdo existe, foi negociado, conquistado em diferentes
momentos historicos e politicos da educagcdo de surdos em nosso Estado e em
nossa escola. O trabalho de termos nos debrugado sobre o tema para conhecermos
nossa histéria, nossa base e afirmarmos o que queremos foi marcado por uma
certeza: com a unido de todos os envolvidos € que teremos os melhores resultados.

Certamente que concretizar a proposta de educacédo bilingue de surdos em
uma escola regular (comum) nao é facil, encontramos resisténcia de alguns
professores, falta de apoio de alguns outros, pouco comprometimento de muitos
familiares. A diminuicdo no nimero de matriculas de alunos surdos na escola tem
inviabilizado a formacao de turmas bilingues exclusivas para surdos, com iSso nas
nove salas em que ha alunos surdos estudando atualmente, quatro delas séo
exclusivas para surdos e as outras cinco os alunos surdos estdo incluidos em
turmas de ouvintes, que representam a maioria da turma. Este panorama era bem
diferente das turmas de apenas dois anos atras, onde, no universo das nove turmas,
apenas uma era turma de inclusao.

Estando incluidos, o risco de tornarem-se invisiveis aos professores se
potencializa, por mais que haja a presenca de TILS em todas as turmas em que ha
alunos surdos. O contingente de professores que da aulas a esses alunos aumentou
e, na maioria dos casos, desconhecem as especificidades linguisticas e culturais
desses suijeitos.

Podemos levantar alguns pontos em comum nas falas dos trés grandes
grupos (alunos, familiares e professores). Estes sdo os indicadores que precisam
estar presentes nos documentos pedagogicos da instituicdo e que demonstram de
gue forma se materializa o Espaco Surdo atual na escola em questao:

e Valorizacao, divulgacdo e circulacdo da Libras na escola — para isso foi
sugerido a volta dos cursos de Libras para a comunidade, com a
possibilidade de turmas especificas para familiares e
professores/funcionarios; insercdo da Libras como disciplina curricular para
todos os alunos da escola, tendo como professores, profissionais surdos;
identificacdo dos ambientes escolares com a sinalizacdo em Libras.

e Valorizacdo da cultura e identidade surda — continuidade do projeto “Se
liga, surdo!” em que sdo organizadas palestras de diversos temas com a
presenca de surdos adultos convidados (liderangcas da comunidade surda

local). Foi sugerida a extensao dessas palestras para toda a escola, ndo



apenas a alunos, familiares e professores de surdos, como ocorre
atualmente. Também foi marcada a necessidade da manutencéo do mural
“‘Maos Livres” em que ha a divulgagdo de informagdes de interesse da
comunidade surda da escola, porém que estas informagfes passem a ser
divulgadas também por outros meios como jornal impresso, blogs e redes
sociais.

e Redimensionamento do Projeto Politico Pedagdgico, Proposta Pedagdgica
Curricular e Planos de Trabalhos Docentes — para isto apontou-se a
necessidade de criar mais momentos como este, para que os professores
fizessem sua formacéo continuada na escola, com temas de seu interesse
e necessidade, a fim de que incorporassem conceitos e praticas

necessarias para melhor atender as especificidades dos alunos surdos.

Entendemos que os desafios sdo imensos, mas n&o intransponiveis. Os
encontros revelaram alguns pontos positivos muito significativos também: os alunos
sentiram-se valorizados por se verem como protagonistas, a nostalgia, a gratidao e o
sentimento de pertenca ao conhecerem a historia de outras geracdes de surdos que
os precederam. Os familiares reafirmaram sentirem-se acolhidos e confiantes na
instituicdo, da mesma forma que sinalizaram a necessidade de estreitar a relacéao
familia-escola na educacéo de seus filhos.

Com relacéo aos professores a avaliagao final foi muito positiva, no sentido de
gue foi pedido para que momentos como esses precisavam ser institucionalizados,
tornarem-se parte do calendario escolar. Assim poderiamos ver materializados nos
documentos da escola — PPP, PPC e PTD o Espaco Surdo efetivado por toda a
comunidade surda da escola, nos reconheceriamos neles e eles espelhariam nossos
desejos para a educacao de surdos que queremos.

Tudo isso s6 foi possivel articular por estar participando do Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE), uma politica publica de Estado que estabelece
o dialogo entre professores do ensino superior e 0os da educacédo basica. O que nos
dirige a producdo de conhecimentos e mudancas na pratica escolar. Um dos
principios do programa é de que a problematica particular, vivida na escola de
atuacao, precisa encontrar eco nas outras escolas, ter aspectos universais, para que

possa contribuir para a melhoria da educacéo publica paranaense.



Evidenciamos este processo durante o GTR, em que professores de diversas
regides puderam perceber-se no projeto, com as mesmas questdes presentes no dia
a dia da educacdo de surdos. Também a perspectiva de que a intervencao
planejada ndo se restringisse apenas a sala de aula, na relacdo direta com os
alunos foi de muita valia. Ter envolvido toda a comunidade escolar que participa da
educacdo de surdos na escola fez toda a diferenca. Nao teriamos a contribuicdo de
todos os envolvidos no processo se assim nao tivéssemos feito, houve a valorizacéo
de cada um dos protagonistas e a percepcao do quanto o outro € importante para o
resultado final.

Podemos considerar o PDE uma oportunidade Unica de formacao, reflexdo,
redimensionamento e mudancgas na pratica educativa dos professores envolvidos —
professor PDE, professor orientador, professores da IES que ministraram 0S cursos,

comunidade escolar participante.
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