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Resumo

Evidencia-se que os géneros textuais vém sendo recorrentes no ambito educacional
(BRASIL, 1998, 2011; MARCUSCHI, 2002, 2012, CRISTOVAO; NASCIMENTO,
2004, 2012; BEZERRA, 2010; LOPES-ROSSI, 2012), por isso este trabalho propde
0 estudo das caracteristicas do género infogréfico e da elaboracdo de um modelo
didatico baseado nas concepcfes de Bronckart (2006), com o intuito de contribuir
para 0 processo de ensino e aprendizagem de espanhol. Ressaltamos que a
elaboracdo da sequéncia didatica, que versa sobre o tema transito, pauta-se nos
preceitos tedricos desenvolvidos por Dolz e Schenewly (2004). Advogamos pela
insercdo de infograficos no ensino, visto que além de trabalhar com contetudos
linguisticos em contexto, incitam o aluno a ler, interpretar e refletir de forma ludica,
dindmica e significativa.

Palavras-chave: Processo de ensino e aprendizagem de espanhol. Géneros
textuais. Infografia.

Abstract

Working with genres has has been recurring in the education field (BRASIL, 1998,
2011; MARCUSCHI, 2002, 2012; CRISTOVAO; NASCIMENTO, 2004, 2012;
BEZERRA, 2010; LOPES-ROSSI, 2012), therefore this paper aims at studying the
infographic gender characteristics and the development of an educational model
based on Bronckart conceptions (2006), in order to contribute to the process of
teaching and learning Spanish. We highlight that the elaboration of a didactic
sequence, which deals with the theme traffic, is based on the theoretical precepts
developed by Dolz and Schenewly (2004). We advocate the inclusion of infographics
in teaching, as well as working with linguistic content in context, encourage the
student to read, interpret and reflect in a playful, dynamic and meaningful way.

Key words: teaching and learning Spanish. Genres. Infographic.

! PDE/UEL - vaniamaestra@gmail.com
2 Orientadora — UEL - claucrisfer@sercomtel.com.br



1 Introducéo

A imagem sempre fez parte da vida humana. Mesmo antes da invencéao da
escrita, 0 homem ja representava suas ideias, pensamentos e acdes por meio da
ilustragdo. O advento da escrita instaurou uma nova forma de comunicagéo, a
imagem, ao longo da histéria, jamais perdeu sua representatividade.

A comunicacado nao verbal faz parte da rotina do homem hodierno. Em todos
os lugares, a todos os momentos, deparamo-nos com uma grande variedade de
informagdes visuais, que transmitem, plenamente, mensagens aos mais variados
niveis culturais.

“Placas de transito, logomarcas, artes visuais, hieréglifos modernos, tabelas,
infograficos, enfim, a linguagem verbal, muitas vezes, € complementada e/ou
substituida pela linguagem néo verbal” (SANTAELLA, 2012, p. 69).

O que dificulta a compreensao da semiotica € a confusdo entre “Lingua” e
“Linguagem”. Costumamos confundir e utilizar erroneamente a definicdo de cada um
deles. Lingua € a que utilizamos em discurso oral e escrito. Linguagem é tudo que
gira em torno da comunicacdo, engloba diferentes tipos de linguagens (gestos,
imagens, fala).

A partir desse contexto, podemos evidenciar a diferenca entre linguagem
verbal (comunicacdo baseada apenas na fala e escrita) e linguagem néo verbal
(comunicagcédo baseada em todas as formas de compartilhamento de informacdes:
cores, paralinguagem).

Nessa perspectiva, chamam-nos a atengao as representacdes visuais em
diversos meios de comunicagdo, como cartazes, outdoors, anuncios publicitarios e
governamentais em revistas e canais de televisdo ou na Internet. Dentre os
diferentes tipos de representacdes, ressaltamos a infografia, que assume um lugar
de mais destaque no cendrio da comunicacéo.

Entendemos que os infograficos ndo apenas ilustram ou decoram
determinada informagdo, mas aliam o texto e a imagem, conduzindo a uma

compreensao mais proficua dos dados que se intenta compartilhar.



Ao pesquisarmos catorze colecdes de livros didaticos de lingua estrangeira®,
especificamente de lingua espanhola, percebemos a auséncia de uma unidade que
aborde o género textual infografia.

Esclarecemos que o0 nosso olhar para o género em tela se justifica porque a
correlacdo das informagdes verbais e ndo verbais sao de extrema importancia para o
desenvolvimento de praticas de leitura, j& que as informa¢des no mundo cotidiano
sdo cada vez mais rapidas e objetivas, podendo ser contempladas, com maior
frequéncia, por meio da imagem. Além disso, o mundo tecnoldgico proporciona e
propaga o género em sites de pesquisas, usados por alunos e professores.

Segundo Santaella (2012), ao explicar o que entende por leitura de imagem,
a autora retoma a expressao americana visual literacy (letramento visual ou
alfabetizacdo visual). Em sua visdo, para lermos uma imagem, deveriamos ser
capazes de desmembra-la parte por parte, de modo precavido. A autora fala a
respeito da necessidade de expandir o conceito de leitura, uma vez que ele ndo se
restringe exclusivamente a elementos verbais.

Diante do panorama apresentado, informamos que a presente pesquisa
buscou conhecer e apresentar as caracteristicas do género infogréfico e,
posteriormente, sugerir uma sequéncia didatica, conforme a metodologia de Dolz e
Schneuwly (2004), baseada nas concepcbes de género de Bronckart (2006),

incitando o aluno a ler, interpretar e criar seu proprio infografico.

2 Infograficos: Uma perspectiva de aprendizagem mediante imagens

A infografia, diferentemente de outros recursos graficos, como a fotografia e
a ilustracdo (desenhos, sequéncia em quadrinhos), também informa. Conforme a

Associacao Brasileira de Imprensa,

3as colecdes sdo: Hacia el espafiol (1998/2004); Mucho: Espafiol para brasilefios (2000/2004);
Espafiol: Curso de espafiol para hablantes de portugués (2001); Espafiol para todos (2002); Espanhol
expansion: Colecado delta (2002/2004); Espafiol ahora (2003); Espafol hoy (2003); jPor supuesto!
espafiol para brasilefios (2003); Espanhol: Série Brasil (2003); jArriba! (2004); Espanhol: Para o
ensino médio (2004); Saludos: Curso de lengua espafiola (2005); Projeto Radix: Espanhol (2005);
Listo: Espafiol a través de textos (2005).



E uma forma de representar informagbes técnicas como ndmeros,
mecanismos e/ou estatisticas, que devem ser, sobretudo atrativos e
transmitidos ao leitor em pouco tempo e espaco. Normalmente utilizado em
cadernos de Salde ou Ciéncia e Tecnologia, em que dados técnicos estao
mais presentes, o infografico vem atender a uma nova geracao de leitores,
gue é predominantemente visual e quer entender tudo de forma pratica e
rapida. Segundo pesquisas, a primeira coisa que se Ié num jornal sdo os
titulos, seguidos pelos infograficos, que, muitas vezes, sdo a Unica coisa
consultada na matéria (CAIXETA, 2005, p. 1).

Ressaltamos que o infografico, primeiramente utilizado para apresentar
dados em Editorias de Saude, Ciéncia e Tecnologia, também esta sendo usado em
outras areas como Politica, Cultura, Cidades e Variedades, por ser eficaz no
processo de comunicagcdo. Isso quer dizer que a interacdo discursiva entre o
discurso cientifico e o discurso midiatico estd mudando a forma de producéo
editorial.

Como a fotografia, os infograficos estdo no primeiro nivel de leitura de
qualquer meio impresso. Isso significa que eles séo, geralmente, a exemplo das
fotos e dos titulos, a porta de entrada para os textos, ou seja, € “ali que o leitor
deposita, inicialmente, sua atencdo e pode ser por meio deles que o leitor decida ler
ou nado a matéria” (SCALZO, 2004, p. 74). Os infograficos, que visam a informar
aliando, texto e imagem, destacam-se por atingir um maior numero de leitores e
apresentam-se como um dos principais recursos da comunicacdo na midia
impressa.

Convém lembrar que o termo infografico vem do inglés informational
graphics e alia texto e imagem, a fim de compartilhar uma mensagem visualmente
atraente para o leitor, mas com contundéncia de informacéo. No entanto, € o verbal
que esta a servico da imagem e ndo como acontecera até entdo, ou seja, a imagem

a servico do verbal.

Esse recurso € 6timo para descrever processos (como um acidente de aviao
aconteceu, como um virus ataca o corpo, como é a 6rbita de um planeta,
como dar um no na gravata), para fazer analogias (de tamanho, de tempo,
de espaco) e para explicar coisas que sdo grandes demais (galaxias,
constelacdes) ou pequenas demais (células, particulas subatdmicas)
(SCALZO, 2004, p. 75).

Isto posto, destacamos que um dos principais objetivos dos infograficos seria
mostrar a noticia, em lugar de somente falar sobre ela. Esse tipo de linguagem

apresenta-se como um recurso para apresentar a informacdo em formato visual,

com intuito de atingir um nimero maior de leitores.



3 O ensino de LE aluz das sequéncias didaticas

As sequéncias didaticas (SD) séo instrumentos fundamentais para o
planejamento e a elaboracdo de materiais didaticos de Lingua estrangeira em geral.

Como pontuam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97),

As SD sejam instrumentos fundamentais para o planejamento e a
elaboracdo de material didatico, uma vez que possibilitam ao aluno
“‘dominar” um determinado género de texto, “permitindo-lhe, assim, escrever
ou falgr Qe uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicacgao.

Para isso, estabelece a seguinte base como estrutura de uma sequéncia
didatica: apresentacao da situacdo, producdo inicial, médulos e producéao final.

Na apresentacdo da situacdo, o professor expde aquilo que sera realizado,
preparando os alunos para a producio inicial. E, por conseguinte, 0 momento em
que a turma constréi uma representacdo da situacdo de comunicacédo e da atividade
de linguagem a ser executada” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 99).

Em outras palavras, por meio da capacidade de acdo, os alunos
estabelecem, nessa etapa, levantamentos de possiveis caracteristicas do contexto
em que o género em anéalise foi elaborado, do autor do texto e do contexto socio-
histérico; em dois momentos: apresentacdo de um problema de comunicacdo bem
definido e preparacdo dos contelddos dos textos que serdo produzidos. No primeiro
momento, visa a buscar que os alunos compreendam a situacdo de comunicagao na
qual devem agir e qual € o problema comunicativo que devem resolver.
Posteriormente, almeja-se demonstrar a importancia dos conteldos a serem
trabalhados.

A producgdo inicial permite ao docente realizar um levantamento do
conhecimento prévio dos alunos acerca do género proposto e definir os
encaminhamentos a serem adotados para intervir na realidade detectada. E, ainda,
0 momento em que o estudante recorre a sua capacidade discursiva e busca
adequar sua producao a configuracao textual do género abordado, a partir de seus
conhecimentos prévios. De acordo, com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 103),
“trata-se de trabalhar os problemas que apareceram na primeira producéo e de dar

aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los”.



Entendemos que o0s problemas deveriam ser trabalhados em niveis
diferentes. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 103) apresentam quatro niveis
principais na producéo de textos:

a)representacdo da situacdo de comunicacdo (imagem do destinatario,
finalidade visada, posicdo como autor e do género visado);

b)elaboracdo dos conteudos (conhecimentos das técnicas para buscar,
elaborar ou criar contetdos);

c)planejamento do texto (organizar o texto de acordo com a finalidade
gue se deseja atingir ou do destinatario);

d)realizacdo do texto (selecdo dos meios de linguagem mais eficazes

para escrever seu texto).

Dolz, Noverraz e Schneuwly (op. cit.) assinalam que os médulos variem o0s
exercicios e distinguem trés grandes categorias de atividades e de exercicios quais
sejam:

1)atividades de observacdo e de analise de textos (andlise oral ou
escrita de um exemplar de um género ou varios exemplares de
géneros diferentes)

2)tarefas simplificadas de producdo de textos (exercicios voltados para
determinados aspectos/caracteristicas do género)

3)elaboracdo de uma linguagem comum (elaboracéo dos critérios para a

producdo de um texto oral ou escrito).

Durante os mddulos, os alunos adquirem a linguagem técnica para falar
sobre o género, como também constroem conhecimentos sobre o género.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 106) preconizam que a SD é
finalizada por meio da producgao final, a qual “da ao aluno a possibilidade de por em
pratica as nog¢des e os instrumentos elaborados separadamente nos moédulos™. A
producéo final reflete as capacidades linguistico-discursivas adquiridas ao longo da
SD e permite verificar se 0 aluno consegue dominar as marcas linguisticas do
género estudado.

A producédo final permite uma avaliagdo somativa que possibilita ao
professor, entre outras coisas, utilizar um comentario mediante um vocabulario

conhecido pelos alunos e intervir em pontos essenciais, supostamente aprendidos



pelos alunos ao longo das sequéncias.

As SD sao, portanto, um conjunto de atividades interligadas e planejadas
para levar o aluno a dominar ou ter um maior dominio sobre um género. No contexto
do planejamento da SD, as capacidades de acdo configuram-se como recursos
imprescindiveis ao professor, por permitir-lne, como ja mencionado, delimitar o

tempo e os recursos a serem adotados nas intervencdes didaticas.

4 Proposta metodoldgica com Infografico

Este projeto voltou-se para a realizacdo de uma pesquisa ancorada na
abordagem qualitativa-interpretativa, jA& que, segundo Bortoni-Ricardo (2008), por
meio da pesquisa qualitativa € possivel investigar o processo de ensino e
aprendizagem, mediante registros sistematicos de cada evento relacionado a
aprendizagem, “examinando interagdes e comunicagbes que estejam se
desenvolvendo” (FLICK, 2009, p. 8).

A pesquisa qualitativa € fundamentalmente interpretativa. Isso significa que
0 pesquisador faz uma interpretacdo dos dados. Isso inclui o
desenvolvimento da descricdo de uma pessoa ou de um cenario, anélise de
dados para identificar temas ou categorias e, finalmente, fazer uma
interpretacdo ou tirar conclusbes sobre seu significado, pessoal e
teoricamente, mencionando as ligdes aprendidas (...) (CRESWELL, 2007, p.
186).

Definida a abordagem da pesquisa, é preciso que sejam estipulados a
metodologia e os métodos empregados no estudo. Por termos como escopo uma
pesquisa que visa a diagnosticar, analisar e intervir na realidade da turma adotou-se
como metodologia a pesquisa-acdo, com respaldo etnogréfico.

Segundo Michaliszyn e Tomasini (2008, p. 52), a pesquisa-agéo
“caracteriza-se pela interacdo entre os pesquisadores e 0 grupo social pesquisado,
ocorrendo entre eles certo envolvimento de modo cooperativo ou participativo e
supde o desenvolvimento de acgdes planejadas, de carater social”.

A pesquisa-acao, por sua vez, permite ao pesquisador elaborar uma analise
sobre a realidade em que esta envolvido de forma a intervir. Embora este projeto

volte-se para a pesquisa-acdo, nosso foco nao residirdA no desempenho da



professora-sujeito envolvida, nosso olhar voltar-se-a para o estudo da andlise
linguistica, via géneros textuais, principalmente, para a analise do processo de
ensino ancorado na teoria dos géneros.

Para realizarmos a analise da abordagem do género infografico em sala de
aula, no intuito de verificarmos se os procedimentos adotados contribuem para o
ensino da lingua de forma contextualizada, recorremos a anotagfes em diario de

campo e a gravagfes em audio, que permitem “revisitar” os dados.

5 GTR: A falta de conhecimento do género Infogréfico dos professores da rede

publica de ensino

Ao trabalharmos com o GTR (Grupo de trabalho em rede), podemos
observar a falta de conhecimento do género pela maioria dos professores cursistas.
No médulo um do curso, foram feitas as seguintes perguntas aos docentes de

Linguas Estrangeiras Modernas cursistas.

1) Em sua opinido, qual a importancia de se utilizar diferentes linguagens nas aulas
de Lingua Espanhola? Vocé utiliza linguagens diferenciadas em suas aulas? Quais?
Professor A: No meu ver, € fundamental o uso de diferentes linguagens, uma vez
que, o uso dos mesmos, torna as aulas mais motivadoras para o aluno
desenvolvendo assim, uma aprendizagem mais adequada e satisfatéria. Nas
minhas aulas utilizo poemas, telas, musicas, historia em quadrinhos, etc.

Professor B: Na minha opinido, é de extrema importancia trabalhar diversidade de
géneros e com isso trazer linguagem diferenciadas para a sala. Sempre busco além

de trabalhar géneros diferente de diversos paises de lingua espanhola.

2) Para trabalhar contetdos referentes a tematica transito, que recursos vocé utiliza
ou utilizaria?

Professor A: Trabalho este tema, no contexto viagem, e la trabalho com imagens
(as placas de sinalizag&o)

Professor B: para trabalhar este género levaria videos e propagandas sobre

violéncia no transito, como dados de acidentes causados pelos motivos mais graves



e para finalizar elaboraria cartazes com eles para espalhar pela escola e bairro para
gue houvesse a diminui¢cao de acidentes.

3) Vocé costuma trabalhar com o Género textual Infografico em suas aulas? Com
que frequéncia? De que forma? Com qual objetivo?

Professor A: Tenho que ser sincera, nunca trabalhei especificamente com este
género!

Professor B: para trabalhar este género levaria videos e propagandas sobre
violéncia no transito, como dados de acidentes causados pelos motivos mais graves
e para finalizar elaboraria cartazes com eles para espalhar pela escola e bairro para

gue houvesse a diminuicao de acidentes.

Observamos que a falta de conhecimento do género Infografico por parte
dos professores faz com que nao trabalhem a infografia em sala de aula e
automaticamente ha um desconhecimento por parte dos alunos.

Furst (2010, p. 19) postula que “[...] percebemos que a competéncia
sociocomunicativa de um falante dependera da quantidade de géneros textuais que
este domina. Dessa forma entendemos que o dominio de uma boa diversidade de
géneros textuais equivale ao dominio da situacdo comunicativa”.

Esta afirmacdo condiz com a pratica docente, pois acreditamos que 0Ss
géneros textuais interagem entre si, dependendo da situacdo que o professor quer
demonstrar. Assim, temos na pratica um género principal, que € o foco do processo
de ensino e aprendizagem, e outros que auxiliam na compreensao deste. Podemos

perceber que quando o docente desconhece algo, o aluno é prejudicado.

6 O desconhecimento dos alunos sobre géneros

Diante do trabalho com linguas estrangeiras, em nosso caso espanhol,
percebe-se a dificuldade de muitos alunos da rede publica de ensino quanto a
compreensado de géneros textuais em aula principalmente do género textual
infogréfico.

Informamos que realizamos esta pesquisa no segundo ano do Ensino Médio



de uma escola publica na cidade de Arapongas, em maio do ano de dois mil e
quatorze. Entrevistamos cinquenta alunos da mesma instituicdo de ensino. A
escolha dos alunos A, B foi aleatéria, onde constatamos a falta de conhecimento do
género por meio de respostas dadas pelos discentes.

1. Observe o género textual abaixo e responda:

HSE | Direcao Segura

Colisdes traseiras s3ao comuns e seus indices estiao aumentando.
0 que fazer para evita-1as? Todas as agbes de um motorista no trénsito influencia os oulros.
portanto, fique de olho nessas dicas para uma maior seguranca na direcao!
AN &N SN BN AN SN SN SN Sy BN Sy By S & &

Na medida cena. Fique 2 uma
ostdnciy

Figura 1
Fonte: www.andregodoi.com.br

1. A que género textual se refere?

2. Qual o objetivo deste género textual?

3. Em que meio de circulacdo podemos encontrar este tipo de género textual?

4. Como podemos ler este tipo de texto?

5. Em sua opinido, a leitura e a compreensao deste género textual € mais facil ou
dificil? Justifiqgue seu ponto de vista.

Respostas obtidas:
1. A que género textual se refere?
Aluno A: Transito

Aluno B: Sobre os cuidados quando estamos dirigindo.



2. Qual é o objetivo deste género textual?

Aluno A: Mostrar para as pessoas que elas ndo tém seguranca nenhuma seja
ultrapassando o limite de velocidade ou ficar colado no carro da frente.

Aluno B: Orientar sobre as regras

3. Em que meio de circulagdo podemos encontrar este tipo de género textual?

Aluno A: A distancia que o carro tem que ter do outro. Farol aceso

Aluno B: Nas ruas, ciclovias, cidades em geral.

4. Como podemos ler este tipo de texto?

Aluno A: Pelo que observamos nas imagens podemos perceber o que ha na
imagem.

Aluno B: Com a imagem. Prestando atencdo e vendo o que o texto quer transmitir.

5. Em sua opinido, a leitura e a compreensao deste género textual € mais facil ou
dificil? Justifique seu ponto de vista.

Aluno A: Mesmo que seja dificil, todos nds temos que ter consciéncia e cumprir as
regras de transito.

Aluno B: Sim, é mais facil de visualizar pelas imagens.

A partir das respostas, percebemos a falta de conhecimento ndo somente do
género textual infogréfico, mas sim do que sdo géneros textuais.

Segundo Dolz e Shneuwly (2004), os géneros textuais sdo considerados,
instrumentos de ensino e devem ser objeto de ensino nas escolas. Devido a infinita
possibilidade de comunicacdo humana, os géneros existem em numero infinito (eles
sdo tantas quantas forem as situacbes de comunicacao que ocorrem nas areas de
acdo e conhecimento humano). Assim, cabe a escola e ao professor, selecionar
aqueles que melhor proporcionardo aos educandos uma proximidade com suas
necessidades comunicativas, escolhendo, num ensino espiral, quais irdo fazer parte
do curriculo escolar. Todavia, como a esfera jornalistica se faz presente nos mais
variados contextos, todos os géneros dessa esfera tendem a ser priorizados.

Em concluséo, observamos que a imprensa ocupa lugar relevante em nosso
cotidiano, divulgando noticias, formando opinido ou proporcionando entretenimento,
por isso, acreditamos ser necessario formar leitores criticos para jornais e revistas,

estejam eles em sua forma impressa, televisiva ou virtual.



7 Diario de Implementacéo: Revertendo a dificuldade das Sequéncias didaticas

A acdes de implementacdo do projeto PDE no terceiro ano do Colégio
Estadual “Walfredo Silveira Correa”, na cidade de Arapongas, foi dividido em 32
aulas no periodo de julho a dezembro de 2015.

A sequir, visualizamos a tabela de divisdo das aulas.

Aulas Conteldos

Aula 1 Explanacdo: Infografico (conhecimento
sobre 0 género)

Aula 2 Andlise de imagens: Espanha, india e
Buenos Aires (atividade oral)

Aula 3, 4 Atividades oral e escrita sobre os videos
de diferentes locais e o transito,
comparando com o bairro onde vivem.

Aula 5, 6 Imagem sobre o transito em Arapongas,
reflexdo oral e escrita

Aulas 8, 9 Reflexdo de linguagem

Aulas 10, 11 Reflex@o sobre o0 género e resumo

Aulas 12 Vocabulério cores e atividades

Aulas 13, 14 Palestra DETRAN

Aulas 15, 16 Resumo da palestra

Aulas 17, 18, 19 Graficos de acidentes na cidade e
apresentacfes orais para sala

Aulas 20, 21 Texto informativo

Aulas 22, 23 Atividades orais e escritas

Aulas 24, 25 Placas de transito e confecgéo de placas
educativas aos alunos do colégio

Aulas 26, 27, 28 Pesquisa: fotos das ruas dos bairros onde
vivem e apresentacdo de cartazes para
escola

Aulas 29, 30, 31 Laboratério de informatica (construgéo de
infogréficos)

Aula 32 Exposicéo e finalizacdo dos trabalhos

Tabela 1

Conforme observado, o quadro dispbe a organizagédo e a distribuicdo dos
encontros e dos conteudos trabalhados em cada aula, a fim de que se possa ter

conhecimento e maior esclarecimento acerca da pesquisa realizada.



8 Consideracdes Finais

A Associagdo Brasileira de Imprensa define Infografico como uma forma de
representar informagdes técnicas como nimeros, mecanismos e/ou estatisticas, que
devem ser atrativos e transmitidos ao leitor em pouco tempo e espaco. Mediante as
pesquisas citadas, percebemos a falta de conhecimento desse género textual por
parte de alunos e professores da rede publica estadual.

Diante dos dados, tentamos reverter o problema com o Grupo de trabalho
em rede (GTR), curso para professores inscritos e alunos do terceiro ano do Colégio
Estadual “Walfredo Silveira Corréa”, na cidade de Arapongas.

Houve participacéo efetiva tanto de docentes como discentes e, durante o
trabalho, percebemos o empenho de todos nas atividades propostas. O curso e a
implementacéo foram simultaneos.

Acreditamos que, por meio do curso ofertado e das atividades, atingimos o0s
objetivos como: conscientizar os alunos sobre novas possibilidades de leitura de
textos hibridos (Graficos e infograficos), trabalhar com textos expositivos, utilizando
tematica transito, utilizar as linguagens oral e escrita em diversas situacdes e, por
fim, avaliar a metodologia aplicada e o aprendizado de géneros em sala de aula de
lingua espanhola.

Deixamos o convite aberto a professores e interessados na tematica que se

beneficiem da infografia para ensinar e aprender linguas (materna e estrangeiras).
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