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Resumo: A presente Unidade Didatica tem por objetivo

uma intervencao pedagogica com os alunos que
ingressam no 6° ano no Colégio Estadual Duque
de Caxias — EFM em processo de alfabetizacao,
apresentando dificuldades de aprendizagem na
escrita e leitura com implicacbes pedagogicas
em sala de aula. A investigacdo do trabalho foi
motivado pela analise dos dados de aprovacao
e reprovacao e o baixo indice de aprendizagem
dos alunos nas turmas de 5° ano do EF-Fase | e
9° ano EF-fase Il a partir dos dados da Prova
Brasil e o resultado do IDEB. O estudo
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gual tem se revelado em pesquisas como o
mais eficaz na alfabetizacdo e em intervencoes
pedagogicas de leitura e escrita. O estudo a
partir da Ciéncia Cognitiva da Leiturag
possibilitou analise do desajuste das politicas
publicas do Brasil e da necessidade de
mudanca no entendimento sobre o processo de
alfabetizacéo baseada na Propostal
Construtivista, e da necessidade de gerar
politicas educacionais que garantam @
gualidade da educacéao brasileira.
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1. APRESENTACAO

A alfabetizag&o é o processo de aquisicao da leitura e da escrita. Uma pessoa
é considerada alfabetizada quando identifica corretamente uma palavra escrita e diz
0 que esta escrito; quando ao ouvir uma palavra consegue escrevé-la corretamente,
pois “(...) a especificidade da alfabetizacdo, consiste em extrair a pronuncia ou o
sentido de uma palavra a partir de sinais graficos (capacidade de ler) e em codificar
graficamente os sons correspondentes a uma palavra (capacidade de escrever)”
(OLIVEIRA, 2006 p.21).

Esta Unidade Didatica refere-se a uma estratégia de acdo pedagodgica com 0s
alunos do 6° ano do Colégio Estadual Duque de Caxias— Ensino Fundamental e
Médio de Tuneiras do Oeste/ PR. Essa acao partiu das dificuldades encontradas por
mim enquanto pedagoga durante as atividades diarias de organizacéo das praticas
pedagdgicas com os professores que atuam nas turmas de 6° ano no Ensino
Fundamental na fase Il os quais se queixam das dificuldades apresentadas pela
maioria dos alunos em leitura e escrita. Além dessas, relatam que esses alunos
apresentam letra ilegivel, erros ortograficos e producdes textuais sem coeréncia e
coesdo. Muitos ainda ndo conseguem realizar as atividades de leitura e de
interpretacgéo.

Na tentativa de contribuir com a melhoria do processo de aprendizagem de
leitura e escrita dos alunos de nossa escola e para aquisicdo de uma compreensao
mais ampla sobre a alfabetizacdo, faz-se necessario um estudo mais aprofundado
sobre os métodos de alfabetizacdo mais eficazes baseado na Ciéncia Cognitiva da
Leitura, sobre as politicas publicas de alfabetizacdo no Brasil e sobre os resultados
da avaliacao da Prova Brasil.

Assim, esta Unidade Didéatica esta organizada em atividades pedagodgicas
com a utilizagdo do Método Fonico e serdo desenvolvidas em sala de aula com os
alunos do 6° ano, levando em consideragéo as caracteristicas dessa faixa etéaria, da
necessidade de um olhar pedagégico diferenciado, com vista ao melhor
conhecimento do aluno, com o propoésito de assegurar a continuidade do processo
educacional, a partir do diagnéstico da aprendizagem para o atendimento das suas
necessidades educacionais.



2. CONSIDERACOES SOBRE A ALFABETIZAGCAO

O conceito de alfabetizar de acordo com Jodo Batista Araujo e Oliveira em
sua obra ABC do Alfabetizador significa “ensinar o segredo do codigo alfabético. E
ensinar a ler e a escrever” (2008, p.18).

A educacédo tem buscado variacdes sobre o conceito de alfabetizar e, apesar
dos avancos tecnoldgicos, da era digital e das mudancas sociais, ndo ha como
desconsiderar a importancia do dominio da leitura e da escrita.

Durante o processo de alfabetizacdo, Oliveira (2008, p.19) afirma que é
preciso dar ao aluno os elementos para que ele aprenda o cédigo alfabético, seu
funcionamento e entenda o significado dos sinais (letra), para posteriormente ser um
leitor autbnomo.

No Brasil, a aprendizagem da leitura e escrita é critica, pois de acordo com 0s
resultados das avaliacdes externas as escolas nao tém tido sucesso em alfabetizar
adequadamente os alunos. O resultado do SAEB, da Prova Brasil, Provinha Brasil,
Prova ABC, do Indicador do Alfabetismo Funcional (INAF) e do PISA, apontam um
alto percentual de alunos que ndo apresentam dominio minimo para a escrita e a

leitura.

2.1 Histérico da Alfabetizacdo no Brasil

A partir das duas ultimas décadas do século XIX, com a instauracéo de nova
ordem politica e social no Brasil através do regime republicano, surge a necessidade
de organizacdo de um sistema de instru¢do publica de acordo com 0s novos ideais
do regime politico da época. A escola se consolidou entdo, no preparo das novas
geracbes de forma institucionalizada com o proposito de assegurar a todos a
escolaridade por meio da leitura e da escrita (MORTATTI, 2008).

Neste contexto, a alfabetiza¢do se tornou fundamental na escola obrigatoria,
laica e gratuita, a leitura e a escrita tornaram-se objeto de ensino e aprendizagem.

A historia da alfabetizacdo no Brasil passou por um movimento complexo,
fortemente marcado por discursos, tensbes constantes entre a ruptura e a
permanéncia dos projetos politicos educacionais. A esse respeito, Mortatti (2008,
p.95) apresenta a histéria do ensino da leitura e escrita na fase inicial da

escolarizacdo a partir da divisdo de quatro momentos desse complexo movimento



histérico no Brasil: primeiro momento (1876 a 1890), métodos da palavracdo e dos
meétodos sintéticos (alfabético fonico e silabico); segundo momento (1890 a meados
da década de 1920) os métodos analiticos e sintéticos; terceiro momento (meados
dos anos de 1920 a final da década de 1970), métodos sintéticos, analiticos e
métodos mistos; quarto momento da histéria da alfabetizag&o no Brasil que segundo
a autora, ainda se encontra em curso (meados da década de 1980 a 1994), método
baseado na perspectiva construtivista.

Ao longo do século XX decorreram significativas mudancas ocorridas na
ordem politica, social e cultural no Brasil, e, ttm-se hoje constantes debates
referentes a educacao com relacdo ao fracasso da escola publica em dar conta de
sua tarefa em favor da alfabetizacéo e da necessidade de buscar novas explicacdes
e propostas de solugédo aos problemas da alfabetizagc&o no Brasil.

Nessa perspectiva, a respeito dos dados do SAEB, PISA e INAF, Araujo

afirma,

(...) nada poderia ocultar de uma visdo cientificamente esclarecida a gravi-
dade das informacdes representadas nos dados que os sistemas nacionais
e internacionais de avaliagdo em larga escala publicam quando se trata das
habilidades de leitura e do desempenho leitor de nossa populacdo escolar
infantil e adolescente. Ou a situacao desfavoravel quanto aos niveis de alfa-
betismo funcional da populag&o jovem e adulta brasileira. (ARAUJO, 2011,
p. 117-118).

A maneira como a alfabetizagcédo continua sendo vista pela comunidade aca-
démica e também pelas autoridades em nosso pais vem revelando a dificuldade de
utilizar os conhecimentos cientificos e os dados referentes aos sistemas de avalia-
¢ao no sentido de buscar melhorias na qualidade da educacé&o brasileira. Oliveira

mostra um exemplo ao analisar a pesquisa internacional do PISA no ano 2000:

(...) os alunos levam de quatro a oito anos na escola, mas ndo conseguem
passar do nivel basico de identificar palavras, aparentemente porque nin-
guém os ensinou a fazer isso da maneira correta na 12 série. Em outras pa-
lavras, eles ndo foram adequadamente alfabetizados (OLIVEIRA, 2004,
p.87).

A partir dessa reflexdo, podemos dizer que a ma qualidade do ensino, em es-
pecial a alfabetizacéo, € causada, sobretudo por fatores relacionados as politicas e
praticas de alfabetizacdo (ARAUJO, 2004, p.88).

Nesse caminhar, de acordo com Oliveira (2006, p.146-178), ao contrario do
Brasil, por volta de 1990, paises como a Inglaterra, Franca e os Estados Unidos, ao
analisarem o baixo indice no desempenho dos alunos em leitura e escrita a partir da

utilizacdo de métodos globais e construtivistas, trataram logo de adotar métodos de



alfabetizacdo eficazes fundamentados cientificamente. Enquanto que no Brasil, no
periodo de 1990 a 2000, surgem os primeiros trabalhos de linguistas e psicolinguis-
tas como Angela Maria Pinheiro (1995), Cardoso-Martins (1996), Miriam Lemle
(2000) e o grupo liderado por Fernando Capovila (OLIVEIRA, 2006, p.146-178), em-
basado na ciéncia cognitiva da leitura. Em 1997, o MEC divulga os Paradmetros Cur-
riculares Nacionais (PCNSs), cuja orientacao tedrica metodologica em alfabetizacédo &
0 socioconstrutivismo e a psicogénese da escrita; no ano de 2002, Alessandra e Fer-
nando Capovilla lancam a proposta sobre a alfabetizacdo através do método fénico
contrapondo-se ao construtivismo; em 2003 a Comissao de Educacdo da Camara
dos Deputados apresenta ao pais o relatorio: Alfabetizacdo Infantil: os novos ca-
minhos, elaborado por especialistas reconhecidos internacionalmente. O relatorio
provocou um siléncio pela comunidade académica e também pelas autoridades edu-
cacionais conforme apresentado no artigo “Lereis como Deuses: a tentagdo da pro-
posta construtivista de Oliveira” (2006, p.146-178).

Ainda sobre esta questdo, até os dias atuais ocorre a recusa de debates e
aceitacéo pelas comunidades académicas e pelas autoridades e instituicdes respon-
séveis pelos destinos da educacao no pais sobre a proposta de alfabetizacdo atra-
vés do método fonico com resultados de pesquisa que alcancaram o estado da arte.

Por fim, destaco Oliveira, que esclarece e complementa:

Permanece a recusa das autoridades e da comunidade académica de parti-
cipar do debate contemporaneo sobre alfabetizacdo. A impressdo é que
existiria uma ciéncia da alfabetizac@o brasileira, desconectada da ciéncia
universal. (OLIVEIRA, 2006, p.153)

2.2 Politicas e Praticas de Alfabetizacao no Brasil

A sociedade contemporanea vem favorecendo o crescimento de acdes
educativas dirigidas ao ensino da educacédo infantii e da alfabetizacdo. Esse
crescimento surge em decorréncia da demanda de conhecimentos e habilidades da
sociedade e também do aumento da democratizacéo dos sistemas politicos. E o que
afirmam Oliveira e Silva, no artigo “Métodos de alfabetiza¢éo: o estado da arte”:

Com efeito, desde década de 1990 se intensifica, em todo o mundo, a per-
cepcéo de que a avaliagdo de habilidades que integram o desempenho es-
colar de criancas e adolescentes € condicdo indispensavel para a aferigdo
da efetividade das politicas educacionais. Esse movimento induziu o au-
mento da preocupagdo com a montagem e/ou aperfeigoamento de sistemas
de avaliacdo em larga escala (OLIVEIRA; SILVA, 2008, p.24).



Pesquisas sobre o conhecimento humano mostram que os individuos séo di-
ferentes e, a esse respeito tem melhorado a compreensédo do modo como as compe-
téncias e habilidades sédo formadas durante a vida da pessoa ao longo de sua vida.
A esse respeito, Araujo (2011, p.13) comenta que “as competéncias adquiridas em
uma etapa do ciclo da vida afetam a aprendizagem na proxima fase da vida”.

Considerando a citacdo de Araujo, as politicas publicas no Brasil necessitam
gerar politicas educacionais, particularmente no campo da educacéao infantil e da
alfabetizacdo com o objetivo de ajustar um trabalho de acompanhamento do
desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas desde a infancia até a
adolescéncia, fornecendo-lhes condi¢cdes necesséarias para o desenvolvimento de
suas habilidades, que sao formadas em sua maior parte na primeira infancia.

Araujo alerta para o fato de a educacao brasileira contar com um programa de
primeira infancia de qualidade para avancarmos em diregcdo a uma sociedade mais
igualitaria afirmando que “a formacdo de capital humano comeca na idade mais
tenra e prossegue ao longo da vida. Precisamos estudar o que fazer para melhorar a
gualidade das escolas” (ARAUJO, 2011, p.27).

E preciso modificar o entendimento sobre o processo de alfabetizag&o, as
autoridades educacionais necessitam ter um novo olhar sobre o desajuste no
programa educacional do Brasil e modificar o entendimento sobre o processo de
alfabetizacdo. Essa afirmacdo apresenta fundamento nos escritos de Oliveira, ao
analisar que “quando a escola fracassa na sua funcdo de alfabetizar, ela se torna
instrumento que aumenta, ao invés de diminuir, as diferencas socioeconémicas”
(2004, p.57).

Parafraseando Araujo (2011, p. 27), com relacdo aos projetos educacionais
criados com o objetivo de melhorar a educagéo no Brasil, esses necessitam primei-
ramente serem implantados em pequena escala, e em seguida, avaliados. A execu-
cdo do programa em pequena escala fornece condi¢bes para avalia-lo para poste-
riormente aplicd-lo em larga escala, sempre avaliados sistematicamente verificando
0 custo do programa, os beneficios, a qual parcela da populacdo que esta e qual
nao esta sendo beneficiada. Ainda segundo o autor, essas informacdes seréo valio-
sas para a implementacédo da avaliacdo em larga escala e colocar em praticas politi-
cas publicas que poderdo contribuir com a melhoria da qualidade da educacgé&o brasi-
leira.

Porém, sabemos que ainda estamos longe de atingir os resultados ideais em



educacéo, até porque, os problemas que cercam o Brasil ndo sdo apenas de ordem
pedagogica. Muitas outras questdes estado envolvidas e, mudancas pedagogicas sao
dificeis, pois, ndo é somente substituir um discurso por outro, mas sim por uma real
transformacao da compreensao da agéao, transformacao esta que ainda néo ocorreu

de fato na educacéao brasileira.

2.3 - O Método Fonico

Nos paises industrializados, pelo fato de o dominio da escrita, da leitura e da
compreensao de texto ser considerado como fator primordial de desenvolvimento
econdbmico e social, ha frequentes e rigorosos estudos e revisdes bibliogréaficas
sobre a atualizacdo dos curriculos e programas escolares relacionados com a
alfabetizacdo. E € nesse contexto que o método fénico € reconhecido alcangando
resultados superiores e eficazes com relacdo a outros métodos (OLIVEIRA, 2004,
p.59).

Os métodos fonicos apresentam resultados superiores aos demais métodos
porque tém como principio ensinar de forma explicita e sistematica e ndo de forma
casual o Sistema Alfabético de Escrita, mostrando as relacdes entre as menores
unidades abstratas da fala (fonemas) e os componentes da escrita (grafemas), ou
seja, codifica os fonemas da lingua em simbolos denominados grafemas
(OLIVEIRA; SILVA, 2008, p.01).

Nessa perspectiva, as evidéncias cientificas com base na ciéncia cognitiva da
leitura (McGUINNES, 2005 apud OLIVEIRA & SILVA, 2008, p.2), apresenta
definigbes precisas do método fonico. De acordo com a evidéncia revista, apenas 0s
métodos fonicos que apresentam as caracteristicas descritas no quadro abaixo

possuem eficacia diferenciada.



Quadro 1: Protétipo de um método fénico linguistico

- Aluno néo decora palavras;

- Aluno n&o parte do nome das letras;

- Parte do som para a letra. Os fonemas séo a base do codigo alfabético;

- SO ensina fonemas — nao ensina outras unidades (silabas, morfemas, etc.);

- Comeca do codigo basico (correspondéncia biunivoca entre os fonemas e as
letras que usualmente o representam);

- Ensina a crianca a identificar e sequenciar sons em palavras reais empregando

técnicas de andlise e sintese de fonemas, usando letras;

- Ensina a crianca a escrever cada letra (caligrafia). O ensino das letras é conco-

mitante com o ensino dos sons;

- Relaciona escrita (soletrar) com leitura, para que a crianca entenda que o cédigo

alfabético é reversivel: codificar, decodificar.

Fonte: Métodos de Alfabetizagdo: o estado da arte, 2008, p.02.

Contudo, o ensino explicito e sistematico através do método fonico direciona
a crianga para se tornar um leitor independente, aprenda a ler com fluéncia, estimula
o desenvolvimento de um amplo vocabulario e também proporciona aprendizagens
de estratégias que facilitam a compreensao e analise de textos, dai a comprovacéo
gue a decodificacdo é essencial para a aprendizagem e dominio da escrita e da lei-

tura. E o que fica explicito nas palavras de Seabra e Capovilla.

...escolas que usam o método fonico alcancam escores significativamente
superiores em avaliagdes nacionais, como 0 Saeb e a Prova Brasil. A alfa-
betizacdo fénica engaja a fala e o pensar em palavras como base para o en-
sino-aprendizagem do decodificar o texto em fala, e do codificar a fala em
texto. Por isso desenvolve ndo apenas as competéncias de leitura escrita
como, também, a inteligéncia verbal e a aprendizagem por meio da leitura
(SEABRA e CAPOVILLA, 2010 apud ARAUJO, 2011, p.197).

No caso Brasil, as politicas publicas em educacao estdo embasadas no cons-
trutivismo, as autoridades de nosso pais mostram-se contrarias ao método fénico
por considerarem que 0 mesmo nega 0S usos sociais da lingua. A critica ocorre pelo
fato de ndo entenderem que durante o processo de alfabetizacdo de acordo com as
evidéncias cientificas, a crianca precisa estar em contato com textos simples e deco-
dificaveis os quais sao eficazes para que a aprendizagem se efetive com qualidade.

A esse respeito, Crato traz grande contribuicdo ao debate afirmando que o
construtivismo insiste ainda de forma dogmatica na ideia de que o aluno deve cons-

truir proprio o conhecimento.

A moda da contextualizacdo das aprendizagens, tal como outras modas,
tem introduzido exageros no desenvolvimento curricular que séo altamente
prejudiciais. O pressuposto mais comum €& o0 de que apenas as
aprendizagens significativas sdo duradouras e formativas ou, dito de outro
modo, que o ensino apenas pode ser criativo e formador quando realizado
em contexto (CRATO, 2011, p. 70).



2.4 - A ldeologia da Alfabetizagcado no Brasil

Como discutido anteriormente, a orientacao oficial do processo de alfabetiza-
cdo no Brasil € o Construtivismo ou a Psicogénese da Lingua Escrita, consubstan-
ciada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Para essa corrente teérica o
processo de alfabetizar ndo é ensinar a ler e escrever, a codificar e decodificar e sim
compreender o sentido dos textos (OLIVEIRA, 2004, p. 90-91).

Nesse sentido, objetiva-se aqui refletir acerca da ideia da alfabetizacdo no
Brasil em que se contrariam as evidéncias cientificas e impedem avancos no conhe-

cimento. De acordo com Jodo Batista Araujo e Oliveira.

As ideias contidas nos PCNs, uma vez que se referem a fatos cientificos in-
validados pelos métodos da ciéncia experimental, deixam de ser parte da
perspectiva cientifica empirica e légica e passam para o lado da perspectiva
ideoldgica. Podem ser politicamente corretas, mas isso ndo torna os PCNs
cientificamente corretos (OLIVEIRA, 2006, p.92).

Verifica-se, portanto um descompasso com relacdo a proposta de alfabetiza-
¢céo no pais, pois os principais documentos oficiais que norteiam o ensino da leitura
e escrita contém afirmacdes que se encontram divergentes ao que se estabelece o
estado da arte, tornando o ensino durante o processo de alfabetizagdo precario. Oli-

veira afirma que:

Num pais como o Brasil em que depois de quase nove aplicacdes do SAEB
e de investimentos que praticamente dobraram em 15 anos, os resultados
educacionais ndo saem do lugar. Por outro lado, as préaticas pedagogicas
recomendadas e usadas, na maioria dos casos, contrariam frontalmente as
evidéncias cientificas disponiveis (OLIVEIRA, 2009, p.27).

As guestdes politicas e ideoldgicas também impedem debates, discussodes e
pesquisa em favor das evidéncias cientificas sobre o ensino através do método foni-
co e pelo motivo do Brasil ndo estar apresentando resultados satisfatérios em suas
avaliagbes oficiais, precisa analisar os resultados positivos das avaliagbes oficiais
gue o método fonico vem proporcionando nos paises desenvolvidos. Na verdade,
precisa acreditar na superioridade do método fonico e nas razdes pelas quais eles
sao mais eficazes (OLIVEIRA; SILVA, 2008, p.26-28).

3. ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Esta Unidade Didatica apresenta como estratégia de acdo um trabalho de

intervencao sobre as dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita dos alunos, e



tem como foco desenvolver atividades que possam contribuir para a superagao
destas dificuldades. No decorrer das acfes, sera realizada no inicio do ano letivo
uma avaliacdo envolvendo atividades de leitura e escrita aos alunos do 6° ano para
diagnostico das dificuldades de aprendizagem e formacao do grupo de alunos que
irdo participar das atividades propostas nesta Unidade Didatica.

Apoés o diagnostico da aprendizagem dos alunos, 0s pais ou responsaveis
serdo convocados para uma reunido com a direcao e a pedagoga responsavel pelo
projeto com o proposito de orientd-los sobre o objetivo do mesmo, sobre a
aprendizagem dos filhos e conscientiza-los sobre a importancia da participacdo dos
filhos no projeto.

A dindmica de trabalho desta Unidade Didatica esta dividida por aulas, e 0
tempo previsto para realizacdo das atividades esta organizado em 32 (trinta e duas)
horas aula. Desta forma, as aulas acontecerdo em dois dias semanais, com duracao
de 02 (duas) horas aula, totalizando 04 (quatro) horas aulas semanais ou 16
(dezesseis) encontros contemplados num periodo de 08 (oito) semanas, podendo

haver algumas alteracdes ao longo do desenvolvimento das atividades.

Assim, para melhor organizacao das aulas, da escola, dos pais e dos alunos,
no inicio do ano letivo de 2015 sera organizado um cronograma com as datas,

horarios e dias letivos de cada encontro.

4. MATERIAL DIDATICO

4.1 Desenvolvimento da Consciéncia Fonética

O desenvolvimento da consciéncia fonologica ocorre por meio da
compreensdo do principio alfabético, na verdade, é a consciéncia dos sons das
letras, “(...) as criangas devem entender que aqueles sons associados as letras sao
precisamente os mesmos sons da fala.” (ADAMS, 2006, p.19).

Ao desenvolver a consciéncia fonoldgica nos alunos em processo de
alfabetizacdo garante-se o sucesso na aprendizagem da leitura e da producdo da
escrita alfabética. Desta forma, o objetivo de trabalhar com atividades e jogos de
linguagem é fazer com que os alunos notem os fonemas e descubram sua

existéncia nas palavras no sentido de desenvolver a consciéncia fonoldgica,



contribuindo na superacdo das dificuldades dos alunos ao compreender como as
palavras séo escritas.

Tempo: 06 horas/aula

4.1.1 Descobrindo qual é o som

Objetivo: Identificar sons em uma sequéncia e ao mesmo tempo desenvolver
habilidades de memdéria e atencéo.
Material utilizado: Uso de objetos existentes na sala de aula ou desenvolvimento

de acbes que emitem sons variados. Exemplos:

Rasgar papel Abrir janela

Apagar a lousa Fechar o livro

Trocar carteira do lugar Amassar papel

Fechar/abrir cortina Pular

Arrastar os pés Bater palma

Limpar as méos Bater com o lapis na carteira
Derrubar objetos Cortar papel com tesoura
Folhear livro Bater a mao na parede
Arrastar cadeira Fechar ziper da bolsa

Metodologia: Nesta atividade, os alunos dever&o cobrir os olhos (com as maos ou
vendados). O desafio é identificar a sequéncia dos sons sugeridos no exemplo. A
resposta do aluno seré permitida apés autorizacéo do professor.
Regras:

v Manter o siléncio durante a atividade;

v Permanecer com os olhos cobertos;

v Obedecer ao comando do professor no momento das respostas.

Fonte: Esta atividade € uma adaptacdo da atividade 3D Ouvindo sequéncias de
sons, do Livro: Consciéncia Fonolégica em Criancas pequenas. Autora: Marylin

Jager Adams. p.40.



4.1.2 Quem sabe completar a rima?

Fonte: A autora

Objetivo: Estimular o aluno para criar rimas a partir das frases.

Material utilizado: Caixa contendo fichas com frases que combinam rimas.

Exemplos:

Sugestdes de frases

O amor é uma frutinha

Sugestdes de rimas

Conheci uma minhoca que gosta de Pipoca
Meu chapéu é da cor do Céu
Lavei meu dedao com Sabéo
Conheco um gato que usa Sapato

O jacaré mordeu meu Pé

Na panela de feijao tem Salsichdo
Comi pao com Feijao
Furei o abacate com Alicate
Tenho uma boneca Sapeca
Vi um peéo cair no Chéo

Docinha/azedinha

Jodo néo foi a escola porque perdeu a Bola/cola/sacola
Pula amarelinha, mas néo perde a Linha/trancinha

As bolinhas vao rolando e Pulando/saltitando
Meu coracdo bate com Emocao/satisfacao

Metodologia: Os alunos estardao organizados em circulo e a caixa com as frases no
centro do mesmo. A professora inicia 0 jogo sorteando uma das frases realizando
leitura em voz alta para turma. O aluno que primeiro levantar a méo completa a frase
com uma rima e tera o direito de sortear outra frase para que outro aluno possa

responder.



Importante: O professor deve criar situacdes para que todos participem e auxilie

0s alunos gue necessitar de mais apoio durante a atividade.

Fonte: Esta atividade € uma adaptacado da atividade 4E Vocé sabe rimar? Do Livro:
Consciéncia Fonolégica em Criancas pequenas. Autora: Marylin Jager Adams. p.
58.

4.1.3 Jogo: Atencao: Qual é a Acao?

Fonte: A autora

Objetivo: Levar o aluno a prestar atencdo aos sufixos, desafiando-os num nivel
maior de consciéncia fonoldgica.

Material utilizado: Figuras com ilustragdes que representam acoes.

Metodologia: Produzir figuras que representem acdes (por exemplo, Um passaro
voando, um cavalo correndo, um 0nibus partindo) e fichas de palavras acdes
correspondentes aos sufixos (-ando, -endo, -indo) que serdo utilizadas pelo
professor.

Iniciar o jogo distribuindo aos alunos as diversas figuras com desenhos de
acOes, a seguir mostre a turma uma figura (palavra-acéo), como exemplo: “Viajando”
dizendo uma frase a partir desta acdo (por exemplo: “O homem esta viajando de
aviao”).

Em seguida, peca aos alunos que observem em suas figuras (representacao
de acdes) para que apresentem uma acédo (figura) que rime com a palavra- acdo

indicada pelo professor (viajando). Caso isso ocorra, 0 aluno levantard o cartdo e



produzird uma frase rimada com sua figura (por exemplo, Os patinhos estdo

nadando). Neste exemplo, a acdo “viajando rimou com nadando”. Assim segue 0

jogo.
A seguir, alguns exemplos de palavras-a¢fes, distribuidas de acordo com o
sufixo:

Sufixo-ando Sufixo-endo Sufixo-indo
Viajando Lendo Ouvindo
Passeando Escrevendo Subindo
Arrancando Remexendo Dividindo
Pulando Chovendo Saindo
Dangando Vendendo Partindo
Brincando Comendo Abrindo
Caminhando Moendo Sorrindo
Lavando Perdendo Sumindo
Limpando Varrendo Sentindo

Fonte: Esta atividade € uma adaptacdo da atividade 4G Rimas de acédo do Livro:
Consciéncia Fonolégica em Criancas pequenas. Autora: Marylin Jager Adams.
p.62.

4.1.4 Encontros Consonantais: acrescentar e tirar sons

Objetivo: Apresentar aos alunos a estrutura dos encontros consonantais para que
compreendam que 0s encontros consonantais podem ser criados acrescentando
uma consoante antes da outra e consigam determinar o nimero de sons de uma
palavra com e sem encontros consonantais.

Material utilizado: Alfabeto mdével, jogo: “Trinca fonologica” e as atividades:
“Descobrindo sons da lingua” e “Caixinha surpresa”.

Metodologia: Essa atividade sera desenvolvida em trés etapas, por meio das quais
o professor desenvolvera as atividades conduzindo os alunos para que na primeira
etapa (analise para a sintese) observem os fones das palavras, analisem palavras
em silabas e que podem criar encontros consonantais acrescentando uma
consoante antes da outra. Na segunda etapa (sintese para analise), os alunos seréo

levados a perceber que se excluir a primeira consoante de um encontro consonantal,




outra palavra se formara. Na terceira etapa (andlise para a sintese), o aluno sera
estimulado a compreender e a determinar o nimero de sons (fonemas) de uma

palavra que apresenta ou nao encontros consonantais.

Primeira etapa: Caixinha de surpresa

P
Al Cay,
%45 06 SURRR,
Exre RESA
o
a

Fonte: A autora

Objetivo: Conscientizar o aluno sobre o valor do segundo som de um encontro
consonantal e analisar palavras fone por fone e em silabas.
Material utilizado:

v Ficha de leitura do texto “A joaninha”;

v" Uma caixa contendo fichas de palavras que estédo presente no texto.

O professor organiza a turma em circulo colocando a caixa com as palavras
no centro. Um dos alunos escolhe uma figura da caixa sem deixar que 0s outros
alunos vejam (por exemplo, crocodilo). O aluno pronuncia a palavra pausadamente
fone por fone (c-r-o-c-o-d-i-I-0) e todos repetem, depois do ultimo fonema, o aluno
gue primeiro levantar a méo pronuncia todos os fones na sequéncia (crocodilo) e
identifica a palavra secreta, como prémio ganhara o direito de escolher outra palavra

da caixa.

Fonte: Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo. A Joaninha. 2° ano, 1. ed. Sdo
Paulo: FTD, 2011, p. 81.



Importante: Apos a atividade da caixa surpresa, outras atividades serao
desenvolvidas no caderno com os alunos como: numero de fonemas e silabas,
comparar o tamanho das palavras, encontro consonantal inicial e final e a

interpretacdo do texto.

Segunda etapa: Descobrindo sons da lingua

Esta atividade é formada por fichas com pares de palavras e as letras que
formam as mesmas. Os alunos irdo montar as palavras apresentando fonema por
fonema de acordo com a gravura da ficha e registrar o nimero de sons que compde
a palavra.

Objetivo: Apresentar a estrutura dos encontros consonantais (bl, cl, fl, gl, br, cr, dr,
Gr, etc.), reconhecer e representar os fonemas das palavras com ou sem encontros
consonantais.

A seguir, exemplos de pares de palavras que serdo trabalhadas nesta

atividade:

Rato Prato
Lobo Globo

Rango Frango

Rio Frio
Raia Praia
Paca Placa
Bota Brota
Regador Pregador




Terceira etapa: Jogo da trinca fonoldgica

Fonte: A autora

Objetivo: Ampliar a andlise e a sintese e reforcar a capacidade de sintetizar
palavras a partir de seus fonemas.

Material utilizado: Trincas de figuras com palavras que iniciam ou terminam com a
mesma silaba, com silabas que rimam ou encontros consonantais iniciais e finais
nas palavras. A seguir alguns exemplos:

Placa — Planeta — Planta

Televisao — Maméo — Liméo

Café — Picolé — jacaré

Numero de cartas: 63 cartas

Numero de coringas: 02 coringas

Metodologia: Organizar a turma em grupos contendo quatro integrantes. Cada
jogador recebe sete cartas apos terem sido embaralhadas, o restante das cartas fica
no centro da mesa virada para baixo formando o “monte”.

A finalidade do jogo é formar trincas de cartelas de figuras que iniciem ou
terminem com a mesma silaba, com silabas que rimem ou encontros consonantais
iniciais e finais.

Cada jogador, na sua vez, deverd comprar uma carta do monte e tentar
formar trincas de rimas (trés cartas com rimas). Em seguida descarta uma carta,
mantendo sempre em sua mao o numero de sete cartas iniciais. O coringa pode
substituir qualquer carta, sendo utilizado para formar uma trinca (como exemplo:
carta da placa + planeta + coringa formam uma trinca). Porém, o jogador devera

pensar em uma palavra que rime com as outras e devera pronuncia-la no momento



em que mostrar as cartas. O jogador que conseguir formar duas trincas ganhara o

jogo.

Fonte: Esta atividade € uma adaptacdo da atividade 8C Encontros consonantais
acrescentando e excluindo fonemas iniciais do Livro: Consciéncia Fonolégica em

Criancas pequenas. Autora: Marylin Jager Adams p. 112-114.

4.2 Decodificacdo

O professor alfabetizador deve ter clareza e saber que o processo de ensino
da escrita (momento de ensinar a escrever), ocorre de maneira inversa ao processo
da leitura.

Oliveira (2003, p.166) ressalta que no momento do ensino da escrita, 0 aluno
dever ser capaz de identificar os sons das letras formando palavras. Assim, o
professor que desenvolve bem a consciéncia fonética em seus alunos, tera mais
facilidades em alfabetizar os alunos, pois, estardo aptos para identificar e registrar o
cédigo alfabético.

Desta forma, o objetivo de levar o aluno a escrever de forma ortograficamente
correta, serdo desenvolvidas atividades focadas no “ditado” que é considerado do
ponto de vista da alfabetizacdo fundamental para o aluno desenvolver estratégias de
metacognicao, ou seja, aprender a codificar e escrever corretamente os sons (fones)

gue ele ouve.

Tempo necessario para desenvolvimento das atividades: 04 horas/aula

4.2.1 Ditado por meio de imagens

Fonte: A autora



Objetivo: Desenvolver estratégias de metacognicdo e reforcar a consciéncia
fonologica.

Material utilizado: Caixa com figuras diversas

Metodologia: O professor retira uma figura (por exemplo: borboleta) e realiza a
leitura da mesma. Em seguida usa a palavra numa sentenca “Mariana gosta de
borboleta”. O professor repete pausadamente a palavra em silabas bor-bo-le-ta e

os alunos registram a palavra.

Importante: As atividades envolvendo ditado ndo sdo objetivadas para correcao
de erros ortogréaficos ou emitir nota ao aluno. De acordo com Oliveira, o ditado é
um instrumento de ensino e aprendizagem e tem a intencdo voltada ao ensino
da decodificacdo para que os alunos adquiram o dominio do cddigo alfabético
(2003, p.166).

4.2.2 Ditado de gravuras

Objetivo: Identificar palavras com a mesma letra inicial ou final, digrafos ou
encontro consonantal (som e escrita) em situacfes ortograficas semelhantes ou
diferentes.

Material utilizado: Fichas com gravuras

Metodologia: O professor mostra fichas com gravuras ou desenhos com 0s nomes
escritos atras. Em seguida os alunos escrevem o nome da figura que
foi mostrado. Apos ditar todas as palavras o professor vai fixando na lousa palavra

por palavra que estao no verso da figura para realizar a correcdo com os alunos.

VariacOes: Nesta atividade, o professor podera apresentar aos alunos uma série de
gravuras com a mesma dificuldade como, por exemplo, nos encontros consonantais

e digrafos br, pr, gr, fr, tr, cr, bl, bl, pl, gl, fl, tl, cl, ch, Ih, nh, rr, ss.



4.2.3 Ditado em duplas

Objetivo: Ampliar a consciéncia fonética e a escrita correta das palavras com o
mesmo fonema inicial e final.

Material utilizado: Fichas com palavras ou desenhos enfatizando o mesmo fonema
inicial ou final.

Metodologia: O professor organiza as carteiras para que os alunos fiquem de frente
um para o outro. A dupla escolhe quem seré o leitor e o escritor das palavras antes
de iniciar a atividade, o aluno leitor dita as palavras enquanto o outro faz o registro.
A medida que forem terminando, a dupla faz a correcdo das palavras, tendo como

base a propria ficha.

Variacao da atividade: As fichas poderao conter palavras que iniciam com as letras
p/b/d, fiv, t/d, gelqgiljelji.

4.2.4 Ditado de frases e pequenos textos

Fonte: A autora

Objetivo: Desenvolver a atencédo e a reflexdo do aluno sobre a ortografia correta
com relagcdo aos aspectos da escrita na frase ou no texto do uso do paragrafo, da
pontuacao e da letra mailscula.

Material utilizado: fichas de leitura com textos curtos (diferentes tipos de texto:
recados, bilhetes, trava-lingua, informativo, poético).

Metodologia: E importante que o professor habitue os alunos a registrar através de
ditado diferentes tipos de texto. Para melhor resultado, o professor deve proceder da



seguinte forma: primeiramente ler o texto completo, ditar palavra por palavra, dar
énfase a pontuacédo. Este momento € muito importante para o aprendizado do aluno
e requer do professor atencédo em verificar se todos os alunos estdo acompanhando
para intervir oportunizando a este aluno, atividades que estimulem a consciéncia

fonética.

Atencdo! O processo de ditado e correcdo deve ser rapido e bem entendido
pelos alunos. Durante a corre¢édo o aluno deve ser estimulado pelo professor a
justificar por que registrou a palavra de uma determinada forma, o professor ouve
a justificativa e imediatamente intervém mostrando a forma correta de registrar a
palavra.

A partir deste trabalho, os alunos vdo dominando as regras do cédigo
alfabético e compreendendo de que a relagcédo entre sons e letras existe, mas

nem sempre sao correspondentes, pois dependem da posicédo que a letra ocupa

na palavra.

4.3 Desenvolvendo da escrita — ensino da letra cursiva

O ensino da letra cursiva (caligrafia) € muito importante durante o processo de
alfabetizacdo dos alunos. O aluno que nao escreve de forma legivel, tem prejuizos,
pois ndo conseguem ler o que escreveu nem apresentam resultados satisfatérios
nas atividades que requer a compreenséao de texto.

Como ressalta Oliveira (2003, p. 282), na pratica pedagdgica o ensino da
caligrafia exige do aluno habilidades motoras que consiste em movimentos
musculares grosseiros e finos e automaticamente o aluno vai adquirindo habilidades
COmo espagamento, proporgao, ritmo e postura que sao essenciais para um bom
desempenho da escrita.

Levando-se em conta a importancia do uso das letras cursivas e do
desenvolvimento da escrita, serdo desenvolvidas atividades utilizando as letras
cursivas minasculas e mailsculas com o objetivo de ensinar aos alunos as formas e

o tracado correto das letras do alfabeto.

Tempo disponivel para o desenvolvimento das atividades: 02 horas/aula



-
e

CUBRAOS PONTILHADOS E APRENDA A ESCREVER A PRIMEIRA LETRA
DO MEU NOME.

ELEFRANTE
TREME A WOEM E OOBRIMNDO OF POMTILHADOS.
i 5 o a Ao R AR
m-- L M ' . i
- £ - . )




FORBME & WOGaA L | COBRIMDO OF PONTILHADOS.

L] - L]
e o LY

- - -
r 2 i
H - i
i oy
e 5 bygest A

i
e
atat ' .- : <, - -

TREME A WOGEAL O OOBR INDO O PON TIL HaDO.

H
—aaart




AQOra, vamos Beinas a esoila da vogal [ maidsculs & mindsoula.

Conlinue escdevends cobnndo os pontihados.

— P
P ; r h
- L
ke i
L] L] 1
V
)ln. 4 i
F] & / ' o
0
"y N s
H i '
* 3 : -
L - " v
" R r
0
. - L 4
i
] 1 " - N
s’ o T e r——————— s -,



_.-..u [ L

Foapepmend®a,
E

R LEGEE LA

Migbua nnssamag
s

Cubia o= porvilnedes e faga & vopal L meitkscula e mindscula,

Agora, continue escrvendo a vogal 7 . maidscula e minkscula, cobrindo os
portithados.

N

E:




Fem

- "
[od | -
I e B
| 3 J
L o prrrerannantl vennranas

Fem

™

|
= | o
e oo e
"y ELLETTTRE) s ant e
u..- b, by

£

e A

g ot

TR

..||....|1...!.-U. e rrerannE

gt ) = \_ &
_n|u_ - |

A, YRR |, W ]

LTS

rd

e S

Cubira os portilhados & continue esrevends 2 vogal 0 maileeus & mindseula,












Lforsmim, 4 =
» ") A
G ’”‘1’*’ 2
W "5"';‘ {-.':I—" o
F:.;._-. g %
A ;
[ T )
8 H =
G = - T
)] T 1T
k T LJ
F [ I
i e 1l
oF Q :—g"
H R

4.4 Desenvolvimento da escrita de texto

A atividade de redigir um texto € complexa e para o aluno escrevé-lo de forma
autbnoma é preciso ter o dominio de que um texto € um monologo, saber organizar
as informacfes e escrever as palavras obedecendo a ortografia correta, ou seja,
dominar os instrumentos basicos da escrita (OLIVEIRA, 2003, p.303).

Nesta perspectiva, Oliveira também destaca que redigir um texto exige de
guem escreve a apresentacao de ideias organizadas, saber escolher as palavras,
formar frases e ter autonomia para avaliar se o leitor serd capaz de compreender
(2003, p. 304).

Porém, na préatica os professores encontram muitos problemas com alunos
gue ja passaram por todo o processo de alfabetizacdo nas séries iniciais do ensino
fundamental e, ainda apresentam defasagem de aprendizagem nédo sendo capazes
de escrever um texto, ha os que escrevem, mas nem eles sabem decifrar o que
escreveram, pois, registram tracos de letras ilegiveis ou escrevem da mesma forma

gue falam, apresentando ideias desconectadas. Na verdade, produzem textos sem



ter adquirido as competéncias linguisticas necessarias.

Diante do propdsito de que o0 ensino da escrita de texto na escola deve ser
realizado de maneira estruturada e com objetivos bem definidos, serdo propostas
atividades por meio da juncdo entre a escrita e a leitura criando situacbes de
aprendizagem para que o aluno possa aprender a escrever textos de qualidade.

No decorrer das atividades praticas de escrita 0os alunos estarédo envolvidos de
forma sistematica e consciente a trabalhar as cinco fases do processo de escrita:
planejar, escrever, rever, editar e comunicar, bem como adquirir o habito de utiliza-
las todas as vezes que for escrever um texto. Como explica Oliveira, “O aluno
também deve aprender a conscientizar-se da importancia dessas fases e saber em

gue fase da escrita ele se encontra, a qualquer momento” (2003, p. 313).

Tempo disponivel para o desenvolvimento das atividades: 10 horas/aula

4.4.1 Producao de texto coletivo com o uso de gravuras

Objetivo: Habituar os alunos a identificarem, perceberem e analisarem nos textos
produzidos no coletivo por eles mesmos as caracteristicas da escrita na Lingua
Portuguesa.

Material Utilizado: gravuras, fotos, desenhos, painel, cartaz com desenho.
Metodologia: A producéo coletiva de texto conduz o aluno a perceber a separagéo
de ideias, a importancia do uso dos paragrafos e a utilizacdo das regras da lingua
Portuguesa. Neste caso, o professor vai dirigindo o texto oralmente com perguntas e
conduzindo todos os alunos a participarem da produgéo textual.

Antes de dar inicio a producdo escrita na lousa, o professor deve estimular a
turma a analisar oralmente a gravura ou imagem dando énfase a aspectos
importantes para escrita como a ideia central, o proposito da imagem (informar,
vender, conscientizar...), personagens, tempo e espago e como as ideias podem ser
organizadas. Em seguida pede a todos que iniciem um paragrafo e a medida que o
professor realiza o registro vai reforcando as regras da lingua portuguesa e
estimulando a criatividade dos alunos para que acrescentem o conteado sem ter que
partir do zero para produzir.

Nesta atividade, o aluno vai percebendo porque precisa mudar de paragrafo,

uma vez que o professor esta direcionando 0 momento que sera iniciado um novo



paragrafo e o que vai ser escrito ou contado neste paragrafo. Apds concluir a escrita
do texto na lousa, os alunos irdo registra-lo no caderno, orientada pelo professor

sobre a escrita de forma legivel e caprichada.

Importante: Durante as atividades de producéo escrita € imprescindivel habituar

0 aluno a pensar e planejar o que vai escrever, estimulando a ter uma atitude

pensante sempre que tiver de escrever alc_;o por mais simples que seja.

4.4.2 Producao coletiva de texto com sequéncia légica

Objetivo: Ensinar e estimular o uso da paragrafacdo, pontuacéo, regras ortograficas
e gramaticais a partir da producéo do texto coletivo.

Material utilizado: Figuras que dao origem a texto com sequéncia légica.
Metodologia: Esta atividade de producdo de texto deve ser usada pelo professor
para estimular o uso do paragrafo, pois, a sequéncia das cenas delimita a
guantidade de paragrafos (quatro cenas, quatro paragrafos) e favorece ao aluno a
compreensao de que a historia tem comeco, meio e fim.

Desta forma, o professor explora o desenho oralmente com os alunos em seguida 0s
alunos vao relatando a histéria enquanto o professor realiza o registro do texto na
lousa dando destaque aos paragrafos, pontuacdo e regras ortograficas e
gramaticais. ApOs concluir a escrita do texto, os alunos irdo registra-lo no caderno,

orientada pelo professor sobre a escrita de forma legivel e caprichada.

4.4.3 Producao coletiva de texto utilizando charge

Fonte: A autora



Objetivo: Desenvolver a compreensao, interpretacéo e a competéncia de produzir
bons textos com a presenca da escrita, ortografia e pontuacéo correta, além de
despertar o habito e o gosto pela leitura.

Material utilizado: Caixa com recortes de charge

Metodologia: A charge é um recurso de que o jornal dispde para expressar sua
opinido sobre acontecimentos diarios, criticando humoristicamente fatos politicos e
sociais. Para compreendé-la, o leitor precisa conhecer o assunto da charge. Desta
forma, para trabalhar com a charge, as atividades serdo desenvolvidas em trés
etapas:

Primeira etapa: Trabalho com os alunos, com questdes orais norteadoras para o

entendimento da charge como no exemplo:

. Qual a importancia das ilustracdes nas charges?

. Qual a importancia da escrita nas charges?

. Qual o objetivo das charges para vocés?

. Vocé considera as charges um texto? Explique.

. Qual é o assunto apresentado na charge? Vocés sabem por que este

assunto esta sendo muito comentado? (Neste momento o professor contribui
com explicacoes).
. Todos interpretaram a charge da mesma forma? Todos entenderam a

mesma coisa?

Segunda etapa: Em seguida os alunos realizardo leitura e interpretacdo das char-

ges sob orientacdo do professor.

Terceira etapa: Nesta etapa os alunos criardo charges (individual) com temas esco-
Ihidos por eles, tomando o cuidado com a qualidade do desenho e a adequacao das
falas das personagens diante das situacdes e tipos (humano ou animal) que eles re-

presentam.



4.4.4 Producao de texto Caixinha de surpresas

PEFRSOMNAGEM (8 IS Cove
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Fonte: A autora

Objetivos:
- Desenvolver a escrita espontanea dos alunos.
- Analisar a evolucéo do processo da producéao escrita dos alunos.

- Levar o aluno a refletir e rever o texto para torna-lo melhor.

Material utilizado: Caixa contendo cartbes com nomes de personagens de historias
infantis conhecidas pelos alunos e nomes de personagens folcloricos. Exemplo:
Bruxa — Fada — Cinderela — Saci — Monstro — Sereia — Vampiro — Branca de Neve —
Cacador — Lenhador — Rainha — Mula sem Cabeca — Principe — Andes.

Metodologia: Sem a possibilidade de escolha, cada aluno retira da caixinha trés ou
guatro cartdes com os nomes de personagens. Para que os alunos escrevam de
forma autdbnoma, o professor realizara estimulacéo sobre o planejamento da escrita,
ou seja, os alunos irdo definir o que vao escrever, para que vao escrever, para quem
e a ordem das ideias. Em seguida produz o texto utilizando a mistura de
personagens, depois do texto pronto os alunos poderéo ilustra-lo e realizar a leitura
para a turma. ApOs a atividade de leitura, o professor direciona o trabalho para

revisao dos textos.



Importante: O aluno precisa ser orientado e aprender que a primeira versao
escrita esta longe de ser um texto acabado. Portanto, os critérios de revisdo do
que foi escrito devem ser incorporados pelo aluno na hora da escrita.

Ao professor cabe a tarefa de programar um tempo adequado que permita

realizar a revisdo dos textos escritos pelos alunos.

4.4.5 Producao de texto com Histéria em Quadrinhos

Objetivos:

- Desenvolver a capacidade de analise, interpretacéo e reflexao.

- Despertar o interesse pela leitura e escrita, contribuindo para a producao de texto.
Material utilizado: Tiras de Historia em quadrinhos.

Metodologia: Cada aluno recebe uma tira com a sequéncia da histéria em
guadrinhos e cola em seu caderno, apos o professor realizar estimulagdo para o
planejamento da escrita, o aluno produz o texto. Concluido esta etapa, inicia a fase
de revisar o texto e editar (reescrever e ilustrar), em seguida realizar a leitura para a

turma.

Importante:

“A revisao das ideias tem por objetivo responder a questao como:

Vocé disse tudo o que era importante dizer?

Vocé quer acrescentar outras ideias?

Vocé quer tirar alguma ideia?

As frases que vocé usou dizem o que vocé queria?

Vocé quer acrescentar mais informacao ou detalhes sobre alguma ideia?

Vocé quer retirar algum detalhe?

Vocé disse algo interessante para o leitor?

Seu trabalho tem um titulo?

O titulo reflete de alguma forma a ideia do texto?

Vocé usou as ideias principais do seu plano?

Essas perguntas ser feitas inicialmente pelo professor (...). “O objetivo ndo é
responder as perguntas, mas rever o texto em funcdo das respostas dadas”
(Oliveira, 2006, p.317).




4.4.6 Producao de texto ficha técnica de animais

Objetivo: Promover a leitura, interpretacdo e a producdo escrita e dar condi¢cdes
para que o aluno faca suas produc¢des de forma espontanea.

Material utilizado: Folha impressa com a ficha técnica de animais.
Metodologia: Cada aluno recebe uma ficha contendo as informacdes sobre um
determinado animal, onde realizara a leitura, interpretacdo oral com a ajuda do
professor. Em seguida aproveitando os dados da ficha produzira o texto que sera
revisado levando em consideracédo as idéias, estrutura, palavras e frases.
VariacOes: As fichas também podem conter informacdes de frutas, verduras,

legumes, plantas, arvores ou flores.

Exemplos de ficha técnica:

FICHA TECNICA
Animal: Beija-Flor
Nome: Trochilidae
Tamanho: Entre as varias espécies, varia de 57 milimetros a 12 centimetros.
Peso: Entre as varias espécies, 0 peso varia de 2 a 25 gramas.
Numero de filhotes: dois filhotes
Periodo de encubacdo: Quinze a vinte e cinco dias
Classe: Ave
Localizagdo: Nas Américas
Alimentacdo: Néctar das flores
Habitos: O Beija-Flor precisa comer muito para abastecer seus voos acrobaticos.
Eles sdo chamados assim pela maneira como se alimentam, pairando no ar perto

das flores e também séo 6timos voadores.

Fonte: Livro Animais incriveis. Ed. Ciranda da Cultura, 12 edicéo, 2013, p. 6-7.

Agora que vocé ja leu a ficha do Beija-Flor, escreva um texto contando tudo o

gue aprendeu sobre ele.




4.5 Desenvolvimento e compreensao da leitura

Para ler com fluéncia, é preciso ter condicdo necessaria para compreender
textos, ou seja, compreender o que Ié. Oliveira e Castro destacam que a fluéncia é
elemento essencial e indispensavel para a capacidade de identificar as palavras com
a compreensdo, € ler com velocidade, precisédo, entonagéo e ritmo (2013, p.5).

O estudo de Oliveira demonstra que o desenvolvimento de competéncias de
fluéncia de leitura ndo ocorre a partir de uma aquisicdo permanente, ela se
desenvolve com a pratica num processo lento e gradativo e requer um trabalho
pedagdgico dirigido pelo professor com atividades organizadas obedecendo a uma
ordem crescente e organizada de dificuldades respeitando a faixa etaria e o nivel de
aprendizagem dos alunos. Ainda contribui afirmando, que € preciso também
envolver o aluno no contato com livros decodificaveis com vocabulério acessivel e
complexidade fonética compativel com seu nivel de leitura, com textos para leitura
independente (leitura relativamente facil) e textos exclusivos para o ensino da leitura
(2003, p. 178-183).

Desta forma, ao longo dos primeiros anos de escolarizacdo do Ensino
Fundamental, o aluno ja deve ter adquirido o desenvolvimento de fluéncia de leitura,
dominando sem esfor¢o a velocidade, a precisédo, a entonacéo e o ritmo da leitura,
permitindo ler diferentes tipos de texto com naturalidade e autonomia, ou seja, ler
corretamente com precisao e rapidez e compreender o que esta lendo.

Na verdade a realidade ndo € bem assim, 0os programas e praticas de ensino
nao estdo dando conta devido a auséncia de pouca aprendizagem efetiva de
técnicas que ajudem o aluno a tornar-se um leitor autbnomo.

A partir desta problematica, serdo propostas atividades pedagdgicas para
ajudar os alunos a desenvolverem a competéncia de ler textos com fluéncia. Na
primeira etapa serdo trabalhados atividades e desafios de reconhecimento rapido
das palavras a articulagdo com precisdo e a identificacdo automéatica das palavras.
Em seguida, serao trabalhadas atividades orais para desenvolver competéncias que
contribuirdo para a fluéncia na leitura.

Tempo disponivel para o desenvolvimento das atividades: 10 horas/aula

4.5.1 Qual a ordem e o tamanho das palavras

Objetivo: Identificar automaticamente palavras cada vez maiores e aumentar a



rapidez para identificar palavras.
Material utilizado: Atividade desenvolvida no caderno.
Metodologia: Esta atividade sera desenvolvida individualmente no caderno, onde o

aluno realizaréa a leitura das palavras e numera-las em ordem de tamanho.

A
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festa sombra brinquedo bolacha camaleédo

4.5.2 Formando novas palavras

Objetivo: Identificar e gravar padrfes visuais como os prefixos e sufixos e aumentar
a rapidez de identificacdo das palavras.

Material utilizado: Caderno do aluno.

Metodologia: Esta atividade sera desenvolvida individualmente no caderno, em
seguida os alunos serdo motivados a formarem e lerem outras palavras a partir da

silaba dada.

Formando palavras terminadas em ADA

Palma Palmada
Banana
Cabeca
Coco
Agua
Bala
Furo
Jogo
Boi
Mesa
Rose
Folga
Pedra




Formando palavras terminadas em (Z) INHO(A)

Balao Balaozinho
Mamae
Pido
Caju
Cheiro
Fogao
Papel
Homem
Mulher
Botao
Algodao
Pao
Bambu

Variacao: A atividade pode ser realizada utilizando outros prefixos e sufixos e os
alunos poderao formar outras palavras. Este momento também é muito importante
gue o professor estimule os alunos a partir de atividades ludicas a trabalhar com o
dicionéario ensinando-os ao uso do mesmo e de saber escolher o sentido adequado

das palavras.

Fonte: Esta atividade € uma adaptacdo da atividade “Formar palavras” do Livro:
Para Ler Com Fluéncia — Manual do Professor. Autores: Jodo Batista Araujo e

Oliveira e Juliana Cabral Junqueira de Castro, p. 12.

4.5.3 Atividade com Trava-lingua

Objetivos:

- Desenvolver a leitura, a escrita e a linguagem oral;

- Pronunciar palavras com clareza e rapidez;

- Estimular a memdria auditiva, a atencao e a concentracao;

- Ampliar o vocabulério.

Material utilizado: Atividades impressas, recortes de trava-lingua de livro e revistas.
Metodologia: As atividades serdo desenvolvidas de maneira progressiva e

desafiadora para que o aluno preste atencdo no que estd escrito regulando sua




capacidade de leitura precisa, pois a partir da realizacdo de vérias leituras, o aluno
vai adquirindo dominio nas semelhancas de prondancia. Desta forma, serao

trabalhadas as seguintes atividades:

Trabalhando com a primeira letra do nome e as letras do alfabeto: os alunos
recebem trava-linguas incompletas como no exemplo: “O _eito do _é do _ai do
_adre _edro é _reto” (O peito do pé do pai do padre Pedro € preto).

Os alunos escrevem o trava lingua, utilizando a primeira letra do nome ou letras do

alfabeto que deixa a frase engracada.

Atividade oral: Os alunos seréo envolvidos em atividades ludicas e de competicdes
individual ou em grupo nos seguintes desafios:

- Quem consegue falar mais vezes sem errar,

- Quem consegue falar sem ler;

- Quem consegue falar mais frases desse tipo.

Sugestoes de trava-linguas que serdao desenvolvidas:

O peito do pé do padre Pedro é preto.

O dedo do Dudu é duro.

Quem a paca cara compra cara a paca pagara.

O Papa papa o papo do pato.

Farofa feita com muita farinha fofa faz uma fofoca feia.

A chave do chefe Chaves esta no chaveiro.

Sabia que a mée do sabia sabia que o sabia sabia assobiar?
Nunca vi um doce tdo doce como este doce de batata-doce!
E preto o prato do pato preto.

Bagre branco; branco bagre.

Um tigre, dois tigres, trés tigres.

Trés tristes tigres trigo comiam.

Fonte: http://blogprofessoramari.blogspot.com.br/2012/07/projetoenrolandolingua
comtrava.html.>. Acesso em: 12 nov 2014.
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Fonte: Esta atividade é uma adaptacéo da atividade “Trava-lingua” do Livro: Para
Ler Com Fluéncia — Manual do Professor. Autores: Jodo Batista Araujo e Oliveira e

Juliana Cabral Junqueira de Castro, p. 18.

4.5.4 Atividade: Reconhecimento e identificacdo automatica das palavras

Objetivo: Reconhecer as palavras e ampliar o vocabulario.

Material utilizado: Atividades impressas

Metodologia: Esta atividade sera individual e o aluno formara palavras a partir da
utilizacao de silabas propostas pelo professor e obedecer as seguintes regras:

- Formar palavras com o numero de silabas que sera proposto pelo professor.

- O aluno podera usar a mesma silaba mais de uma vez.

Exemplo 1: Formar palavras de trés silabas.

AL BO AR DO MA TE RE RI AS VA QUI CA

Exemplo 2: Escreva quantas palavras vocé conseguir utilizando as letras da palavra
BRINCADEIRA:

Fonte: Esta atividade € uma adaptacado da atividade “Forme palavras” do Livro: Para
Ler Com Fluéncia — Jogos, Atividades e Desafios. Autores: Ana Luiza Libanio
Dantas, Jodo Batista Araujo e Oliveira e Juliana Cabral Junqueira de Castro, p. 106-
107.

4.5.5 Atividade de leitura

Observacao importante: Esta atividade sera rotina de sala de aula em todas as

atividades de leitura, podendo haver algumas alteragdes quanto ao cumprimento

ouU nao das etapas.

Primeira etapa: Verificacdo dos conhecimentos prévios



Objetivo: Verificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o texto que vai ser
trabalhado.

Metodologia: O professor elabora perguntas que poderdo ser respondida apés a
leitura ou até mesmo trabalhar com hipéteses sobre o que o texto apresenta, a partir

de pistas oferecidas pelo titulo, ilustracdo, autor, etc.

Tempo de duracdo para realizacao desta atividade: cinco minutos

Segunda etapa: Leitura realizada pelo professor.

Objetivos:

- Ouvir a leitura do professor, observando a fluéncia, acompanhando a leitura em
siléncio.

- Automatizar a decodificacdo das palavras presentes no texto.

- Observar as estruturas fundamentais da lingua escrita.

Tempo de duracao para realizacao desta atividade: cinco minutos podendo variar
de acordo com o texto trabalhado.

Terceira etapa: Momento da contextualizacédo da leitura.

Objetivo: Refletir sobre as duvidas de compreensédo da leitura e comparar com 0s
conhecimentos preévios levantados no inicio da atividade.

Metodologia: Neste momento o professor ird esclarecer as duvidas através de
guestionamentos orais sempre motivando a turma para que todos participem.

Tempo de duracao para realizacao desta atividade: cinco minutos

Quarta etapa: Leitura realizada pelo aluno.

Objetivo: Realizar a leitura para melhorar a compreensao do texto e a fluéncia.
Metodologia: Realizacdo de leitura em dupla, um aluno Ié o texto para o outro que

acompanha o texto em siléncio (leitura de revezamento).

Quinta etapa: Atividades de compreenséo, escrita e vocabulario.



Objetivos:

- Localizar informacdes no texto.

- Realizar producdao textual e refletir sobre a escrita (escrever e rever)

- Ampliar o vocabulério para uma leitura mais eficiente.

Metodologia: O professor solicita que os alunos realizem a leitura das questdes,
focando atencéo para os enunciados, questionando-os sobre o que deve ser feito
em cada atividade. Os alunos realizam as atividades no caderno, em seguida o

professor faz a corregéo individual ou coletiva das atividades.

Tempo de duracdo para realizacao desta atividade: trinta a quarenta minutos.

Importante: “A leitura pelo professor deve ser feita em voz alta, com boa
entonacdo, demonstrando como deve ser cada tipo de texto. O professor € o
modelo que o aluno vai aprender a seguir (...) ser imitada”. (Oliveira; Castro,
2008, p. 8).

4.5.6 Atividade de Leitura Dramatizada

Texto: “A colcha de retalhos”
Fonte: OLIVEIRA, Joao Batista Araujo e; CASTRO, Juliana Cabral Junqueira de.
Para Ler com Fluéncia. Brasilia, DF: Instituto ALFA e BETO, 2013, p. 33.

Objetivo: Desenvolver a fluéncia e a entonacéo através do dialogo.

Material utilizado: Texto impresso e caderno do aluno.

Metodologia: A atividade de leitura dramatizada é adequada para que o aluno
adquira velocidade e precisdo mesmo estando participando de uma atividade de
leitura em grupo.

Assim, para o desenvolvimento desta atividade, primeiramente serdo trabalhadas a
13, 22 e 32 etapas descrita na atividade de leitura 3.5.5. Ap0s realizacdo das etapas,
o professor organizara a turma em grupos e distribuira as falas do diadlogo para cada
equipe, ou seja, cada equipe sera responsavel pela leitura de um personagem e o

professor assume o papel de narrador.



4.5.7 Atividade de Leitura em Coro

Texto: “O dono da bola”
Fonte: OLIVEIRA, Joao Batista Araujo e; CASTRO, Juliana Cabral Junqueira de.
Para Ler com Fluéncia. Brasilia, DF: Instituto ALFA e BETO, 2013, p. 34.

Objetivos:

- Permitir aos alunos com dificuldades na fluéncia acompanhar o ritmo, e entonagéo
da leitura.

- Assegurar a todos os alunos a oportunidade de realizar a leitura em voz alta, sem a
presenca da timidez ou vergonha de errar.

- Incentivar a participacao dos alunos durante a discussao do texto.

- Oportunizar os alunos ao entendimento das palavras, expressdes, no sentido do
texto, na entonacdo usada nos diferentes tipos de palavras e frases (afirmativa,
negativa, interrogativas), em dialogos e rimas.

Material utilizado: Texto impresso e caderno do aluno.

Metodologia: Primeiramente o professor desenvolve a atividade de motivacao para
a leitura com os alunos, em seguida realiza a leitura para os alunos dando énfase a
fluéncia, ritmo e entonacédo. Apés a leitura, o professor realiza um momento de
contextualizacdo do texto onde os alunos contribuirdo com a interpretacao oral e o
professor intervém esclarecendo as duvidas e enriquecendo ainda mais esse
momento de discussao com a turma.

Apos realizacdo dessas etapas, o professor orienta a turma para realizar a leitura em
coro, com uma velocidade que possibilite o aluno armazenar as informacdes,
articular bem as palavras e conseguir sustentar o ritmo da leitura. Na sequéncia da

atividade, os alunos realizam as atividades de compreenséo escrita do texto.

Importante: “Todos os alunos devem fazer a leitura. O professor deve participar

apenas no inicio, para “puxar” o coro. Depois deve prestar atencéo para verificar

se todos os alunos estdo acompanhando a leitura”. (Oliveira; Castro, 2008, p.9)




4.5.8 Atividade de Leitura Ler palavra por palavra

Texto: “A visita”
Fonte: Angiolina D. Braganca; Isabella P. de Melo Carpaneda; Regina lara M.
Nassur. Porta de Papel: alfabetizacdo. Ed. FTD, ed. Renovada, 1999, p.102.

Objetivos:

- Identificar cada palavra do texto;

- Desenvolver a capacidade de ler com a presenca de ritmo e entonacao;

- ldentificar e entender a estrutura sintatica (virgulas, pontuacdo, modulacdo para
interrogacgéo e exclamagéo, etc.) das frases e do texto.

Material utilizado: Texto impresso e caderno do aluno

Metodologia: O professor explica aos alunos que irdo fazer a leitura pronunciando
palavra por palavra, sem emendar uma palavra com a outra. A leitura sera individual
e o professor dard o comando para o aluno indicado continuar a leitura. Se o aluno

errar deve repetir o verso todo.

Fonte: Esta atividade € uma adaptacdo da atividade “Ler como rob&” do Livro: Para
Ler Com Fluéncia — Atividades orais para sala de aula. Autores: Jodo Batista Araujo

e Oliveira; Juliana Cabral Junqueira de Castro e Laura Marcia Luiza Ferreira, p. 20.



REFERENCIAS

ADAMS, Marilyn Jager. et al. Consciéncia fonolégica em criangcas pequenas.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

ARAUJO, Aloisio Pessoa de. Aprendizagem Infantil: uma abordagem da
neurociéncia, economia e psicologia cognitiva. Rio de Janeiro: Academia Brasileira
de Ciéncias, 2011.

BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra Denise; NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro do
(Org.). Ensino fundamental de nove anos: orientagdes para a incluséo da crianga
de seis anos de idade. Brasilia: FNDE, Estacdo Gréfica, 2006.

CARPANEDA, Isabella Pessoa de Melo. BRAGANCA, Angeolina Dominiaco. Porta
Aberta: Letramento e Alfabetizacdo. 2° ano. 12 ed. Sao Paulo: FTD, 2011.

CRATO, Nuno. O EDUQUES EM DISCURSO DIRECTO Uma Critica da
Pedagogia Romantica e Construtivista. Lisboa, Ed. Gradiva, 2011.

CREESE, Sara. Toda a verdade sobre os animais incriveis. Ed. Ciranda da
Cultura, 12 edicao, 2013.

DANTAS, Ana Luiza Libanio; OLIVEIRA, Jo&o Batista Araujo e; CASTRO, Juliana
Cabral Junqueira de. Para ler com fluéncia: jogos, atividades e desafios. 12 ed.
Brasilia: Instituto Alfa e Beto, 2010. Colecao IAB fluéncia de leitura.

MORTATTI, Maria do Rosério Longo. A “querela dos métodos” de alfabetizacao
no Brasil: contribui¢cdes para metodizar o debate. Revista ACOALFApIp: Acolhendo
a Alfabetizacdo nos Paises de Lingua portuguesa. Sdo Paulo, ano 3, n. 5, 2008. Dis-
ponivel em:<http://www.acoalfaplp.net>. Acesso em: 02 jun. 2014,

OLIVEIRA, Joao Batista Araujo e; CASTRO, Juliana Cabral Junqueira de. Manual
de desenvolvimento da fluéncia de leitura. Colecéo Para Ler e Reler. 32 ed.
Brasilia: Instituto Alfa e Beto, 2008.

OLIVEIRA, Joao Batista Araujo e; CASTRO, Juliana Cabral Junqueira de;
FERREIRA, Laura Marcia Luiza. Para ler com fluéncia: atividades orais para a
sala de aula. 22 ed. Brasilia: Instituto Alfa e Beto, 2010. Colecao IAB fluéncia de
leitura.

OLIVEIRA, Joéo Batista Araujo e. ABC do alfabetizador. Brasilia: Alfa Educativa,
2006.

OLIVEIRA, Jodo Batista Araujo e (Org.). PROFISSAO PROFESSOR: O que
funciona em sala de aula. Colecéo IAB de Semindrios Internacionais. Instituto Alfa e

Beto. Disponivel em: <http://www.alfaebeto.org.br/arquivos/publicacoes/
profissao-professor-o0-que-funciona-em-sala-de-aula/>. Acesso em: 15 jun. 2014.

OLIVEIRA, Jodo Batista Araujo e. Alfabetizacdo de criancas e adultos: novos
parametros. Belo Horizonte: Alfa Educativa, 2004.


http://www.alfaebeto.org.br/arquivos/publicacoes/profissao-professor-o-que-funciona-em-sala-de-aula/
http://www.alfaebeto.org.br/arquivos/publicacoes/profissao-professor-o-que-funciona-em-sala-de-aula/
http://www.alfaebeto.org.br/arquivos/publicacoes/

OLIVEIRA, Joé&o Batista Araujo e. CASTRO, Juliana Cabral Junqueira de. Para ler
com fluéncia: manual do professor. 22 ed. Brasilia, DF: Instituto Alfa e Beto, 2013.
Colecéao IAB fluéncia de leitura.

OLIVEIRA, Jodo Batista Araujo e. Lereis como Deuses: a tentacao da Proposta
Construtivista. In: Revista Sinais Sociais. N° 1, Ano 1, Maio-Agosto de 2006, p.146-
178.

OLIVEIRA, Jodo Batista Araujo e. SILVA, Luiz Carlos Faria da. Métodos de
alfabetizacao: o estado da arte. Belo Horizonte: Alfa Educativa, 2008.
PLATAFORMA QEdu. Artigo: Mais de 8,5 milhées de estudantes da educacao
basica estdao com atraso escolar de dois anos ou mais. Disponivel em:
<http:/lwww.gedu.org.br/ajudalartigo/373493> Acesso em: 21 maio 2014.

PLATAFORMA QEdu. Distribuicao dos alunos por nivel de proficiéncia.

Disponivel em: <http://www.gedu.org.br/escola/227674-ceefm-duque-de-
caxias/proficiencia>. Acesso em: 21 maio 2014.

PLATAFORMA Qedu. Taxas de Rendimento (2012). Disponivel em:

<http:/lIwww.qedu.org.brlescolal227674-ceefm-duque-de-caxias/taxas-
rendimento>. Acesso em: 04 ago. 2014.


http://www.qedu.org.br/escola/227674-ceefm-duque-de-caxias/taxas-rendimento
http://www.qedu.org.br/escola/227674-ceefm-duque-de-caxias/taxas-rendimento
http://www.qedu.org.br/escola/227674-ceefm-duque-de-caxias/proficiencia
http://www.qedu.org.br/escola/227674-ceefm-duque-de-caxias/proficiencia
http://www.qedu.org.br/ajuda/artigo/373493

	Ficha para identificação da Produção Didático-Pedagógica – Turma 2014

