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Resumo

O presente artigo relata como ocorreu o processo de investigacdo sobre o que os educandos, do
sexto ano do Colégio Estadual Guaira e Colégio Estadual Doracy Cezarino sabem sobre alguns
conceitos fundamentais da Geografia (lugar e paisagem), bem como os seus conhecimentos prévios
e se, 0s mesmos, a partir de encaminhamentos metodoldgicos propostos ao longo do projeto de
intervencdo no Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) do estado do Parana, avancaram
para as etapas de ampliacdo e consolidacdo desses conceitos. Isso de acordo com a perspectiva de
uma escola emancipadora, em que o fundamental é compreender o que os educandos j& sabem
sobre o mundo para que seja possivel a organizagdo do trabalho pedagdgico em sala de aula, na
perspectiva de um ensino-aprendizagem com significado tanto para os educandos como para o
professor. Concluimos que o Programa de Desenvolvimento Educacional é de fundamental
importancia na formagéo continuada dos professores da rede estadual de educacao, resultando na
construcgéo, fortalecimento de processos educativos emancipadores.

Palavras-chave: Conceitos fundamentais; Ensino-aprendizagem; Conhecimentos prévios; Geografia.
Introducao:

Observando meus educandos nas aulas de Geografia, ao longo dos anos de
profissdo, sempre me questionei a respeito de como 0os mesmos aprendem, sera
gue aprendem ou sO reproduzem o meu discurso? Foi a partir desse inquietamento
gue iniciei essa investigacao e intervencdo com o sexto ano “A” do Colégio Estadual
Guaira, localizado no bairro Reboucas e com o sexto ano “B” do Colégio Estadual
Doracy Cezarino localizado no bairro Parolin, ambos em Curitiba.

Tradicionalmente, a funcdo docente foi descrita como a atividade de “dar
aulas”. No modelo de escola reprodutora, a fungdo de ar aulas até & coerente,
porém, quando se busca uma escola transformadora, emancipadora e critica, 0
papel docente tende a ser mais do que de mero reprodutor do conhecimento.
Esbarra-se em impasses entre a formagao docente, a realidade escolar e os anseios

da sociedade diante da funcdo social da escola publica.
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Internacional/lUNINTER e Docente dos Colégios Estaduais Guaira e Doracy Cezarino.
% Doutora em Geografia pela Universidade de S&o Paulo/USP e Docente da Universidade Federal do
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Considerando o processo de ensino-aprendizagem e a relacdo existente
entre professores e estudantes, € necessario que o fazer pedagodgico voltado para a
autonomia parta de acdes praticas que proporcionem a formacdo necessaria ao
individuo para que se torne um cidadao consciente e critico, capaz de se transformar
e a realidade que o cerca. Para que isso aconteca, € fundamental a construcédo de
um conhecimento baseado em problemas a serem resolvidos e ndo somente em
informacdes pré-estabelecidas e descontextualizadas.

Porém, sera que a forma como a escola ensina possibilita a construcédo de
conhecimentos novos pelos educandos? Esta foi a questdo fundamental que
procuramos trabalhar ao longo do Programa de Desenvolvimento Educacional do
estado do Parana.

Em um primeiro momento abordamos O que o educando ja sabe:
procuramos investigar os conhecimentos prévios dos educandos quanto aos
conceitos de lugar, paisagem e espaco geografico. Depois, seguimos para o
Aprofundando o conhecimento: onde organizamos sugestdes metodoldgicas que
visavam estabelecer dialogo entre os conhecimentos prévios dos educandos com 0s
novos. Essas metodologias foram pensadas para que os educandos aprendessem
na interacdo uns com os outros. Por fim, chegamos ao Consolidando o que
aprendeu: nesta etapa os alunos expuseram, em sala de aula, o que aprenderam

por meio de fotografias, histéria em quadrinhos e produgao de textos.

Fundamentacao Tedrica:

Nossa revisdo bibliogréfica foi, basicamente, fundamentada em obras de Lev
Semenovich Vygotsky devido a sua importancia nos estudos sobre como ocorre o
desenvolvimento intelectual das criancas e a influéncia das interacfes sociais nesse
processo.

Assim, para Vygotsky (1984), a construcdo do conhecimento se da pela
interacdo social, que promove o0 desenvolvimento dos processos intelectuais
superiores (percepgdo, memadria pensamento), nos quais se dédo a capacidade de
formacdo de conceitos. Ou seja, 0 pensamento, o desenvolvimento mental, a
capacidade de conhecer o mundo e de nele atuar € uma constru¢cdo social que
depende das relagdes que o ser humano estabelece com o meio.

De acordo Vygotsky (1984), existe uma relagdo de interdependéncia entre

0s processos de desenvolvimento do sujeito e os de aprendizagem. Para ele, a



aprendizagem é um importante elemento mediador da relagdo do ser humano com o
mundo que, por sua vez, interfere no desenvolvimento humano. Sendo assim, o
ensino escolar ndo pode ser identificado como desenvolvimento, porém, a sua
realizacdo eficaz resulta no desenvolvimento intelectual do aluno. Para o autor, o
bom ensino é aquele que avanca para 0os processos de desenvolvimento.

Para explicar como a aprendizagem influencia no processo de
desenvolvimento mental, Vygotsky formulou o conceito de Zona de Desenvolvimento

Proximal - ZDP definida como:

[..] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugcdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY 1984, p. 97).

Portanto, Vygotsky afirma que o educando € capaz de fazer mais com o
auxilio de outra pessoa (professores, colegas entre outros) do que faria sozinho. E
aquilo que o educando pode fazer com assisténcia hoje sera capaz de fazer sozinho
amanha, desde que realize atividades voltadas a estas acoes.

Sabendo o real significado e importdncia da ZDP é possivel planejar o
processo de ensino a partir das potencialidades ou do conjunto de saberes que os
educandos devem adquirir possibilitando o acesso ao que ja foi atingido e ao que
estd em processo de desenvolvimento. Para o referido autor, uma profunda
compreensao do conceito de zona de desenvolvimento proximal pelo professor

possibilita a ele entender a importancia da imitagdo no aprendizado. Ele diz que

[...] as criangas podem imitar uma variedade de a¢des que vao muito além
dos limites de suas préprias capacidades. Numa atividade coletiva ou sob a
orientacdo de adultos, usando a imitacdo, as criancas sdo capazes de fazer
muito mais coisas (VYGOTSKY, 1991, p. 99).

Assim, considera-se a imitacdo positiva, ndo em sua forma robotizada de
processos mecanicos, mas como uma das formas fundamentais no processo de
aprender. Vygotsky (1991) expressa que uma pessoa s6 consegue imitar aquilo que
estd no seu nivel de desenvolvimento. Nessa perspectiva, o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal se justifica pois, nessa teoria, a aprendizagem leva ao
desenvolvimento, e a iniciacdo ao novo depende do outro que conhece mais. Sera a
interacdo mediada pelo outro que conhece mais que permitira 0 acesso ao que

ainda nao conheco.



Estudos recentes tém mostrado a importancia da imitacdo no aprendizado,
ja descrita por Vygotsky (1991). Tais estudos revelam que existem espalhados por
partes fundamentais do nosso cérebro neurdnios que agem quando realizamos uma
determinada acdo e nos momentos em que observamos alguém realizar essa acao.
A descoberta e a comprovacédo desses neurénios chamados de neurdnios-espelho
foi realizada pelo neurocientista Rizzolatti e seus colaboradores na década de 1990,
na area pré-motora de macacos Rhesus.

LAMEIRA et al (2006, p. 129) afirmam que:

Os neurbnios espelho desempenham uma funcdo crucial para o
comportamento humano. Eles sdo ativados quando alguém observa uma
acao de outra pessoa. O mais impressionante é o fato desse espelhamento
ndo depender obrigatoriamente da nossa meméria. Se alguém faz um
movimento corporal complexo que nunca realizamos antes, 0S N0SS0S
neurénios-espelho identificam no nosso sistema corporal 0s mecanismos
proprioceptivos e musculares correspondentes e tendemos a imitar,
inconscientemente, aquilo que observamos, ouvimos ou percebemos de
alguma forma.

Esses estudos veem nos mostrar que 0s neurdnios-espelho estédo
fortemente relacionados com nossa capacidade de aprender. E eles podem ser a
chave para descobrir como o ser humano comeca a sorrir, andar, falar e até dancar.

Pode-se, a partir dos neurdnios espelho, explicar a relacdo entre as pessoas
e como as diferentes culturas sdo entendidas. Em entrevista a revista Epoca
neurocientista Marco lacoboni disse, a respeito dos neurdnios-espelhos, que "[...]
compreender as intencdes dos outros e ter empatia pelas emocdes deles séo as
principais funcées descobertas até o momento". lacoboni afirma ainda que “[...] a
imitacdo € um mecanismo-chave para o aprendizado porque ajuda a evitar o
desperdicio de tempo com tentativas e erros”. Vygotsky em anos anteriores ja havia
descrito a importancia da imitagéo para a aprendizagem.

De acordo com Vygotsky, o educando constréi um conhecimento novo a
partir de algo anterior, ou seja, € uma continuidade. E funcdo da escola contribuir
para a consciéncia reflexiva do educando que se da pelo desenvolvimento do
pensamento conceitual e, para Vygotsky, os conceitos sao imprescindiveis para o
conhecimento do mundo, pois sdo com eles que 0 sujeito categoriza o real e lhe
confere significados. Assim, o desenvolvimento cognitivo s6 pode produzido pelo
processo de internalizacéo da interacédo social com materiais fornecidos pela cultura

gue se materializa nos diferentes ecossistemas, sendo que 0 processo se constroi



de fora para dentro. Para Vygotsky, a atividade do sujeito refere-se ao dominio dos
instrumentos de mediagé&o, inclusive sua transformacao por uma atividade mental.
Os estudos realizados por Vygotsky revelaram que a formacdo de conceitos
€ um processo criativo e se destina a solucdo de problemas. Esse processo tem
inicio na infancia, mas sé aos 11 e/ou 12 anos o educando é capaz de realizar
abstracdes que vao além dos significados ligados as suas préticas imediatas. Para

gue seja possivel realizar tais abstracoes,

[...] é preciso que o desenvolvimento de um conceito espontaneo tenha
alcancado um certo nivel para que a crianga possa absorver um conceito
cientifico correlato [...] os seus conceitos geograficos e sociolégicos devem
se desenvolver a partir do esquema simples 'aqui e em outro lugar
(VYGOTSKY 1993, p. 93)

Segundo Vygotsky ha trés fases basicas na formacéo de conceitos: a primeira
gue denominou de conglomerado vago e sincrético de objetos isolados, nela
crianca ndo forma classes entre os diferentes objetos ela apenas os agrupa de
forma desorganizada formando amontoados. A segunda fase verificada denominou
de pensamento por complexos. Nela, o agrupamento ndo € formado por um
pensamento logico abstrato e sim por ligacdes concretas e por impressdes
subjetivas entre seus componentes que podem ser os mais diferentes possiveis.
Essa fase é importante porque ha nela um momento chamado de pseudoconceito,
bastante semelhante ao conceito propriamente dito e, inclusive, elo para a formacao
dos conceitos. A terceira é a fase foi denominada de formacdo de conceitos na
qual Vygotsky afirma que para formar conceitos € necessario:

Abstrair, isolar elementos, e examinar 0s elementos abstratos
separadamente da totalidade da experiéncia concreta de que fazem parte.
Na verdadeira formac@o de conceitos, é igualmente importante unir e
separar: A sintese deve combinar-se com a andlise. O pensamento por
complexos ndo é capaz de realizar essas duas operacgdes. (VYGOTSKY,
1993, p. 66)

Vygotsky classifica 0s conceitos em duas categorias: 0S conceitos
cotidianos ou espontaneos sdo aqueles construidos pelas pessoas na sua
experiéncia pessoal e concreta resultado das interagdes do seu dia-a-dia. Os
conceitos cientificos sdo os relacionados com o conhecimento sistematizado,
resultado das interagOes escolares. Para que o educando faga a correlagéo entre os

conceitos espontaneos ou cotidianos e 0s conceitos cientificos € necessaria a

mediacao pedagogica.



Acreditamos que os dois processos — 0 desenvolvimento dos conceitos
espontaneos e dos conceitos ndo-espontdneos — se relacionam e se
influenciam constantemente. Fazem parte de um U(nico processo. 0
desenvolvimento da formacdo de conceitos, que é afetado por diferentes
condicdes externas e internas, mas que € essencialmente um processo
unitario, e ndo um conflito entre formas de inteleccao antagbnicas e
mutuamente exclusivas. O aprendizado é uma das principais fontes de
conceitos da crianca em idade escolar, e é também uma poderosa forgca que
direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de todo o seu
desenvolvimento mental. (VYGOTSKY, 1993, p. 74)

A mediacdo pedagodgica deve estabelecer relagbes com a realidade do
educando, principalmente para o adulto. Ao considerar seus conhecimentos e
experiéncias de vida ira possibilitar a compreenséo do significado e a construcao do
sentido do conceito ensinado, reorganizando 0s conceitos cotidianos. Sendo assim,
temos a complexidade da mediacdo pedagdgica. Vygotsky sugere que em sala de
aula sdo essenciais as caracteristicas do discurso, como a demonstracdo e
apresentacao de desafios aos educandos, que sao elementos iniciais para solugéo

de problemas. Conforme Vygotsky (1993, p. 50):

A formacado de conceitos é o resultado de uma atividade complexa em que
todas as funcdes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, o processo
ndo pode ser reduzido a associacdo, a atencéo, a formagéo de imagens, a
inferéncia ou as tendéncias determinantes. Todas s&o indispensaveis,
porém insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como o meio pelo qual
conduzimos as nossas opera¢des mentais, controlamos 0 seu curso e as
canalizamos em direcé@o a solugao do problema que enfrentamos.

Para Vygotsky (1989, p. 5) o “...] pensamento do homem reflete uma
realidade conceitualizada”. Conceitualizada aqui significa generalizada; é um
procedimento de apropriacdo da realidade pela consciéncia humana; € um ato
verbal do pensamento que se apropria da realidade de modo diverso daquele da
percepcdo e da sensacdo. A esséncia do conceito € a generalizacdo. A
generalizacdo possibilita a descoberta das inter-relacbes entre o geral e o
especifico. E por meio da formulacio do conceito que o pensamento e a fala se
unificam.

Cabe destacar que "ensinar por conceitos" ndo significa "ensinar o conceito".
A ideia aqui proposta tem um significado de ensino muito mais amplo e duradouro,
uma aprendizagem mais significativa e dialégica por meio da qual o educando, por si
mesmo e com a mediacdo do professor, descubra/construa/organize 0os conceitos a

partir de seu proprio entendimento. Neste sentido, o educando ndo é apenas o



sujeito da aprendizagem, mas também, aquele que aprende junto ao outro, pela
interac&do social, 0 que o seu grupo social produz, tal como: valores, linguagem e o
préprio conhecimento. Assim, 0 ensino-aprendizagem por conceitos, parte de
situacdes especificas, concretas e particulares que podem proporcionar condicbes
de trabalho efetivas para a formacao dos conceitos geograficos pelo aluno. Vygotsky
(2001, p. 247) infere:

A experiéncia pedagdgica nos ensina que o ensino direto de conceitos
sempre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril. O professor que
envereda por esse caminho costuma ndo conseguir sendo uma assimilacéo
vazia de palavras, um verbalismo puro e simples que estimula e imita a
existéncia dos respectivos conceitos na criangca mas, na pratica, esconde o
vazio. Em tais casos, a crianca ndo assimila o conceito mas a palavra, capta
mais de memdéria que de pensamento e sente-se impotente diante de
qualquer tentativa de emprego consciente do conhecimento assimilado. No
fundo, esse método de ensino de conceitos é a falha principal do rejeitado
método puramente escolastico de ensino, que substitui a apreensao do
conhecimento vivo pela apreensao de esquemas verbais mortos e vazios.

Ou seja, Vygotsky nos fornece pistas, sobre o papel da acdo docente: o
professor deve ser o mediador da aprendizagem, facilitando ao educando o dominio
dos diferentes instrumentos culturais. Porém, a acdo docente so tera sentido se for,
realizada no plano da zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Isto significa que o
professor é a pessoa mais competente para ajudar o educando na resolucdo de
problemas que ainda estéo fora de seu alcance. Para tanto, é funcdo do professor
ou seu papel explicito: interferir no processo ensino-aprendizagem ao desenvolver
estratégias que levem o educando, pouco a pouco, resolver os problemas de modo
independente. Isso se torna possivel com interferéncia do docente na zona de
desenvolvimento proximal.

Neste sentido, pode-se dizer que o estudo de conceitos geograficos, por
educandos do sexto ano, tem o objetivo de servir como ferramenta para
compreensdao do mundo. O estudo dos conceitos ndo deve ser realizado
isoladamente e se esgotar em si, pois eles s6 adquirem significado real quando
associados as realidades humanas. Além do que, os conteludos geograficos
escolares podem ser melhor compreendidos pelos educandos quando estes utilizam
suas referéncias anteriores associadas aos conceitos da Geografia.

Para Cavalcanti, (2005 p. 198)

Na relacdo cognitiva de criancas, jovens e adultos com o mundo, o
raciocinio espacial € necessario, pois as praticas sociais cotidianas tém uma



dimensédo espacial, o que confere importancia ao ensino de geografia na
escola; os alunos que estudam essa disciplina ja possuem conhecimentos
geograficos oriundos de sua relacao direta e cotidiana com o espaco vivido;
o desenvolvimento de um raciocinio espacial conceitual pelos alunos
depende, embora ndo exclusivamente, de uma relacdo intersubjetiva no
contexto escolar e de uma mediacdo semiética.

O ensino da Geografia através de conceitos possibilita que o educando
compreenda e solucione problemas novos. Compreender uma situacdo nova em
Geografia e, do mesmo modo a sua explicacdo, sdo consequéncias da possivel
aprendizagem de ideias gerais que possibilitara ao educando um grau de
independéncia, cada vez maior, em relacdo ao professor. Mas isso é possivel

quando

[..] o aluno é o sujeito ativo de seu processo de formagdo e de
desenvolvimento intelectual, afetivo e social; o professor tem o papel de
mediador do processo de formacdo do aluno; a mediacdo propria do
trabalho do professor é a de favorecer/propiciar a inter-relagédo
(encontro/confronto) entre sujeito (aluno) e o objeto de seu conhecimento
(conteudo escolar); nessa media¢cdo, o saber do aluno € uma dimenséo
importante do seu processo de conhecimento (processo de ensino-
aprendizagem) (CAVALCANTI, 2005, p. 198 -199).

Precisamos investigar como se dao as operac¢des mentais dos educandos no
processo de aprendizagem dos contetdos por meio das abstracées, generalizacbes
e conceitos fundamentais da geografia que envolva o uso dos conceitos de
paisagem e lugar para que entendam o espaco geogréfico.

Foi a partir dessas colocacoes, a respeito da aprendizagem e construcdo de
conceitos, que se pretendeu trabalhar com os educandos de sexto ano 0s conceitos
de Lugar e Paisagem, que contribuem para o entendimento do objeto de estudo da
disciplina de Geografia: o Espaco Geografico.

A justificativa da escolha desses dois conceitos se deu em funcdo da
afirmacdo de Milton Santos que defende que a existéncia do mundo se da nos
lugares. O lugar € a materialidade das coisas e a objetividade da sociedade. Lugar &
espaco e territdrio, ndo apenas uma de suas fracdes ou recortes, mas revela a sua
existéncia concreta, sua realidade e efetividade historica, real, cotidiana, proxima. O

lugar, como o espaco, € o resultado

[...] da superposicéo, neles, de acBes com escalas diversas, portadoras de
contextos com diversa abrangéncia geografica e forca ativa (ou reativa);
palco de [...] combina¢des pouco duraveis, cujo fator de mudanca é esse
dado global. Cada lugar €, assim, a cada instante, objeto de um processo
de desvalorizagéo e revalorizagdo, onde as exigéncias de natureza global
tém um papel fundamental. (SANTOS, 2004, p. 225).



Santos (1994) diz que lugar é conjunto de possibilidades latentes e

oportunidades preexistentes ou criadas. Diz também que lugar &

[...] a extens&o do acontecer homogéneo ou do acontecer solidario e que se
caracteriza por dois géneros de constituicdo: uma € a prépria configuragéo
territorial, outra é a norma, a organizacao, os regimes de regulacéo. O lugar,
a regido ndo séo mais o fruto de uma solidariedade orgénica, mas de uma
solidariedade regulada ou organizacional. (SANTOS, 1994, p. 36).

No atual momento da histéria a localidade se opBe e se confunde com
globalidade, ou seja, o global e o local fazem parte de um mesmo processo social
com caracteristicas conjuntas, no qual as dimensfes espaciais vado sendo
transformadas umas pelas outras.

Couto (2005), analisando o pensamento de Milton Santos, afirma que o lugar
€ cotidiano partilhado e compartilhado, é continuidade, é base para a vida em
comum, € onde se cria a comunhdo e a territorializacdo no embate entre
organizacdo e espontaneidade e é nele, também, que se d4 a cooperacdo e o
conflito. Enfim, para Santos, lugar

[...] € o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual Ihe vém
solicitacdes e ordens precisas de acdes condicionadas, mas é também o
teatro insubstituivel das paix6es humanas, responsaveis, através da acéo
comunicativa, pelas mais diversas manifestagbes da espontaneidade e da
criatividade. (SANTOS, 2004, p. 321-322).

Ja a paisagem, para Milton Santos (2004, p. 103) é o conjunto de formas que
exprimem as herangas que representam as sucessivas relagdes localizadas entre
homem e natureza; é parte da configuracao territorial que é possivel abarcar com a
visdo; conjunto de objetos reais-concretos; caracteriza-se por um a dada distribuicédo
de formas-objetos; é um sistema material.

Apesar de sua materialidade, a paisagem em si mesma é apenas uma

abstracdo da natureza do espaco,

[...] formado, de um lado, pelo resultado material acumulado das ac¢fes
humanas através do tempo, e, de outro lado, animado pelas acdes atuais
gue hoje Ihe atribuem um dinamismo e uma funcionalidade. (SANTOS,
2004, p. 106).



Ou seja, formas de uma paisagem podem, durante muito tempo, permanecer
as mesmas, mas como a sociedade estd sempre em movimento, a paisagem, da
mesma configuracao territorial, vai se transformando. Assim, paisagem é o que é
possivel de ser abarcada pela visdo. Ela é um conjunto de formas que, num dado
momento, exprime as herancgas que representam as sucessivas relacdes localizadas
entre seres humanos e natureza e também as materialidades do presentes.

Seguindo com as conceituacdes elaboradas por Milton Santos (1996) o

espaco geografico constitui "um sistema de objetos e um sistema de ac¢des" que

[.] & formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de ac¢des, nao
considerados isoladamente, mas como um quadro Unico na qual a histéria
se d4. No comeco era a natureza selvagem, formada por objetos naturais,
gue ao longo da histéria vado sendo substituidos por objetos fabricados,
objetos técnicos, mecanizados e, depois cibernéticos fazendo com que a
natureza artificial tenda a funcionar como uma maquina. (SANTOS, 1996, p.
39).

Ainda no livro A Natureza do Espaco, Milton Santos afirma que o espaco €&

constituido

[...] pelo conjunto de objetos culturais que, ao lado ou no lugar dos objetos
‘naturais’, cuja significagdo modificam, formam o que podemos chamar de
configuracdo espacial, configuragéo territorial ou configuracdo geografica.
(SANTOS, 1996, p. 61).

O espaco geografico € resultado da interacdo de diferentes variaveis,
organizado pela vida humana em sociedade. Cada sociedade, historicamente,
produz seu espaco como lugar de sua propria reproducdo, ou seja, 0 espago
geografico é reflexo da sociedade que o construiu.

O ensino pela construcdo de conceitos de lugar e paisagem e as relagbes
com o Espaco Geogréfico, aqui propostos, esta ligado a criagdo e compreensao de
generaliza¢cBes dos fenbmenos geograficos, pretendeu-se assim, a aprendizagem de
conhecimentos novos pelos educandos do sexto ano partindo dos conceitos

espontaneos em direcdo aos conceitos cientificos.

Implementagé&o do projeto:



Iniciamos o trabalho realizando o levantamento sobre o que os educandos ja
sabiam a respeito dos conceitos de lugar, paisagem e suas relacdes. Esta etapa foi
definida como “O que o educando ja sabe”. Nela os educandos realizaram o
registro de seus conhecimentos prévios sob a forma de imagens, eles préprios
fotografaram o que entendiam por lugar e paisagem. Realizamos questionamentos
sobre as imagens com o objetivo de fazer a leitura das mesmas e também a
representacdo desses lugares e suas paisagens sob a forma de desenhos
destacando os elementos que os compdem e percebendo as semelhancas e

diferencas entre as representacdes dos colegas.

Foi solicitado aos educandos que tirassem fotografias do lugar onde viviam e

da sua rua. A seguir, dois exemplos dessa atividade que retratam duas ruas no bairro

Parolin e suas moradias.
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Fonte: Fotografia do educando “A” set. 2015 Fonte: Fotografia do educando “B” set. 2015
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Fonte: Fotografia do educando “A”  set. 2015 Fonte: Fotografia do educando “B” set. 2015



A segunda etapa foi nomeada como “Aprofundando o conhecimento” e nela
estudamos a histdria do bairro e as transformagdes dele ao longo dos anos. Fizemos
levantamento de fotos de familiares, histérias e entrevistas com moradores antigos do

bairro Reboucas e Parolin.

A seguir, algumas imagens utilizadas nesta etapa e registro fotografico do

trabalho feito pelos préprios educandos.

Mapa: Bairros de Curitiba Mapa: Bairro Parolin
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Fonte: http://www.curitiba-parana.net/mapas/bairros.htm Fonte: <https://www.google.com.br/maps/place/Parolin,+Curitiba>

Fazenda que deu home ao bairro:

Fonte:<http://www.gazetadopovo.com.br/vidaecidadania/conteudo.phtm|?tl=1&id=1347594&tit=Um-Parolin-de-outros-tempos>

Entrevista e roda de conversa com moradoras antigas do bairro Parolin:



Fonte: Arguivo pessoal out. 2015

Comparamos imagens antigas do bairro e as historias contadas pelas
moradoras antigas com o momento atual do bairro. Realizamos trabalho de campo
com uma caminhada com registro fotografico das paisagens do bairro, feito pelos
educandos, e elencamos o0 que permanece e o que foi transformado ao longo do

tempo.
Imagens da aula de campo:

Inicio da aula de campo e caminha pela rua mais movimentada do bairro Parolin.

Fonte; Arquivo Pessoal out. 2015

Fonte: rquivo Pessoal out. 2015

Antigo casdo sede da fazenda dos Parolin e novas edifica¢cdes no bairro.
I ~ o . p
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Fonte; Arquivo Pessoal out. 2015

Fonte: Arquivo Pessoal out. 2015

Mirante de onde é possivel observar parte do bairro Parolin.



Fonte; Arquivo Pessoal out. 2015

A finalizagcdo do trabalho se deu na etapa “Avancando a zona de
desenvolvimento proximal”. Nela os educandos realizaram sinteses e analises das
mudancas ocorridas no bairro e no lugar onde moram, individualmente, por meio de
desenhos, em grupos na elaboracdo de historias em quadrinhos e coletivamente na
producdo de um texto. Para realizarmos essas atividades contamos com o auxilio do

professor Alexandre Kramer de Lingua Portuguesa.

Desenhos dos educandos mostrando a transformagé&o ocorrida no Parolin

Neste desenho, o educando representou o rio Guaira em dois momentos:
antigamente e atual. Anteriormente existia area verde no entorno do rio, a agua era



limpa e os moradores utilizavam o rio com area de lazer. Atualmente, o rio Guaira é

~ ”

chamado de “Valetdo” pelos moradores, que ocupam de forma irregular as suas

margens. Ha muita poluicdo em suas aguas com todo tipo de lixo e esgoto doméstico.

O educando que realizou esta representacao quis mostrar a ocupacao irregular
do bairro Parolin, que antigamente era uma fazenda e hoje ha uma expressiva area
de ocupacao irregular. Nota-se também, que as areas arborizadas deram lugar a

ruas.



Esta representagado também parte do lugar da “Fazenda dos Parolin”, como na
ilustracdo anterior, para mostrar que o mesmo atualmente esta urbanizado, onde a
vegetacao, 0s animais e o rio que outrora existiam ali deram lugar a casas e prédios.

Apés a andlise de todas as atividades desenvolvidas pelos educandos, foi
possivel perceber que eles compreenderam como e 0S motivos que provocaram as
transformacdes do seu bairro ao longo dos anos e que 0 mesmo continuara se
transformando, consequentemente, a sua paisagem. Nem todas as atividades
propostas inicialmente foram desenvolvidas na sua integralidade, algumas foram
adaptadas devido as dificuldades encontradas nas escolas ao longo da
implementagdo como: numero elevado de alunos por turma (aproximadamente 40
alunos no inicio do ano letivo), apenas duas aulas por semana dificultaram a
abordagem das atividades propostas na Unidade Didatica; resisténcia dos alunos em
construir seus proprios argumentos e conclusdes; dificuldades na escrita,
interpretacdo e construcdo de textos com pouca coesdo de ideias; alteragbes
cotidianas na sequéncia das atividades por problemas de falta de investimento em
tecnologia como a impossibilidade de utilizar o laboratério de informatica para que os
alunos pesquisassem videos e imagens; indisposicao ou indiferenca da direcéo
escolar em relacdo a questdes pedagodgicas e atividades escolares ndo planejadas
anteriormente como apresentacdes culturais, passeios, entre outros eventos

escolares.



Grupo de Trabalho em Rede (GTR):

O Grupo de Trabalho em Rede (GTR) constitui uma das atividades do
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) e se caracteriza pela interacédo a
distancia entre o professor PDE e os demais professores da rede publica estadual de
ensino. Esse grupo de trabalho tem como um de seus objetivos, viabilizar mais um
espaco de estudo e discussdo do projeto de intervencdo pedagogica, da producao

didatico-pedagdgica e da implementacdo do projeto na escola.

Por esse motivo, o trabalho em rede aconteceu em concomitancia a
implementacdo na escola. A proposta pedagogica em questao foi bem recebida pelos
professores do GRT, obtendo boa participacéo nos debates e também com sugestdes
para algumas alteracbes bem interessantes. No total se inscreveram neste grupo
vinte cursistas e, destes, dezesseis concluiram todas as etapas, contabilizando
sessenta horas de estudos.

Dentre as contribuicbes dos professores do grupo, para esta proposta
pedagdgica, podemos destacar as que seguem com trechos transcritos dos
comentarios dos proprios participantes que, de certa forma, sintetizam a opiniao

geral:

- A escolha dos conceitos a serem abordados e o embasamento tedrico
presentes na proposta de intervencdo foram aprovados pelo grupo, como podemos

ver no comentario a seqguir:



Re: Atividade 2 - Forum: Relacionando teoria e pratica
por - terga, 1 5et 2015, 11:47

(s conceitos geograficos sao fundamentals para compreensao do espaco geografico e suas transformagoes, Trabalhar o conceitos de espago geografico,
lugar e paisagem com os educandos do sexto ano vai dem dos mencionados pelo livro didatico, nos como professores devemos relacionar esses
conceitos com as experiéncias de vida de nossos alunos associando a teoria com a pratica @ sso é possivel, como por exemplo, através daleitura de
uma paisagem, que pode ser reaizada por mefo de uma observagao da paisagem ao entomo da escola, focando que o espago geografico  resultado das
transformagdes feitas pelo homem e que ndo é estatico estando em constante mudangas. Um grande desafio para os professores é a abordagem do lugar
que envolve uma reflexéo cognitiva da subjetividade pelos alunos do sexto ano, pols envolve uma compreensao da fdentidade culturdl que faz com que
cadalugar tenha a sua singularidade. Por isso, a grande importancia da utiizacao da abordagem metodologica “sociocultural”, discutida por Vygotsky e
outros autores como uma ferramenta valorosa no processo de ensino e aprendizagem (evando em consideracao as aspectos socils, culturais e
historicos presentes nos ambientes de vivéndia dos educando & onde 0 espaco escolar esta inserido,

Fonte: GTR de Geografia 01 set. 2015

Nova sugestdo bibliografica também foi indicada para ajudar na compreensdo do

guanto ainda os conhecimentos prévios sédo suprimidos no ensino de geografia

Novo paradigma de ensinar
por trga, 6 0t 2015, 11:3

Segunda a pesquisa de Kimura (2010) realizada nas escolas publicas do Estado de Sao Paulo apontou que “0 professor tem muita dificuldade para considerar a
compreensao por parte do aluno, tomando por base os elementos e aspectos que ele estd apresentando. sto €, Ignora-se ou minimiza-se a maneira como 0
mundo esta presente no universo desse aluno e esta sendo expresso por dguma forma discursiva”, Diante dessa pesquisa fa realizada,  qual apontou que
ainda esta presente a forma tradicional de ensinar, ou seja, o professor como unico detentor do conhecimento, Assim, observo que a proposta do Projeto de
Intervencao Pedagogica vem contribuir metodologicamente, como forma de vencer esse paradigma ainda muito presente nas instituigoes de ensino,
promovendo um processo de ensing aprendizagem da geografia levando em consideracao os conhecimentos prévios dos alunos partindo de suas experiéncias
de vidas tomando uma aprendizagem significativa,valorizando as ideas e reflexdes dos alunos assoclando o que entendem e compreendem da sua realidade
soctd e local com os conhecimentos clentificas, ou sefa, teorfa e pratica.

Referéncia

KIMURA, 5. Geografia no ensino basico: questdes e propostas.  ed. -Sao Paulo: Contexto, 2010,

Fonte: GTR de Geografia 06 Out. 2015



Quanto a implementacdo da proposta pedagodgica e resultados esperados os dois

comentarios a seguir sintetizam as opinides do grupo:

Re: Atividade 11 - Forum: Mediacdes possiveis
por Quarta, 4 Nov 2015, 22:50

0 relato, apresentou o cronograma das acoes de fmplementacao do Profeto de Intervencao Pedagogica, desde a pesquisa teorica a aplicacao com os
alunos partindo de uma abordagem dos conhecimentos prévios dos dunos, como bem fundamentado teoricamente com nas idefas de Vygotsky.
Acredito que apesar dos obstaculos existentes, como relatado, nimero elevado de dunos por turma e a dificuldade da utilizacao do laboratdrio de
informatica, enfim foram dificuldades encontradas ao longo da implementacao do Projeto. Dessa forma observo que ha momentos que devem ocorrer
mudancas nos planejamentos bem como nos projetos, por que pode encontrar situagdes diferentes daguelas que ndo estavam previstas e devemos
utitizar agoes e metodologfas ajustadas. Por isso que todo projeto bem como o planejamento é flexivel e mutavel. Entretanto, acredito que apesar
dessas dificuldades o Projeto teve aspectos positivos principamente fazendo uma abordagem local com o resgate historico do Bairro de Reboucas
trabalhando com imagens de paisagens e fotografias, e principalmente fazendo a relaao dos conhecimentos prévios dos alunos assodando a
compreensao dos conceitos basicos e fundamentais da geografia,

Fonte: GTR de Geografia 04 nov. 2015

Re: Atividade 11 - Forum: Mediacoes possiveis
por segunda, 23 Nov 2015, 18:19

0 relato de implementagao mostrou toda fase de planejamento das acdes, bem como mostrou os obstaculos que foram enfrentados no
decorrer da aplicacao do projeto. As dificuldades foram em relacao ao elevado nimero de alunos, o nimero pequeno de aulas
semanais, imprevistos com o uso do laboratdrio de informatica, entre outros: fizeram com que o projeto sofresse alteracdes, porém
nao afetaram o bom desenvolvimento do projeto, pois a metodologia foi modificada diante das dificuldades que foram sendo
encontradas ao longo do percurso. 0 importante é que os alunos puderam conhecer melhor o espaco que eles mesmos vivem.

Fonte: GTR de Geografia 23 nov. 2015

Consideracgfes Finais:

Depois da implementacdo do trabalho podemos concluir que foi um periodo
muito positivo para a professora, pois possibilitou momentos de estudos, de
planejamento mais cuidadoso e detalhado, bem como, uma analise mais critica dos
materiais didaticos adotados pela escola, no sentido de serem ou ndo adequados

guanto ao processo de aprendizagem dos educandos.



Claro que houve momentos frustrantes em que nédo foi possivel desenvolver o
que fora planejado, além da participacdo ou motivacdo dos alunos que muitas vezes
ficou abaixo das expectativas iniciais da professora, quando ainda da elaboracédo do
Projeto de Intervencdo. Porém, o saldo foi positivo, pois este momento permitiu a
consolidagéo da aprendizagem de novos conceitos tanto para os educandos, quanto
para a professora.

Concluimos que faz-se necessario a continua formacdo e capacitacdo dos
professores da rede estadual de educacao e justifica-se a importancia do Programa
de Desenvolvimento Educacional — PDE, visto que este possibilita o crescimento
profissional dos docentes paranaenses, tendo como consequéncia direta, a melhoria

na qualidade de ensino.
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