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1 APRESENTAGAO

Nesta unidade tematica serao abordados elementos da avaliacdo tendo como
foco o desenvolvimento da aprendizagem do educando. Busca-se através de
discussoes, reflexdes tedricas e metodoldgicas direcionar a pratica pedagogica e a
avaliagdo num processo mais democratico e justo, prevalecendo a igualdade e a
incluséo.

Apoiando em Vasconcelos (2006) avaliar € parte integrante do processo de
desenvolvimento da aprendizagem é a atividade que busca a melhoria do
aprendizado do aluno.

Tendo em vista que a avaliagdo da aprendizagem é parte integrante de todo o
processo de ensino e, a necessidade de romper com praticas tradicionais a
preocupacao € que se possa ter a possibilidade de um novo olhar sobre a avaliacéao
e a pratica pedagdgica.

Em outras palavras, o direcionamento da aprendizagem deve ser uma
preocupagao constante, mesmo com exaustivas discussdes, este ainda € um grande
desafio aos educadores criar um elo entre a teoria e a pratica com o fim de acabar
com o desencontro no cotidiano escolar.

Com base em Silva; Hoffmann; Esteban, (2010, p.13) é fundamental dominar
0 que se ensina e, qual a relevancia social e cognitiva do que € ensinado para definir
quais serao os critérios a ser avaliado.

O fundamental desta discusséo é ter clareza acerca da inteng¢ao da escola, do
planejamento e da pratica a ser desenvolvida na sala de aula pelo docente levando
em consideracao qual é o verdadeiro papel da escola.

Portanto, este material tem como objeto propor reflexdes, aos professores,
acerca do tema avaliagcao no interior da escola, com vistas a superar contradicdes
entre teoria e pratica, através de interacdo com os professores e diferentes

segmentos da comunidade escolar tendo como pauta os problemas do cotidiano.



MATERIAL DIDATICO

O tema avaliagcao da aprendizagem tem a pretensao de discutir a teoria e a
pratica dos educadores, identificando a fungdo da avaliagdo da aprendizagem na
escola e, compreendendo sua importancia para uma aprendizagem critica, efetiva e
criativa. Sera delineado por textos tedricos sobre avaliagdo da aprendizagem com o

fim de discutir a avaliagdo e a sua relagao com os aspectos do trabalho pedagdgico.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 DIMENSOES DA AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

O ato de avaliar permite ao professor e ao aluno o acompanhamento da
aprendizagem e a tomada de consciéncia dos avangos da aprendizagem, do que o
aluno aprendeu e o0 que se encontra em processo. Segundo o minidicionario Luft
(2001) avaliar significa: determinar o valor ou a valia de; aprecar; orgar; fazer ideia

de; ajuizar. Teoricamente,

(...) a avaliacdo ¢ a reflexdo transformada em acdo. Acdo, essa, que nos
impulsiona as novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando, na sua
trajetoria de construgdo de conhecimento (HOFFMANN, 1996, p. 18)

E um momento apropriado, oportuno, naturalmente parte integrante dos
procedimentos de aprendizagem. Kraemer (2005) afirma que a avaliagdo € momento
necessario no ensino/ aprendizagem e exige do educador estar preparado para
compreender e observar se aprendizagem foi alcangada.

Conforme Fernandes (2009, p. 83) “a avaliagdo deve ocorrer junto dos alunos
permitindo ao professor compreender os processos que € utilizado na resolugéao das
tarefas.”

Ao avaliar o primordial é observar se o aluno aprendeu ou nao, portanto deve
ser um instrumento da pratica pedagdgica para analisar e refletir como esta se
desenvolvendo a aprendizagem considerando-se que o processo de aprender nao
se dissocia do processo de ensino, assim sendo, pode-se dizer que a avaliagao

permite analisar o ensino e aprendizagem.



Segundo Luckesi (2008, p.173) “avaliar um aluno com dificuldades é criar a
base do modo de inclui-lo dentro do circulo da aprendizagem; o diagndstico permite
a decisao de direcionar ou redirecionar aquilo ou aquele que esta precisando de
ajuda.” Em outras palavras o ato de avaliar comega no inicio do processo quando o
professor planeja a aula, durante o processo na mediagdo do conhecimento e com o
diagnéstico do conteudo ministrado e, se necessario o docente intervém para que
seja superado as dificuldades do aluno. Desta maneira o educador contribui para
que ocorra aprendizagem efetiva.

“O grande desafio colocado para a escola, hoje, é favorecer a aprendizagem
da totalidade de alunos, especialmente, daqueles vindos das camadas populares”
(VASCONCELLOS, 2005, p.89). Portanto, de grande maioria dos alunos da escola
publica.

Nesse contexto, deve se pensar a avaliagdo numa perspectiva democratica,
que rompa com os paradigmas da légica de classificagdo, de exclusao social para
que desta forma o educador nao mais reproduza desigualdade social. Ao garantir a
aprendizagem, no ato avaliativo, o professor se pde a servigo da transformagéo
social ao passo que perceba que avaliar € auxiliar o aluno na construcido do
conhecimento.

A avaliacdo é um subsidio, um mecanismo de acompanhamento da acgéo
pedagogica, esta deve permitir que ocorra a aprendizagem. Deve se dar em fungao
da inclusdo, da formagdao humana e nao a exclusdo, a seletividade. A avaliacéo

segundo Libaneo:

(...) € uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagdo de provas e
atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas proporciona dados que devem
ser submetidos a uma apreciagao qualitativa. A avaliagdo, assim, cumpre
fungbes pedagodgico-didaticas, de diagnostico e de controle em relagéo as
quais se recorrem a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar
(LIBANEO, 1994, p. 195).

Nesse sentido é preciso conhecer as dimensdes da avaliagdo conduzida em
sala de aula e podem ser: diagnodstica, formativa, somativa e dialégica. Entende-se
que ao compreender essas dimensdes da avaliagcdo o professor possa contribuir de
forma significativa no processo de aprendizagem, mas, sobretudo, repensar sua
pratica de ensino. Na sequéncia, apresenta-se as definicbes do que seja a avaliagao

diagnostica, formativa, somativa e dialdgica.



2.2 O QUE E AVALIAGCAO DIAGNOSTICA?

A avaliacado diagnéstica € a investigacao sobre o percurso que o aluno fez
durante o processo de construgdo de conhecimentos, proporciona, a superagao das
dificuldades e o avango na aprendizagem.

Para Kraemer (2005) a avaliagao diagndstica tem o intuito de averiguar a
aprendizagem no sentido de evitar dificuldades futuras, permitindo resolver
situagdes presentes. Além disso, tem o objetivo de informar ao professor o que ele
deve rever em sua pratica pedagogica, ou seja, agregar novas estratégias e
metodologias promovendo assim, o objetivo maior da escola que consiste em
possibilitar a aprendizagem efetiva aos educandos. Nesse sentido, Demo (2005, p.

42) menciona que,

a avaliagdo comega no primeiro dia do semestre e qualifica-se como um
processo de acompanhamento permanente do desempenho do aluno,
implicando no professor cuidado extremo pelo direito de aprender bem, e no
aluno a confiangca de estar progredindo todo dia, ou seja, se néo tiver
desempenho adequado, de encontrar o suporte a que tem direito para se
recuperar.

Com base nas ideias do autor fica claro que a avaliacdo deve ser realizada
durante todo o processo de aprendizagem, ou seja, diagnosticar diariamente a
aprendizagem do educando percebendo se houve avango ou se ha dificuldades a
serem superadas. Exemplificando poderia se pensar o quanto o aluno conhece
sobre os diferentes periodos literarios, através de instrumento avaliativo, para
caracterizar a situacao inicial dos alunos e de onde o professor devera iniciar as
discussbes do conteudo de literatura. Somente assim o educador, a posteriori,
conseguira definir se, na situagdo pds conteudos, esse aluno evoluiu da situagao

inicial de conhecimentos de literatura. Para GIL a avaliagdo diagndstica:

constitui-se num levantamento das capacidades dos estudantes em relagéo
aos conteudos a serem abordados, com essa avaliagdo, busca-se identificar
as aptiddes iniciais, necessidades e interesses dos estudantes com vistas a
determinar os conteldos e as estratégias de ensino mais adequadas (GIL,
2006, p. 247).

Essa avaliagao é realizada, normalmente, no inicio do ano letivo em que o
professor tem a curiosidade de diagnosticar nivel de conhecimento que o aluno ja

tem. E necessario que a avaliagdo diagndstica ocorra durante toda a acgdo



pedagogica, em todo o processo de constru¢cdo e desenvolvimento de

aprendizagem.

2.3 O QUE E AVALIACAO FORMATIVA?

A avaliagcao formativa busca fornecer a informacgdes ao aluno quanto a sua
aprendizagem, suas dificuldades ou avangos percorridos durante o desenvolvimento
de sua aprendizagem. Para tanto, € necessario que o professor fornega devolutivas
ao aluno, isto é através do didlogo informar o caminho percorrido e 0 que precisa ser
superado com isso ajudara o aluno a refletir a sua trajetéria percorrida.

Conforme Fernandes (2009) a avaliagao formativa deve ocorrer durante todo
o0 processo de ensino e aprendizagem, pois, € durante o processo que se deve
mobilizar agdes para que os alunos sintam-se motivados a ultrapassar barreiras no
processo de aprender. Esse processo avaliativo ocorre quando o professor lancga
mao de um instrumento avaliativo, com sua turma, com o enfoque nao na nota pela
nota, mas, pela necessidade de recuperacgao continua de conteudos até que o aluno
atinja o conhecimento satisfatorio, segundo suas possibilidades e limites. Sobre isso,

Gil afirma que,

A avaliagao formativa tem a finalidade de proporcionar informagdes acerca
do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, para que o
professor possa ajusta-lo as caracteristicas dos estudantes a que se dirige.
Suas fungdes sao as de orientar, apoiar, reforgar e corrigir (GIL, 2006, p.
247-248).

Pode se afirmar que a fungao desta avaliagdo € melhorar a aprendizagem,
independente, da nota, o principal objetivo é melhorar o processo de ensinar e
aprender. E todas as dificuldades e avancos devem ser partilhados entre professor e
aluno para que ambos, quando necessario, revejam seu papel diante do processo
de aprendizagem.

Na pratica, o que tem ocorrido € um processo avaliativo como um fim em si
mesmo aonde as notas s&o entregues a secretaria por, serem obrigatéria, e o aluno
e a familia recebem o boletim escolar com as notas, porém, o aluno nio € informado

qual é sua dificuldade e, tampouco, o que ele pode avancar.



2.4 O QUE E AVALIACAO SOMATIVA?

A avaliacao somativa serve para classificar os alunos de acordo com o seu
aproveitamento. E a verificacdo de seu aprendizado lhe atribuindo uma nota. Sob o
olhar de Kraemer (2005) a avaliagdo somativa classifica o aluno ao final de um
periodo, de acordo com o nivel de aproveitamento de aprendizado. Como se
constata o objetivo desta avaliagcao € a classificacao através de testes e tarefas nao
havendo orientagdo ao aluno de como ele pode melhorar seu aprendizado, apenas
atribui notas, n&do ha preocupacédo com a reorganizagdo do processo de ensino.

Ainda nesse sentido, Fernandes alerta que,

(...) a avaliagdo somativa &€ uma concepgao que, consequentemente, tende
a dar mais relevancia as fungdes de classificagdo, de ordenagéao, de selegao
ou de certificagcdo e, por isso mesmo, ndo da destaque a qualidade dos
processos de aprendizagem nem aos contextos em que esta se desenvolve
(FERNANDES, 2009, p.92)

Numa avaliagdo somativa indiferente do instrumento utilizado ou do processo,
o aluno sera classificado de acordo com a quantidade de acertos ou nota que tenha
atingido. Na pratica, numa prova de Lingua Portuguesa com énfase em aspectos de
analise linguistica, s6 sera considerado aprovado ou apto se acertar determinado
numero de questdes. Esta € a avaliagdo que se pratica, cotidianamente, nas
escolas, de forma naturalizada, que discutir sobre outras possibilidades

dimensionais da avaliagdo da aprendizagem pode ocasionar num enorme desgaste.

2.5 0 QUE E AVALIACAO DIALOGICA?

Avaliacéo dialdgica se realiza pelo dialogo entre professor e aluno, tem por
objetivo investigar se o0 aluno conseguiu avangar na aprendizagem. Nesse processo,
o professor busca informacdes para analisar situacbes de aprendizagem. A
avaliacao, nessa logica, € espago de mediagao/aproximacgao/dialogo entre as formas
de ensino dos professores e percursos de aprendizagens dos alunos (SILVA;
HOFFMANN; ESTEBAN, 2010, p.15).

Esta forma de avaliacdo pode ocorrer por meio de debates coletivos
integrativo, acolhendo cada aluno que manifestar desconhecimento ou curiosidade

dentro do debate, um espaco para promover o desenvolvimento do aluno,



transformando os equivocos em acertos ou aprendizagens. Nesse processo, nao se
descaracteriza a possibilidade do registro que pode ser pela gravagcédo do debate ou
mesmo pela agao de um relator, ou, ainda, pela agcdo mediadora do professor que
vai fazendo os apontamentos acerca dos posicionamentos e argumentos de cada

aluno. Hoffmann aponta o caminho para uma avaliagéo dialdgica:

Os alunos pedem socorro. Os professores também pedem socorro para
resolver suas angustias em avaliagdo. O caminho é o didlogo. Ndo ha
educagdo sem dialogo, e o verdadeiro didlogo pressupde retorno,
interlocucéo, reconstrugcdo conjunta das praticas avaliativas (HOFFMANN,
2005, p.25)

Através do didlogo pode haver a troca de informagao permitindo tanto ao
aluno quanto ao professor crescerem neste processo de ensino e aprendizagem. E
preciso democratizar esta escola que € tdo discutida, que deve ser inclusiva, justa,
contextualizada.

Para tanto, parte-se do pressuposto de se construir um novo olhar sobre a
avaliacdo e a aprendizagem onde educador e educandos estejam juntos nesta
caminhada, buscando alternativas para as necessidades e dificuldades encontradas

neste percurso e assim construindo uma escola para todos.

3 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E AS DIMENSOES DA AVALIAGAO

Refletindo sobre as praticas de avaliagdo e o Projeto Politico Pedagdgico,
enxerga-se uma auséncia de sincronizagao existente entre ambos, 0 que é realizado
no dia-a-dia escolar ndo € o que consta nos documentos que fundamentam a pratica
pedagogica. O que esta sendo praticado pouco avangou, serve apenas para
classificar os alunos por meios de notas para aprovagao ou reprovagao, por isso, é
urgente mudar o que vem se praticando. E necessario pensar qual a verdadeira

funcao da avaliacédo na escola, para que seja promovido a aprendizagem efetiva.

E importante ressaltar que a avaliacdo se concretiza de acordo com o que
se estabelece nos documentos escolares como o Projeto Politico
Pedagdgico e, mais especificamente, a Proposta Pedagogica Curricular e o
Plano de Trabalho Docente, documentos necessariamente fundamentados
nas Diretrizes Curriculares. Esse projeto e sua realizagdo explicitam, assim,
a concepgao de escola e de sociedade com que se trabalha e indicam que
sujeitos se quer formar para a sociedade que se quer construir (SEED,
2008, p.31).



Uma vez que a SEED estabelece que todas as escolas publicas do estado
organizem seus PPPs orientados por uma concepgao de escola publica democratica
e de qualidade, os educadores devem conhecé-la para fundamentar sua agao
pedagogica. Contudo, no meio escolar nem sempre é praticado a concepgao
defendida nos documentos oficiais. Logo, ndo difundindo os fundamentos da pratica
pedagogica tampouco a concepgao de avaliagdo dessa pedagogia, a priori definida
pela SEED/PR, o que se efetiva € um trabalho descontextualizado.

Esse desencontro ocorre devido a falta de conhecimento destes documentos
e fundamentos que sdo um elo entre a teoria e a pratica docente. Assim, a agao de
ensinar e o processo avaliativo ndo rompem com o sistema seletivo. A avaliagao
acaba se tornando um problema devido ao alto indice de notas vermelha
repercutindo como fracasso, pois, a prioridade é a avaliacdo somativa que torna
urgente a necessidade de se repensar sobre a avaliagdo da aprendizagem.

A indicacdo da necessidade de mudanca nos remete a necessidade de
envolvimento dos sujeitos como tal processo; para haver mudanga € preciso,
segundo Vasconcelos (2005) compromisso com uma causa, que pede tanto a
reflexdo, a elaboracdo tedrica, quanto a disposicdo efetiva, o querer. Ainda, de

acordo com Vasconcellos:

O professor que esta engajado no processo de mudanga da avaliagdo tem

duas grandes tarefas: comprometer-se verdadeiramente com a

aprendizagem de todos os alunos, com a efetiva democratizagdo do ensino.

Romper com a ideologia e praticas de exclusado; abrir mao da avaliagao

classificatdria como alternativa pedagégica (VASCONCELLOS, 2005, p. 84).

Este é o grande desafio mudar a pratica de avaliar arraigada, na escola, para

uma pratica que impulsione o processo de constru¢gao dos conhecimentos e no qual
o aluno acompanhe seu processo de construgdo. Ao analisar o PPP do Colégio
Estadual Maria Helena Teixeira Luciano “compreende se que o0 mesmo aponta que a
avaliacio pressupde tomada de decisido. O aluno toma conhecimento dos resultados
de sua aprendizagem e organiza-se para as mudangas necessarias.” (PPP, 2013,
p.32). Supbe-se que se essa dimensao formativa fosse assumida pelo professor, o
aluno poderia reorganizar sua aprendizagem e, nesse processo, ambos estariam
preocupando-se em melhorar a aprendizagem efetiva. Da analise do disposto no

PPP e no que se evidencia, na escola, pode-se afirmar com Furlan (2007), que a



avaliacdo nem sempre € realizada com naturalidade do dia a dia. “Comumente é
tendenciosa e arbitraria, seus instrumentos sao limitados e os resultados mal
usados” (FURLAN, 2007, p.40).

Ainda com base no PPP (2013, p.43) a avaliagdo € uma pratica pedagdgica
intrinseca ao processo ensino e aprendizagem, com a fungéo de diagnosticar o nivel
de apropriacdo do conhecimento pelo aluno, a mesma ¢é continua, cumulativa e
processual. O PPP guarda uma importante relagdo com o disposto na Deliberagao
n° 07/99 que dispdes sobre a avaliacdo no estado do Parana.

Desses dispositivos, pode-se inferir acerca da necessidade de que o
professor, em sua pratica docente, utilize a avaliagado diagndstica, uma vez que esta
explicito no PPP que o mesmo deve diagnosticar o nivel de aprendizado do aluno e,
esta deve ocorrer, permanentemente. Assim, a “funcdo da avaliacdo € ajudar a
construir a aprendizagem e a interferir ativamente em uma situacdo em curso”
(FURLAN, 2007, p.41).

No dia-a-dia da acédo pedagdgica este momento tdo importante € esquecido,
ha uma preocupagcdo em cumprir planejamento, deixando assim de existir este
acompanhamento tdo fundamental que consiste em investigar e fornecer
informacdes sobre o processo de aprendizado do educando.

Com base no PPP (2013, p. 30) O professor € mediador dos conhecimentos
trazidos pelos alunos com o conhecimento elaborado. No dmbito desta discusséo e,
conforme o PPP entende se que o educador, também, deve utilizar da avaliagao

dialégica no processo de ensinar e avaliar.

Em nossa prética escolar, hoje, usamos a denominacdo de avaliagdo e
praticamos provas e exames, uma vez que esta € mais compativel com o
senso comum exigido pela sociedade burguesa e, por isso, mais facil e
costumeira de ser executada (LUCKESI, 2008, p.171).

Nesse sentido, percebe-se que 0 processo avaliativo precisa levar em
consideragao o ritmo de cada aluno e, conforme a citagcdo do PPP o dialogo deve
fazer parte do ato de ensino e aprendizagem permitindo, assim, uma acao ativa dos
envolvidos no processo podendo transformar equivocos em acertos de maneira
inclusiva, acolhedora, em que o aluno se sentira motivado a participar ativamente de
sua aprendizagem, melhorando e avangado na construgao de conhecimento.

A natureza da interacdo e comunicagdo entre professores e alunos é,

absolutamente, central porque os professores tém que estabelecer pontes entre o



que se considera ser importante aprender e o complexo mundo dos alunos
(FERNANDES, 2009, p.60).
Em outras palavras através do dialogo, da interacdo rompe com o

autoritarismo assumindo compromissos reciprocos com a aprendizagem.

E através da comunicacdo que todos os alunos devem tomar consciéncia de
seus progressos e/ ou dificuldades em relagdo as aprendizagens que tém
de desenvolver. E através da comunicagdo que os professores também
poderdo perceber as alteragbes que necessitam fazer para que seu ensino
va ao encontro das necessidades dos seus alunos (FERNANDES, 2009, p.
96).

O ideal seria o professor realizar a pratica do retorno sobre o aprendizado

criando condi¢bes de orientar e melhorar a aprendizagem. De acordo com o PPP:

o resultado da avaliagdo proporcionara dados que permitam a reflexdo
sobre a acéo pedagdgica, contribuindo para que a escola possa reorganizar
conteudos/instrumentos/métodos de ensino, caso haja necessidade. A
avaliagdo da aprendizagem tera os registros de notas expressos em uma
escala de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula zero) ( PPP, 2013,p. 43).

Sobre essa questao requer compreender como uma tarefa dedicada em que o
educador repense sua pratica pedagogica aonde o mesmo verifica se suas
estratégias e metodologias foram adequadas para desenvolver e construir novos
conhecimentos no educando. No entanto, os registros em notas tem sido a maior
preocupacao no cotidiano escolar sendo expresso através da avaliagdo somativa.

Argumenta-se, nessa producao didatica a necessidade de os educadores
romper com a dimensao somativa da qual é praticada, comentada e discutida no dia
a dia escolar, para atuar numa perspectiva mais participativa e reflexiva contribuindo
para a aprendizagem e o processo de formagdo humana, entendendo-se, que o

professor, também, se encontra no processo de formagao humana.

4. CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO E A INFLUENCIA NO FAZER
DOCENTE

A postura do professor adotada na pratica pedagogica nem sempre € aquela
idealizada para uma agao em que avaliacdo seja um momento de crescimento do
aluno, de comunicacgao e interagao entre aluno e professor.

O educador precisa entender a importancia de seu papel perante o fazer



pedagogico, bem como compreender o porque avaliar. Para isso ele precisa refletir e
tracar novos caminhos para que ocorra a melhoria e apropriacdo do saber
elaborado. E quando se fala em novos caminhos € ter o olhar voltado para o
conteudo, objetivo, estratégias, metodologias, concepg¢des implicitas no
planejamento da acdo pedagdgica e, de que maneira se esta avaliando o aluno.

Hoffmann ressalta,

uma pratica avaliativa coerente, exige do professor uma visédo, ao
mesmo tempo, ampla e detalhada de sua disciplina. Visdo essa que
Ihe permita vislumbrar novas questdes e possibilidades de
investigacao a serem sugeridas para o educando e a partir das quais
se dara a continuidade e o aprofundamento de cada &rea do
conhecimento (HOFFMANN, 1996, p.21).

Nesse contexto, fica claro a importéncia de se debater o processo avaliativo
no interior da escola, devendo ser transparente, podendo assim realizar o ajuste da
acao docente e criando condigdes para aprendizagem, entdo é fundamental o
planejamento estar aliado nessa busca de desenvolver e construir uma
aprendizagem significativa.

Planejamento e avaliagdo sao atos que estdo a servigo da construgao de
resultados satisfatorios. Enquanto o planejamento traga previamente os

caminhos, a avaliagdo subsidia os redirecionamentos que venham a ser
necessarios no percurso da agéao (LUCKESI, 2008, p.165).

Desse modo, deve pensar nos critérios e instrumentos a utilizar, pois estes
também influenciam o fazer docente. O critério na avaliagdo dimensiona a qualidade
do aprendizado, é através dele que se observa o conhecimento que se deseja que o
aluno alcance. E a orientacdo do ensino e tem a finalidade de acompanhar a
aprendizagem do aluno.

Ao analisar os avancos e as dificuldades dos educandos no processo de
ensino para a aprendizagem, o educador tem indicacao de como deve orientar a sua
acao, visando aperfeicoa-la (FURLAN, 2007, p.45). Em outras palavras os critérios
tém o proposito de acompanhar a pratica pedagdgica e auxiliar no processo de
ensino aprendizagem. Estes devem ser discutidos e definidos com os alunos,
coletivamente, com a turma para que cada educando tenha claro de como sera
avaliado.

A Deliberacdo n° 007/99, em seu Artigo 2° paragrafo Unico estabelece que,



‘os critérios de avaliagdo do aproveitamento escolar serdo elaborados em
consonancia com a organizacao curricular do estabelecimento de ensino”.

Com base na Deliberagcado constata-se que deve ser transparente a definicao
dos critérios sendo que estes devem fazem parte dos documentos que
fundamentam a agéo pedagdgica. O PPP e as Diretrizes Curriculares explicitam a
necessidade de um processo democratico, dai a necessidade de transparéncia, de
participacao coletiva da turma.

O critério é o que se espera do aluno ao trabalhar determinado conteudo, o
professor vai observar através do critério definido, no ato avaliativo, se o aluno
avangou na compreensao de determinado conhecimento.

A avaliagéo cruza o trabalho pedagdégico desde seu planejamento até a sua
execugao, coletando dados para melhor compreensao da relagdo entre o
planejamento, o ensino e a aprendizagem e poder orientar a intervencao

didatica para que seja qualitativa e contextualizada (SIVA; HOFFMANN,;
ESTEBAN, 2010, p.15).

Através da avaliagado e os critérios que ja foram discutidos, previamente, o
empenho deve ser para o desenvolvimento da aprendizagem efetiva, sendo este o
objetivo maior de todo o fazer pedagogico.

Quanto aos instrumentos de avaliacdo esses se constituem em mecanismos
utilizados para avaliar a aprendizagem de determinado conteudo, sendo um meio de
o professor obter informagdes acerca do aprendizado que o aluno conseguiu
desenvolver e, se necessario, realizar mudangas na agao pedagogica.

O educador pode valer-se de diferentes instrumentos avaliativos, desde que
sob a perspectiva de discutir com os educandos os resultados obtidos e utilizar a
avaliacdo para melhorar as atividades de ensino e de aprendizagem (FURLAN,
2007, p.47).

Pode-se afirmar que o educador precisa discutir os resultados obtidos com os
educandos envolvendo todos no processo de ensino e aprendizagem e contribuindo
para a valorizacdo dos saberes do educando. O objetivo dos instrumentos de
avaliacdo é levantar dados da realidade “em cima dos quais se dara o julgamento e
os encaminhamentos necessarios” (VASCONCELLOS, 2005, p.128).

Com base em Vasconcellos € possivel afirmar que os instrumentos sédo a
forma e ou o mecanismo que o professor vai utilizar para acompanhamento da

aprendizagem do aluno, sendo que o professor ndo pode utilizar um unico



instrumento. Uma diversificagdo pode garantir uma melhor constatagao.

A diversificacdo dos instrumentos avaliativos tem a fungédo estratégica na
coleta de um maior numero e variedade de informagdes sobre o trabalho docente e
os percursos de aprendizagem (SIVA; HOFFMANN; ESTEBAN, 2010, p.16).

Nesse sentido, o ideal € uma variedade de instrumentos, porém devem ser
planejados, pensando nas metodologias, na realidade do aluno, além disso, o
professor precisa ter claro que a intengdo de qualquer instrumento é fornece
subsidios para compreender a aprendizagem.

A discussao sobre o instrumento preparado pelo professor tem se revelado
um bom caminho de formacgdo em avaliagdo, uma vez que possibilita a
reflexdo a respeito do que ele quer (ajuda a clarear as finalidades do e

ensino) e sobre o que realmente estd exigindo dos alunos
(VASCONCELLOS, 2005, p.130).

Nessa perspectiva, o papel de mediador do professor € imprescindivel, pois, é
por meio de uma avaliagdo diagndstica, dialégica e formativa que os professores
tém a possibilidade de coletar dados concretos das condigdes de aprendizagem dos

alunos, pensar a sua propria pratica e redimensiona-la, sempre que necessario.

“Ensinar” algo significa variar muito e sempre os contextos em que a
aprendizagem é realizada para que os significados que o aluno constroi
jamais fiquem vinculados a apenas um contexto e, em decorréncia, “avaliar”
a aprendizagem significa valer-se de uma grande diversidade de atividades
que possam colocar o conteludo em que se quer ver apreendido em
diferentes contextos particulares (ANTUNES, 2013, p.32).

Muitas vezes os conteudos sao apresentados fora do contexto do aluno e
utilizando um determinado instrumento avaliativo que permite apenas quantifica-lo,

dessa forma, o referido instrumento n&o auxilia na compreensao das do aluno.

Vasconcellos aponta que muitos professores consideram que mudaram
totalmente seu processo de avaliagdo sé porque agora fazem “muitas”
avaliagbes; ja vimos que n&o basta alterar a quantidade, se o tipo de
proposta ndo é qualitativamente superior e, principalmente, se ndo se altera
a postura diante dos resultados (VASCONCELLOS, 2005, p.124).

A diversidade de instrumentos se justifica pela necessidade do professor
como mediador do processo de avaliagao, compreender, identificar quando um aluno
ou grupos de alunos, que n&o foram bem numa prova dissertativa de gramatica,
tenham utilizados, coerentemente, os mesmos conceitos numa redacdo, por

exemplo.



Uma avaliacdo significativa sera aquela em que o educador planeja e analisa
sua pratica, com critérios e instrumentos debatidos e definidos com todos os
envolvidos nesta acdo, sendo um processo transparente que possibilite demonstrar

avancos, dificuldades e o que fazer para a melhoria da aprendizagem.



5 ORIENTAGOES METODOLOGICAS

Levando em conta que o objetivo da pesquisa ¢é intervir na pratica pedagogica
e superar as dificuldades encontradas referentes a avaliagdo da aprendizagem,
tornou se assim a intencdo em estudar os fundamentos tedricos de avaliagao,
também, tem o propdsito de debater, refletir e langar um novo olhar na pratica

pedagdgica e na pratica de avaliacdo da aprendizagem do processo de ensino.

DADOS DA PESQUISA-AGAO RELIZADA COM OS DOCENTES




5.1 ACOES METODOLOGICAS

1° — Encontro

Apresentagdo do projeto a comunidade escolar, no inicio do ano letivo de
2015, por meio de slides e conversa com a comunidade escolar.

Video- Avaliagdo da aprendizagem — Entrevista com Prof. Luckesi . Link do
video:
https://www.youtube.com/watch?v=PXa6g9ISHYU acesso em 13/12/2014.

Para discutir em grupos e em seguida registre: "o que interessa ao realizar a

avaliacao?"

2° e 3°- Encontro
Grupo de discussdo sobre as dimensdes da avaliagdo: formativa, somativa,

diagndstica e dialdgica.


https://www.youtube.com/watch?v=PXa6g9ISHYU

Apresentacdo em slides de fundamentos tedricos sobre avaliagdo numa
perspectiva emancipadora, de tendéncias pedagdgicas que influenciam o fazer
docente.

Utilizar para as discussdes: fichas 1, 4, 5, 6.

Apds as discussbes propde-se aos professores em grupos por areas de

conhecimentos a elaboracdo de um mural aonde conste o feedback

O que fazemos O que teriamos que fazer

4° e 5°- Encontro
Apresentacao do filme- Entre os muros da escola. Disponivel em:

http://www.youtube.com/watch?v=7s9Kc2ihsyg acesso em 13/12/2014.

Questdes para discutir

O filme discute a relagao professor- aluno, repense como € no dia-a-dia essa
relagdo com os alunos e o que poderia mudar.

O filme mostra uma realidade. Agora pense em nosso cotidiano, € diferente?

Qual é o papel da escola?

Debater a avaliagdo praticada hoje e perspectivas de possiveis mudangas na

acao pedagogica.

O grupo deve escolher alguém para realizar o registro das discussoes.

6°- Encontro

Ficha 2 para refletir

Oficina - A avaliagéo consiste num problema em sua pratica pedagogica?

Nesta oficina sera feito uma dinamica para refletir a questdo. Em duplas os
professores vao conversar e pensar na questdo e em seguida cada dupla deve
apresentar suas reflexdes podendo ser encenacao, fala, desenhos, enfim, a dupla

vai escolher a maneira de expor seus pensamentos a grupo.

7°- Encontro



http://www.youtube.com/watch?v=7s9Kc2ihsyg

Fazer um paralelo entre o PPP e a Deliberacdo N° 007/99 a respeito da

avaliagao da aprendizagem. Finalizar com debate num grande grupo.

8°- Encontro

Nesse momento discutir aspectos relacionados aos critérios e insturmentos

de avaliacao, elementos necessarios no fazer docente.

A partir das discussbes propde se uma Oficina para organizagao de
avaliagdes formativas, somativas, diagndstica e dialdgica.

Para finalizar o video- Em acéo:

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=17513
acesso em 13/12/2014.

As agbes acontecerdo na semana pedagdgica, em reunides pedagogicas, em
momentos de hora atividade, enfim durante o ano de 2015.

Participardao professores, pedagogos, direcdo e demais membros da
comunidade que queirdo participar das discussdes e reflexdes.

Os recursos a serem utilizados serdo slides, videos, filmes, trechos textuais.

PONTOS PARA DISCUTIR:

Ficha 1

Ficha 2



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=17513

Ficha 4

Ficha 5

Ficha 6
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APENDICE

QUESTIONARIO APLICADO NA ESCOLA - PROFESSORES

1- O que vocé entende por avaliagao?



http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/deliberacoes/deliberacao071999cee.pdf

2- Quais os instrumentos vocé utiliza para avaliar seus alunos?
3- Qual é a concepgéao de avaliagao proposta no projeto politico pedagdgico?
4- A avaliagao consiste num problema em sua pratica pedagdgica?

5- Quais as dificuldades e ou problemas vocé encontra na sua pratica pedagogica?




