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RESUMO

Este artigo objetiva relatar e analisar uma experiéncia de capacitacdo em Educacdo Ambiental
realizada no ambito do Programa de Desenvolvimento Educacional/PDE, que teve como publico alvo
os profissionais da educagao do Colégio Estadual do Campo de Angai — Ensino Fundamental e Médio,
localizado em comunidade homdnima no municipio de Fernandes Pinheiro, mesorregido Sudeste do
estado do Paranda. Pesquisa realizada anteriormente pelo autor, indicou a necessidade de cursos de
preparagao em Educagao Ambiental, para superar a insuficiéncia na formagao e/ou capacitacdo dos
profissionais da educagéo, cumprindo assim a legislagado pertinente. Neste artigo serdo apresentadas
e discutidas algumas concepgoes tedricas e metodoldgicas de Educagdo Ambiental, o Projeto de
Intervencdo Pedagdgica na Escola, a pesquisa realizada com os profissionais da educagéo, a Producéo
Didatico Pedagdgica, a implementagao na escola e o Grupo de Trabalho em Rede. Os resultados
obtidos confirmam a necessidade de proporcionar capacitagdo em Educagcdo Ambiental para os
profissionais da educagdo, ao mesmo tempo em que levantou uma série de novas questdes que
demandarao novas pesquisas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental. Capacitagédo de profissionais da educacgdo. Programa de
Desenvolvimento Educacional.

INTRODUGAO

A questdo ambiental € a questdo de nosso tempo: recursos naturais estao
sendo exauridos; elementos essenciais como agua, ar e solo sado poluidos e
degradados; ciclos naturais como os da agua e do carbono sao alterados; a
biodiversidade € destruida em escala cataclismica; ecossistemas vitais sao
suprimidos; conflitos pela posse e uso de recursos de interesse econémico e aqueles
essenciais a existéncia humana eclodem e se perpetuam ao redor do mundo; relacbes
de exploracdo entre os grupos sociais, entre as sociedades e entre estas e os

ambientes sao intensificadas; a natureza sofre uma segunda mercantilizagdo, dos

1 Artigo apresentado como requisito para conclusdo do Programa de Desenvolvimento
Educacional/PDE.

2 Professor PDE, Turma 2014.

8 Orientadora, Professora Dra. do Departamento de Geografia da UNICENTRO, Campus Irati.



servicos ambientais; a fome grassa em meio a superproducado de alimentos e a

obesidade epidémica...

Enquanto os problemas avangam vertiginosamente, as tentativas de solugao
vao, na maioria das vezes, ao passo lento das negociagdes internacionais e do
enfrentamento de interesses econémicos e politicos gigantescos como, por exemplo,
da industria petrolifera e das nagdes mais industrializadas. A gravidade da questéo
ambiental contemporanea foi explicitada pelo pensador contemporaneo Edgar Morin,
ao intitular um de seus livros com um sugestivo questionamento: Rumo ao abismo?
Ensaio sobre o futuro da humanidade (MORIN, 2011).

Nesse contexto, de gravidade e aparente inoperancia, a Educagao Ambiental
€ apresentada como uma das estratégias de enfrentamento da questdo ambiental. Em
escala mundial, a Organizagdo das Nacgdes Unidas — através de suas diversas
agéncias — ja realizou varios eventos sobre o tema, constituindo amplo marco legal
internacional*. No Brasil, a Lei Federal 9.795/99 instituiu a Politica Nacional de
Educacao Ambiental (BRASIL, 1999), enquanto no Parana a Lei Estadual 17.505/13
instituiu a Politica Estadual de Educacdo Ambiental (PARANA, 2013). Outro
importante documento, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, foi construido por representantes da
sociedade civil em evento paralelo a Rio 92, sendo assumido pelo governo brasileiro

através dos ministérios do Meio Ambiente e da Educacéo.

Esses documentos, entre outros aspectos, exortam os governos em seus
diversos niveis a realizar a Educagdo Ambiental, tanto a formal, em seus sistemas de
ensino, quanto a informal e ndo formal, através dos meios de comunicagéo, entidades
de classe, organizagdes ndao governamentais entre outros. Especificamente no caso
da Educagao Ambiental formal, o marco legal instituido estabelece a necessidade de
gue os governos preparem seus profissionais para realizar a Educagao Ambiental em
seus sistemas de ensino, responsabilizando-se por sua formacao e/ou capacitagao.

4 Entre os eventos internacionais de Educagdo Ambiental podem ser citados o Seminario Internacional
de Educacdo Ambiental (Belgrado, 1975), a Conferéncia Intergovernamental de Educa¢cdo Ambiental
(Thilisi, 1977), o Congresso Internacional de Educagdo e Formagdo Ambientais (Moscou, 1987) e a
Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade: Educagcdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade
(Thessaloniki, 1997), entre outros (LOUREIRO, 2006).



Na pratica, no entanto, a preparacdo dos profissionais da educacido para
realizar a Educacdo Ambiental ainda esta bastante aquém do esperado, ao menos em
escala local. Foi o que demostrou pesquisa realizada por este autor (SILVA, 2012)
sobre a implementagdo do programa de Educagdo Ambiental denominado
Construindo a Agenda 21 Escolar, nos trés estabelecimentos de ensino da rede
publica estadual localizados no municipio de Fernandes Pinheiro®, mesorregido

Sudeste do estado do Parana.

Segundo essa pesquisa, a maioria dos professores realizava Educagao
Ambiental sem ter recebido formagao e/ou capacitacdo especificas o que, de acordo
com os mesmos, comprometia a eficacia dessas atividades. Essa percepcéo foi
corroborada pela propria pesquisa, que nao identificou nas atividades de Educagéao
Ambiental realizadas um referencial teérico e metodoldgico de cunho critico, capaz de
compreender a questdo ambiental em suas multiplas dimensbes — econdmicas,
politicas, sociais, culturais etc — e, menos ainda, contribuir para sua superagado. Em
sua maioria, essas atividades eram de carater individualista e comportamental,
reproduzindo discursos midiaticos e empresariais que objetivam a manutencao do
status quo. Outra importante questao levantada na pesquisa foi a descontinuidade das
acdes propostas, tanto pela elevada rotatividade de professores, quanto pela restricao
de um participante, por estabelecimento de ensino, no unico curso de capacitagao

ofertado.

A partir desses resultados foi indicado, nas consideragdes finais da pesquisa,
a necessidade de proporcionar cursos de capacitacdo em Educagcao Ambiental,
abordando aspectos tedricos e metodolégicos, com a participacdo de todos os
profissionais da escola, independentemente de seu cargo, fungdo e vinculo

empregaticio.

A oportunidade para a realizag&do do curso sugerido surgiu com a participagao
deste autor no Programa de Desenvolvimento Educacional/PDE. Este programa,
realizado através de parceria entre a Secretaria de Estado da Educagao e a Secretaria

de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — responsavel pelas instituicdes

5 Colégio Estadual Getulio Vargas — Ensino Fundamental e Médio; Escola Estadual de Angai — Ensino
Fundamental (atual Colégio Estadual do Campo de Angai — Ensino Fundamental e Médio); e Escola
Estadual de Bituva das Campinas — Ensino Fundamental (atual Colégio Estadual do Campo de Bituva
das Campinas — Ensino Fundamental e Médio).



de ensino superior mantidas pelo estado do Parana — objetiva a formac&o continuada
de professoras e professores do Quadro Préprio do Magistério através de estudos e
praticas que busquem a superagado dos problemas pedagodgicos-curriculares e de
gestdo encontrados nos estabelecimentos de ensino da rede publica estadual de

ensino.

Neste contexto, foi escolhido como tema para este PDE a capacitacdo dos
profissionais da educagdo do Colégio Estadual do Campo de Angai — Ensino
Fundamental e Médio, localizado em comunidade homénima no municipio de
Fernandes Pinheiro, mesorregidao Sudeste do estado do Parana. A escolha do tema é
justificada pela pesquisa realizada pelo autor, ja relatada, enquanto a opgao pelo
estabelecimento de ensino decorre do fato de ser um dos estabelecimentos

pesquisados e por ser a escola de atuagao do autor.

Assim, este artigo tem como objetivos principais relatar e analisar essa
experiéncia de capacitacao de profissionais da educacdo em Educacdo Ambiental, no
ambito do PDE. Serdo apresentadas e discutidas algumas concepgdes tedricas e
metodolégicas de Educagdo Ambiental, o Projeto de Intervencdo Pedagdgica na
Escola, a pesquisa realizada com os profissionais da educacgao, a Produg¢ao Didatico
Pedagodgica, a implementagéo na escola e o Grupo de Trabalho em Rede.

1. EDUCAGOES AMBIENTAIS: CONCEPGOES E METODOLOGIAS.

Coexistem na escola, e fora dela, multiplas concepcbes de Educacao
Ambiental que se afastam e se sobrepbem nas atividades realizadas. Sauvé (2005),
analisando os contextos europeu e norte-americano, propde uma cartografia da
Educacdo Ambiental com quinze correntes: naturalista, conservacionista/recursista,
resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, moral/ética, holistica, biorregionalista,
praxica, critica, feminista, etnografica, ecoeducacéo e sustentabilidade. Embora sua
pesquisa nao diga respeito a realidade brasileira, demonstra a multiplicidade existente

no campo da Educacdo Ambiental.

Utilizamos, na fundamentacao tedrica do Projeto de Intervencdo Pedagogica
na Escola e na Produgdo Didatico Pedagdgica, as categorias elaboradas por

Layrargues e Lima (2011), em seu mapeamento das macro-tendéncias da educagao



ambiental, e por Lima (2013), em sua diferenciacdo das matrizes politico-
pedagogicas. A escolha destes autores reflete a opgdo de destacar olhares que
permitem a compreensao da educagado ambiental — e da prépria questado ambiental —

a partir de seus determinantes sociais.

Embora formuladas em contextos histéricos distintos e atendendo a
interesses diversos, as diferentes concepg¢des de Educagdo Ambiental se encontram
e entrecruzam nos programas, projetos e atividades realizados nas escolas. Isso
dificulta sua identificacdo, bem como o entendimento de suas propostas e objetivos.
Assim, as tentativas de classificar e caracterizar as diferentes concepgdes de
educagao ambiental incorrem no risco, apontado por Layrargues e Lima (2011) de, no

esforgo de produzir a diferenciagédo, promover uma simplificagéo excessiva.

Layrargues e Lima (2011) reconhecem a existéncia de trés vertentes na
Educacdo Ambiental brasileira — conservadora, pragmatica e critica —, que desdobram
em uma dezena de correntes®. Este resultado foi alcangado através da observagéo de
elementos como “a multiplicidade de atores, de concepgdes, praticas e posicoes
politico-pedagdgicas e o dinamismo que [os] articula” (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p.
12).

Lima (2013) considera inicialmente a existéncia de duas matrizes, que
denomina de conservadora e emancipatoria, as quais acrescenta uma terceira, o
conservadorismo dindmico. Seus critérios de diferenciacdo foram a possibilidade de
mudanca social, seu nivel de complexidade ou de reducionismo e 0 seu compromisso

social.

Embora elaboradas a partir de critérios diferenciados, essas propostas
apresentam como resultado uma categorizacdo semelhante. Assim, as vertentes
definidas por Layrargues e Lima (2011) como conservadora, pragmatica e critica
apresentam similaridade com as matrizes elaboradas por Lima (2013),
respectivamente, conservadora, conservadorismo dindamico e emancipatoria. Sua

discussao conjunta permite estabelecer um dialogo enriquecedor entre elas, de forma

6 Conservacionista, comportamentalista, alfabetizacio ecoldgica, auto-conhecimento, educa¢do para o
desenvolvimento sustentavel, educa¢do para o consumo, popular, emancipatéria e transformadora
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).



by

a melhor compreender suas caracteristicas e concretizacdo nos processos

educativos.

A vertente/matriz conservadora € antiga, originaria do periodo de
institucionalizagdo da Educacdo Ambiental, e bastante proxima da emergéncia da
prépria questao ambiental. Isso propiciou com que fosse fortemente influenciada pelas
ciéncias da natureza — como a biologia e a ecologia por exemplo —, as primeiras a

tratarem da tematica.

Isso é de fundamental importancia para a compreensao dessa vertente/matriz,
pois nela sdo desconsiderados os aspectos politicos e sociais da questdao ambiental.
A responsabilidade pelos problemas ambientais é atribuida a um homem ou ser
humano genérico, destituido de pertencimento social ou econémico, como se todos
degradassem os ambientes na mesma proporgao e fossem igualmente afetados. A

esse respeito, Loureiro (2004, p. 81, grifo nosso) afirma que ocorre uma:

Biologizacdo do que é social pela diluicdo da nossa especificidade,
simultaneamente biolégica e social na totalidade natural, ignorando-se,
assim, que tais relagdes se dao, atualmente com predominio do capitalismo
e seu padrao nao so6 poluente mas explorador, economicamente, da maioria
das espécies. O Homo sapiens fica reduzido a um organismo bioldgico,
associal e a-histérico. O resultado préatico é a responsabilizacdo pela
degradagéo posta em um ser humano genérico, idealizado, fora da historia,
descontextualizado socialmente.

De acordo com Lima (2013, p. 170) essa vertente/matriz esta relacionada “as
forcas que representam o mercado e sdo adeptas de um Estado com perfil neoliberal
e tecnocratico, marcado por baixa participacdo e representatividade social”’. Isso
ocorre porque essa concepcao de Educacdo Ambiental, por desconsiderar as
questdes politicas e sociais inerentes a questdao ambiental, ndo questiona o modelo
societario vigente e, portanto, ndo coloca em risco o status quo dos grupos sociais

hegemonicos.

Sobre os temas prioritarios abordados nessa concepg¢ao, Lima (2013, p. 171)
destaca a “énfase maior nos problemas do consumo do que nos da produgao’,
especificados por Layrargues e Lima (2011, p 8) como aqueles relacionados a
“‘questdo do lixo, coleta seletiva e reciclagem de residuos”, além do contato com
ambientes naturais. Os mesmos autores afirmam ainda que essa pauta vem sendo

“atualizada sob as expressdes que vinculam Educacdo Ambiental a ‘pauta verde’,



como biodiversidade, ecoturismo, unidades de conservagao e determinados biomas
especificos” (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 9, grifo dos autores).

A vertente/matriz conservadora apresenta forte apelo a dimenséao afetiva do
ser humano, buscando a mudanga comportamental individual como forma de superar
os problemas postos pela questdo ambiental. Nesse sentido, Layrargues e Lima
(2011, p. 8) afirmam que ocorre uma “valorizagédo da dimens&o afetiva em relagéo a
natureza e na mudanga dos comportamentos individuais em relagdo ao ambiente”.
Lima (2013, p. 170) também aponta como caracteristica dessa concepg¢ao “uma leitura

individualista e comportamentalista da educagao e dos problemas ambientais”.

Essa opcdo - individualista, comportamental e afetiva — sintetizada na
expressao “conhecer para amar, amar para preservar’ (LAYRARGUES; LIMA, 2011,
p. 5) é alvo de profundas criticas dentro do movimento ambientalista e da prépria
educagao ambiental, pois desvia o foco das reflexdes e agdes do modelo de sociedade
de produgdo e consumo para os individuos. Loureiro (2004, p. 80-81) expressa

algumas dessas criticas ao caracterizar essa concepgao como sendo uma:

Educacao entendida enfaticamente em sua dimenséo individual, baseada em
vivéncias praticas de sensibilizagdo, com a secundarizagdo ou baixa
compreensao de que a relagdo do eu com o mundo se da por multiplas
mediag¢des sociais;

Educagao como ato comportamental pouco articulado a agéo coletiva e a
problematizacdo e transformacdo da realidade de vida, despolitizando a
praxis educativa. Como consequéncia, parte-se da crencga ingénua e idealista
de que as mudangas das condi¢des objetivas se dao pelo desdobramento
das mudancgas individuais, faltando complexidade no entendimento das
relagbes constituintes do ser; [...].

Leonard (2013) demonstra como atitudes individuais, sem a devida
organizacgéao coletiva, podem resultar na situagado que a autora denomina como “beco
sem saida”, pois nao possibilita caminhar em direcao a superacdo dos problemas
ambientais e, muito menos, da questdo ambiental. Brugger (2004) equipara a
Educacao Ambiental de carater comportamental ao adestramento para praticas
ambientalmente corretas, ou seja, através da reprodugdo de atitudes pré-
determinadas e sem reflexdes de tipo algum.

A vertente/matriz conservadora recebe essa denominagao por atuar para a
manutencao do atual estado das coisas, sem oferecer critica ao modelo de producao
€ consumo, as relacdes de exploracdo entre as sociedades humanas e 0s proprios

seres humanos. Nas palavras de Lima (2013, p. 169) 7"[...] interessa-se pela



conservagao da ordem social vigente, com todas suas caracteristicas e seus valores
econdmicos, politicos, éticos e culturais”. Partindo dessas criticas e ajustando-se as
transformacdes politicas e econdmicas em curso — como a implantagao do ideario
neoliberal a partir da década de 1990 —, a vertente/matriz conservadora sofreu ajustes,
configurando-se naquilo que Layrargues e Lima (2011) denominam de vertente
pragmatica e Lima (2013) de matriz do conservadorismo dinamico.

Os autores concordam que essa nova vertente/matriz ndo acrescenta nada
de fundamentalmente novo ao cenario da Educagdo Ambiental, posto que os
principais pressupostos da vertente/matriz conservadora sao mantidos. O
individualismo, por exemplo, é popularizado “pela lI6gica do ‘cada um fazer a sua parte’
como contribuicdo pessoal ao enfrentamento da crise ambiental” (LAYRARGUES;
LIMA, 2011, p. 8, grifo dos autores).

Assim, Lima (2013, p. 169) a considera uma “variante da matriz conservadora”
e Layrargues e Lima (2001, p. 10-11) afirmam que as duas vertentes:

[...] representam duas tendéncias e dois momentos de uma mesma linhagem
do pensamento que foi se ajustando as injungdes econdmicas e politicas do
momento até ganhar essa face modernizada, neoliberal e pragmatica que
hoje a caracteriza. Pode-se dizer que a vertente pragmatica representa uma
derivacao da vertente conservadora, na medida em que € sua adaptagao ao
novo contexto social, econdmico, tecnolégico [...].

Lima (2013) vincula o conservadorismo dinamico aos grupos sociais
hegemonicos pouco interessados em mudangas efetivas. Segundo esse autor,

caracteristicas dessa matriz sdo constantes em:

[...] iniciativas empresariais € governamentais voltadas ao ambiental - mesmo
nos programas de EA — que se esforgam por convencer a opinido publica de
que estdo “sinceramente” interessados em reverter a degradagéo
socioambiental, quando, de fato, sdo sabidamente os principais agentes
responsaveis por essa mesma degradacédo (LIMA, 2013, p. 170, grifo do
autor).

As tematicas abordadas nessa vertente/matriz sdo ampliadas: a atencgao
sobre o consumo, antes focada na questdo do lixo gerado, passa a incidir sobre o
proprio consumo, nao questionando mas induzindo ao consumo tido como consciente
ou verde; o lixo deixa de ser tratado como residuo e passa a ser considerado, através
da coleta seletiva e reciclagem, um insumo do processo produtivo; a economia de
agua, energia e outros recursos naturais passa a integrar a pauta de discussdes,

preferencialmente através de solugdes tecnoldgicas (LAYRARGUES; LIMA, 2011).



As esferas da producédo e do consumo buscam a apropriagdo do discurso
ambientalista, investindo em processos produtivos, produtos e servigos considerados

como ambientalmente corretos. Segundo Layrargues (2000, p. 82-83):

Varios autores [...] afirmam que o componente ambiental chegou para ficar e
que a empresa moderna, indistintamente de seu porte, estrutura ou setor, tem
de adaptar-se aplicando os principios de gerenciamento ambiental para nao
perder espaco na competitividade empresarial. Caso contrario, a saida do
mercado ou a propria faléncia parece ser o destino mais provavel para quem
ficar fora do processo.

Para Layrargues e Lima (2011) as principais caracteristicas da vertente

pragmatica coincidem com aquelas da conservadora, pois em ambas ocorre:

[...] o predominio de praticas educativas que investiam em criangas nas
escolas, em acgdes individuais e comportamentais no ambito doméstico e
privado, de forma a-histérica, apolitica, conteudistica, instrumental e
normativa [que] ndo superariam o paradigma hegeménico que tende a tratar
0 ser humano como um ente genérico e abstrato, reduzindo os humanos a
condicdo de causadores e vitimas da crise ambiental, desconsiderando
qualquer recorte social (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 7).

Também seus objetivos continuam sendo os mesmos, ou seja, evitar
mudancas significativas no status quo vigente. Lima (2013, p. 169) assim o expressa:
‘o conservadorismo dindmico representa a tendéncia de promover mudancas
aparentes nas relacdes sociais e nas relacées entre a sociedade e o ambiente, para

garantir que nada de substancial mude de fato”.

Embora os atores, caracteristicas e objetivos da vertente pragmatica e da
matriz do conservadorismo dindmico sejam basicamente o0s mesmos da
vertente/matriz conservadora, tanto Layrargues e Lima (2011) quanto Lima (2013),
reconhecem naquelas um potencial maior de impedir mudancas efetivas no quadro
ambiental que se apresenta. Isso decorre do poder de convencimento e adesao que
essa concepgéao alcangou, tanto na sociedade em geral quanto entre os educadores

ambientais.

Nesse sentido, Lima (2013, p. 169) compreende que:

[...] o conservadorismo dindmico constitui um dos principais obstaculos a
realizacdo de uma EA transformadora e de mudangas na realidade
socioambiental. Seu aparente dinamismo, a influéncia enganadora que
exerce sobre as representagdes e a compreensado da questao ambiental, a
posicao hegemonica que ocupa no interior do campo ambiental e a linguagem
tecnocientifica utilizada favorecem sua legitimagdo como alternativa politica
e pedagogica. Contudo, ao simular mudangas socioambientais, favorece a
despolitizagao do debate e a desmobilizagédo dos atores envolvidos com a EA
porque faz uso de um discurso ambiguo, que promete mudangas, mas deixa



de dizer que as mudancgas propostas nao podem ultrapassar os limites da
ordem social vigente.

Da mesma forma, Layrargues e Lima (2011, p. 10) afirmam que a vertente

pragmatica possui como caracteristicas:

[...] primeiro, a auséncia de reflexdo que possa permitir a compreensao
acurada das causas, consequéncias e peculiaridades dos problemas
ambientais. Essa auséncia de reflexdo deriva, em grande medida, da crenca
na neutralidade da ciéncia e da tecnologia e resulta em uma percepgao
superficial e despolitizada das relagdes sociais e de suas interagbes com o
ambiente. Segundo, a busca desenfreada por projetos e agdes factiveis que
tragam resultados orientados a um futuro sustentavel, embora dentro de um
limite que n&o ultrapasse as fronteiras do realismo politico, do
economicamente viavel, da conservagao do status quo, que na Educagao
Ambiental se enquadra na perspectiva da “atividade-fim”. Esse quadro reduz
drasticamente as possibilidades de enfrentamento politico da crise.

Assim, tanto a vertente/matriz conservadora quanto a vertente pragmatica e o
conservadorismo dinamico podem ser identificados como uma mesma forma de
entender e responder a questdo ambiental. Atrelada aos grupos hegeménicos, propde
corregoes restritas em um modelo societario, politico e econdmico que nao tem

interesse em questionar e, menos ainda, transformar.

No polo oposto do eixo de concepgdes de Educacdo Ambiental esta o que
Layrargues e Lima (2011) denominam de vertente critica e Lima (2013) de matriz
emancipatéria. Em ambos os casos, a questdo ambiental é entendida como resultado
dos modelos de produgdo e consumo vigentes e da propria forma de conceber o
mundo atualmente hegemoénica, ou seja, a partir do estabelecimento de relagdes
dicotdmicas entre sujeito e objeto, homem e natureza (PORTO-GONCALVES, 2005),

saberes tradicionais e conhecimento cientifico (LEFF, 2004), entre outras.

Esse entendimento propicia que esta concepcgao busque refletir e questionar
as sociedades humanas e as relagdes que estas estabelecem internamente, entre si
e com os ambientes que as comportam. Assim, segundo Lima (2013, p. 170), a matriz
emancipatéria € definida pelo “compromisso com a transformacgao do status quo, com
a renovacao dos valores, das relagdes e instituicdes sociais, ai incluidas as relagcdes
no interior da sociedade e entre a sociedade e o meio ambiente”. Para Layrargues e
Lima (2011, p. 11), as correntes da Educagao Ambiental que compde a vertente critica
buscam “contextualizar e politizar o debate ambiental, articular as diversas dimensdes
da sustentabilidade e problematizar as contradicées dos modelos de desenvolvimento
e de sociedade que experimentamos local e globalmente”.



Essa concepgédo de Educacdo Ambiental, que n&o interessa aos grupos
hegemonicos, é relacionada com movimentos da sociedade civil (LIMA, 2013), como
o préprio movimento ambientalista, bem como parte dos educadores ambientais e
pesquisadores que se dedicam ao tema (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Sua atencdo é deslocada da tentativa de resolugdo ou mitigagdo dos
problemas ambientais propriamente ditos para a identificacdo e explicitacdo de suas
causas primeiras. Assim, por exemplo, ao invés de tentar resolver o problema do lixo
através da coleta seletiva e reciclagem, busca problematizar e explicitar o modelo de
sociedade de produgédo e consumo em massa e criadora de necessidades que gera

um volume cada vez maior de lixo.

Nesse sentido, algumas das caracteristicas da matriz emancipatéria de
Educacdo Ambiental apontadas por Lima (2013, p. 172) sdo: “‘uma compreensao
complexa e multidimensional da questao ambiental; [...] uma politizagao e publicizagao
da problematica socioambiental; [...]". Esta concepc¢édo de Educacdo Ambiental supera
a opcao afetiva/individualista/comportamentalista ao enfatizar a cidadania, a
participagao politica e a acéo coletiva como estratégias de agao. Nas palavras de Lima
(2013, 172):

[...] um entendimento da democracia como pré-requisito fundamental para a
construgcao de uma sustentabilidade plural; uma convicgao de que o exercicio
da participacao social e a conquista da cidadania sao praticas indispensaveis
a democracia e a emancipagao socioambiental [...].

Também Loureiro (2004, p. 82) percebe “na participagcdo e no exercicio da
cidadania principios para a definicdo democratica de quais sao as relagdes adequadas

ou vistas como sustentaveis a vida planetaria em cada contexto historico”.

Com relagao a dimensao do conhecimento, esta concepgcdo de Educacéio
Ambiental reconhece a importancia dos saberes tradicionais e o imperativo de que o
conhecimento cientifico torne a servir a sociedade, ndo sendo mais um instrumento

de dominagéao e exploragdo. Lima (2013, p. 172) assim o caracteriza:

[...] um reconhecimento dos argumentos técnico-cientificos, mas
subordinados a um questionamento ético do conhecimento, de seus meios e
fins; [...] um cuidado em promover o didlogo entre as ciéncias e entre os
saberes; [...].

Loureiro (2004, p. 82) postula a impossibilidade de dissociar, entre outros, a
“ciéncia e a cultura popular”. E ainda Layrargues e Lima (2011, p. 11), que ampliam a



discusséao para a questdo da fragmentacédo e compartimentagdo do conhecimento ao

afirmar que:

[...] a Educagao Ambiental Critica tende a conjugar-se ao pensamento da
complexidade ao perceber que 0s novos riscos e questdes contemporaneas,
como € o caso dos problemas ambientais, ndo encontram respostas em
solugdes disciplinares e reducionistas.

As vertentes propostas por Layrargues e Lima (2011) e as matrizes por Lima
(2013) representam um esforco de seus autores em identificar e categorizar as
multiplas concep¢des de Educacdo Ambiental atualmente presentes no cenario
brasileiro. Como ja comentado, nas escolas essas concepg¢des podem se apresentar
de forma sobreposta, apresentando caracteristicas entrelagadas que dificultam sua
identificag&o.

A opgao por uma ou outra concepgao, assim como seu desconhecimento e
adocao acritica, sdo determinantes nos resultados obtidos pelo processo de ensino e
aprendizagem voltado para a questdo ambiental. Dai a importancia de reconhecer
essas concepgodes pois, como afirma Lima (2013, 173):

[...] importa lembrar a importancia de preservar a diversidade de olhares e
concepgdes sobre a problematica e a EA sem esquecer a necessidade de
explicitar o significado de cada uma dessas propostas e o modo pela qual
cada uma delas pode influenciar o destino de decisbes publicas que dizem
respeito a qualidade de vida das populagdes. Vivemos numa sociedade da
informacgao, da sofisticacdo e da banalizagdo da palavra, da ideologizagao
dos discursos e do simulacro. O desenvolvimento da sensibilidade humana
da-se pela percepcéo de diferencas inerentes a realidade. Perceber, por um
lado, diferengas entre coisas aparentemente iguais e, por outro, semelhangas
entre coisas aparentemente diferentes sdo experiéncias fundamentais e
indispensaveis ao desenvolvimento da consciéncia humana. Dai, a
necessidade de comparar e diferenciar a realidade vivida, ndo para negar a
diversidade, mas para orientar o arbitrio individual e a tomada de decis&o que
constroi a agao social.

Programas e projetos de Educagdo Ambiental chegam na escola através das
mais variadas iniciativas: determinagéo do 6rgao gestor do sistema de ensino; agao
de um ou mais profissionais da educacao da prépria escola; campanhas de empresas
e organizagdes nao-governamentais, entre outros. ldentificar e compreender os
pressupostos tedricos e objetivos de tais programas e projetos, € de fundamental
importancia para a realizacdo de uma Educacdo Ambiental que venha, de fato, a

contribuir para a compreenséao e superacao da questao ambiental que se apresenta.



As multiplas possibilidades da Educagdo Ambiental ndo s&o restritas as suas
concepgdes tedricas. Também do ponto de vista metodoldgico, varios sado os

caminhos possiveis, assim como suas intersecgdes no cotidiano da escola.

A resolugdo dos problemas ambientais locais é, desde a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental realizada em 1977 na cidade de
Thilisi/Gedrgia, alvo prioritario das agbes de Educagdo Ambiental realizadas. A

declaragéo formulada ao final da Conferéncia de Thbilisi (2014) informa que:

A educagdo ambiental deve ser dirigida a comunidade despertando o
interesse do individuo em participar de um processo ativo no sentido de
resolver os problemas dentro de um contexto de realidades especificas,
estimulando a iniciativa, o senso de responsabilidade e o esfor¢o para
construir um futuro melhor.

Além de vincular a discussdo ambiental ao contexto dos sujeitos do ato
educativo, essa opcgao permite ainda tratar dialeticamente teoria e pratica. A esse

respeito, Layrargues (1999, p. 2) afirma que a:

[...] resolugdo dos problemas ambientais locais, na busca de uma
aproximacao do vinculo entre os processos educativos e a realidade cotidiana
dos educandos, onde a agao local representa a melhor oportunidade de
enfrentamento dos problemas ambientais, como da compreensdo da
complexa interagdo dos aspectos ecoldgicos com os politico-econémicos e
socioculturais da questao ambiental.

A opcao pela resolucido de problemas locais suscita, no entanto, duas
possibilidades de enfoque no seu desenvolvimento: como atividade-fim ou como
tema-gerador. A palavra resolug&o possui diversos significados, entre eles: “1. Ato ou
efeito de resolver(-se). 2. Decisédo, deliberagdo. 3. Capacidade de resolver, deliberar,
decidir; deliberagéo, decisao. [...]" (FERREIRA, 2009). Condiz, entédo, tanto com a

atuacao pratica quanto com a tedrica.

A atividade-fim consiste em uma acgao pedagdgica que tem como objetivo final
resolver determinados problemas identificados como relacionados ao ambiente.
Temas bastante comuns e objeto de agao por parte das escolas sdo agua, lixo e
reciclagem (TRAJBER; MENDONCA, 2006) e permitem exemplificar essa pratica.

Considerando o enfoque de atividade-fim, a redugcédo do desperdicio da agua
€ costumeiramente abordada através de agdes as mais diversas possiveis: palestras
e videos educativos, visitas monitoradas em estacdes de captacdo e tratamento de
agua, produgao de cartazes, parddias, poemas efc., ressaltando sua importancia vital

e conclamando a sua conservagao, atividades relacionadas a quantificacdo do



consumo domeéstico dos alunos, instalagdo de torneiras de fechamento automatico

nos banheiros e bebedouros da escola, entre outras.

O combate a disposigao inadequada do lixo e o incentivo a reciclagem, no
mesmo enfoque, podem ser tratados, por exemplo, através de ag¢des como
recolhimento de lixo no patio da escola e/ou suas imediacgdes, instalagao de lixeiras
para coleta seletiva, campanhas de arrecadacdo de Ilixo reciclavel para

comercializagdo, oficinas de artesanato com garrafas plasticas.

Apesar de relevantes, essas ag¢des avangam pouco na identificacdo e
reflexdo-agao sobre as causas primeiras dos problemas citados, circunscrevendo sua
atencdo aos problemas em si e as suas consequéncias. Sobre esse enfoque,

Layrargues (1999, p. 7) afirma que:

A educagdo ambiental desenvolvida a partir da resolugdo de problemas
ambientais orientada como uma atividade-fim, por maior que seja o
aprendizado da experiéncia pratica e o desenvolvimento de qualidades
dindmicas e ativas, fomenta a percepgado equivocada de que o problema
ambiental ndo esta inserido numa cadeia sistémica de causa-efeito, e que
sua solugdo encontra-se na orbita da esfera técnica. Toma-se a parte pelo
todo, e reduz-se a causa pela consequéncia. Acaba por promover a
realizagcédo de projetos reformistas, cuja mudanca sera de ordem puramente
comportamental, reduzindo a zero a ameaca da desestabilizacdo da ordem
ideoldgica vigente. O enfoque da resolugdo de problemas ambientais
orientado como atividade-fim n&o é suficiente como finalidade, partindo-se do
pressuposto de que a mudancga de valores nos educandos podera ocorrer por
conta prépria. Nao ha garantias de que resolvido o problema alvo da agao
pedagogica, o elemento causador da degradagdo ambiental ndo venha a se
repetir, pois nessa perspectiva nao se instala o potencial de critica ao status
quo.

Sua reflexdo retoma ainda alguma das discussdes ja realizadas, como a
énfase comportamentalista e a crenca na técnica, tdo caras as concepgdes de

educacao ambiental que objetivam a manutenc¢ao do atual estado das coisas.

No outro enfoque possivel, a resolugido dos problemas ambientais locais &
considerada como um tema-gerador para a problematizagéo, reflexdo e acéo sobre a
realidade. O conceito de tema-gerador, segundo Tozoni-Reis (2006, p. 103, grifos da

autora), é oriundo da pedagogia freireana:

O método de alfabetizagdo de adultos que emergiu do pensamento Paulo
Freire tomou as “palavras geradoras” como metodologia, conferindo-lhe o
papel de “tema gerador’. Temos, entdo, que o tema gerador é o tema ponto
de partida para o processo de construgcao da descoberta. Por emergirem do
saber popular, os temas geradores sao extraidos da pratica de vida dos
educandos, substituem os conteudos tradicionais e s&o buscados através da
“pesquisa do universo vocabular’. E importante destacar que o carater politico
da pedagogia freireana faz-se presente, de forma radical, nos temas



geradores; isto &, temas geradores s6 sdo geradores de agao-reflexdo-acao
se forem carregados de conteludos sociais e politicos com significado
concreto para a vida dos educandos.

Mundialmente reconhecido como educador progressista e de vanguarda,
Paulo Freire desenvolveu um método de alfabetizagdo de adultos que buscava a
superagao do que chamava de “educacdo bancaria”, onde o conhecimento era
transmitido mecanicamente para os alunos, sem reconhecer sua realidade de vida e
sem potencial de transforma-la. Propunha, em seu lugar, uma relagédo pedagodgica
que, tendo como ponto de partida a realidade vivida, permitisse seu questionamento
e a acgao libertadora sobre a mesma. Essa preocupacédo com a relagdo educando-
conhecimento-mundo & expressa por Tozoni-Reis (2006, p. 108-109) da seguinte

maneira:

Ao tomar os temas ambientais como temas geradores de processos
educativos ambientais duas preocupagdes devem estar presentes: os temas
tém que ter significado concreto para os envolvidos e devem ter conteudo
problematizador. Isso significa dizer que os temas ambientais devem ser
ponto de partida para a discussao mais ampla da crise do modelo civilizatério
que estamos a enfrentar, crise que da sentido a busca de uma sociedade
sustentavel. Assim, os temas mais comumente tratados nas propostas
educativas ambientais como recursos hidricos, residuos sdlidos,
desmatamento, queimadas, mata ciliar, extingdo das espécies animais, etc.,
soO tém perspectiva educativa plena se abandonarmos o carater conteudista
da pedagogia tradicional — que trata os conteudos com objetivos em si
mesmos — e dermos um tratamento problematizador a eles, isto €, se, a partir
do processamento das informagbes sobre estes temas, educadores e
educandos, coletiva e participativamente, buscarem empreender reflexdes
acerca dos conflitos que emergem dos condicionantes histéricos, politicos,
sociais e culturais dos problemas e solugdes ambientais.

Desta forma, o enfoque de tema gerador na resolugdo de problemas
ambientais locais possibilita superar relacées pedagdgicas tradicionais de mera
transmissao de conhecimento, “bancarias” no dizer de Paulo Freire. Estas devem ser
substituidas por praticas educativas que, partindo do mundo concreto dos educandos
e reconhecendo seus saberes, permitam o estabelecimento de um dialogo critico com
o0 conhecimento socialmente produzido e historicamente acumulado, explicitando a

teia de relacdes de poder existentes na constru¢do do mundo material e das ideias.

Nessa perspectiva, Layrargues (1999, p. 7) apresenta a pesquisa-agdo como
uma possibilidade metodolégica para a realizagdo de projetos de Educagao

Ambiental:

Definindo com precisdo os objetivos a serem atingidos, a metodologia da
pesquisa-acao classifica-os em trés esferas: a resolugdo do problema
concreto que demandou a concentragdo de esforgos dos atores sociais



envolvidos na questido, a produgdo de conhecimento tedrico propriamente
dito, e finalmente, a transformacgao/conscientizagao dos participantes como
publico-alvo. Assim posto, tem-se a garantia de que a resolugdo de
problemas nao se tornara a instancia prioritaria das agdes educativas. Dessa
forma, a resolugédo dos problemas configura-se como uma das etapas do
processo educativo, e ndo a finalidade maior. A possibilidade de articular a
metodologia da pesquisa-acdo com a resolugdo de problemas ambientais
locais permite evitar que o risco do reducionismo contamine a pratica
educativa, ndo se restringindo a mera resolugéo do problema abordado.

Retomar o tema agua, agora sob o enfoque do tema-gerador, permite uma
abordagem bastante diferente. A quantificagdo do consumo doméstico pode ser
realizada de forma concomitante a uma pesquisa sobre grandes consumidores —
como industrias e atividades agropecuarias — assim como o indice de perda da
concessionaria responsavel pelo fornecimento de agua. Partindo desses dados,
podem ser discutidos os gastos dos grandes consumidores, as legisla¢des federal e
estadual que disciplinam o uso e conservagao dos recursos hidricos, assim como a
participagdo da populagdo, ou ndo, nos comités gestores de bacias hidrograficas.
Como resultado, pode-se esperar que os sujeitos do ato educativo, compreendendo o
papel dos diferentes publicos consumidores de agua, passe a participar dos processos

decisorios referentes bem como exigir do poder publico o cumprimento de seu papel.

O caminho metodoldgico escolhido, assim como a opgao tedrica adotada, tem
grande influéncia nos resultados das ag¢des em educagdo ambiental. Concepgéo
tedrica e metodologia precisam ser coerentes entre si, de forma a propiciar que os

objetivos do processo de ensino e aprendizagem sejam alcangados.

2. O PROJETO DE INTERVENGAO PEDAGOGICA NA ESCOLA, A PESQUISA
COM OS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO E A PRODUGCAO DIDATICO
PEDAGOGICA.

O Programa de Desenvolvimento Educacional/PDE demanda do professor
participante a elaboragdo de trés produgdes tedricas: o Projeto de Intervengao
Pedagdgica na Escola, a Produgéo Didatico Pedagogica e este artigo final.

No Projeto de Intervengao na Escola é identificado e delimitado o problema
que sera objeto de pesquisa e intervencao por parte do professor participante, séo
determinados o publico alvo e o estabelecimento de ensino onde sera realizada sua

implementagéo, apresentada sua fundamentagao teodrica, elencadas as agbes que



serdo desenvolvidas e seu cronograma. Ja a Produgdo Didatico Pedagdgica
corresponde ao material autoral do professor participante, que subsidiara sua

implementagao junto ao publico alvo no estabelecimento de ensino.

O Projeto de Intervencédo Pedagdgica na Escola objeto deste artigo foi
intitulado Com a pulga atras da orelha: (re)pensar e (re)construir a educagéo
ambiental na escola. O dito popular “com a pulga atras da orelha”, expressa uma
postura de duvida, questionamento. Essa € a ideia central do projeto: questionar
certezas, caminhos e modelos de Educacdo Ambiental ha muito estabelecidos na
escola e comumente aceitos sem duvidas ou questionamentos. Para tanto, sua

fundamentagéo tedrica foi estruturada em trés capitulos.

No primeiro capitulo, intitulado A Questdo Ambiental, o objetivo principal é
apresentar diferentes olhares sobre a questdo ambiental, sendo o mesmo organizado
em trés subtitulos: em Um olhar sobre a questdo ambiental, esta € concebida como
resultante de determinados modelos de sociedade e do relacionamento destas com
os ambientes; em Outros olhares, a questdo ambiental é identificada com falhas no
sistema de produgao e consumo que podem ser corrigidas com gerenciamento e
tecnologia apropriados ou, ainda, como algo inexistente ou sem gravidade; e, em
(Re)Construindo pontes: o local e o global, o ambiental e o social, a discussao é sobre

escalas e dimensdes da questdo ambiental.

A Produgéo da Existéncia Humana é o titulo do segundo capitulo, destinado
a discutir algumas das diferentes formas criadas pelas sociedades humanas para a
producao da sua existéncia, também organizado em trés partes: em A acdo humana
€ abordado o processo de transformagdo do meio geografico através do tempo;
Modelos de desenvolvimento: do eco ao sustentavel apresenta as tentativas de
conciliar o que se denomina como desenvolvimento com conservagao dos ambientes;
enquanto Povos e saberes tradicionais e sistema faxinal: outros mundos possiveis

mostra outras formas de pensar-produzir a existéncia humana.

O ultimo capitulo foi intitulado Educagbes Ambientais e seu objetivo é
apresentar diferentes concepgdes tedricas e metodoldgicas da Educagdo Ambiental,
dividido em trés subtitulos: em Educacdo e educacdo ambiental € questionado o
papel, muitas vezes atribuidos a estas, de redentoras da sociedade; Algumas

concepgées: vertentes e matrizes da educagdo ambiental apresenta concepgoes de



Educacao Ambiental realizadas no Brasil; e, em Alguns caminhos: tema gerador e

atividade-fim, sao discutidas algumas op¢des metodoldgicas da Educagao Ambiental.

Esta fundamentagéo tedrica foi elaborada utilizando uma ampla variedade de
autores — mais de duas dezenas — de diversas areas e com posicionamentos, as
vezes, contrarios. Essa diversidade tedrica foi buscada para proporcionar aos
participantes do curso de capacitagdo multiplos olhares sobre os diversos assuntos

que a questdo ambiental, em sua complexidade, abrange.

Quanto as estratégias de agdo e o cronograma, o Projeto de Intervencao

Pedagdgica na Escola previa, entre outros:

e realizar pesquisa junto aos profissionais da educacdo do
estabelecimento de ensino para subsidiar a elaboragdo da Produgao
Didatico Pedagodgica e a implementagdo na escola, no segundo
semestre de 2014;

e elaborar a Producdo Didatico Pedagodgica, no segundo semestre de
2014;

e realizar a implementagcdo na escola, através de curso de extensao
semipresencial’, no primeiro semestre de 2015;

e produzir artigo final, no segundo semestre 2015.

Concluido o Projeto de Intervengdo Pedagdgica na Escola, passamos a
realizacdo da pesquisa prevista junto aos profissionais da educagdo do
estabelecimento de ensino. Optamos por realizar a pesquisa em dois grupos distintos,
sendo um formado pelos profissionais que atuavam como docentes, doravante
denominado Grupo 1, e outro formado pelos demais profissionais, como funcionarios
administrativos e operacionais, equipe pedagodgica e dire¢do, denominado Grupo 2.
Essa divisdo buscou atender as especificidades da atuagdo de cada um dos grupos.
Muito embora todos sejam considerados profissionais da educagédo e, como tal,
educadores, os profissionais do Grupo 1 desempenham as ag¢des de ensino e

aprendizagem curriculares e tem maior tempo de interagdo com os educandos.

7 Estavam previstas 16 horas a distancia, através de ambiente virtual de aprendizagem da
UNICENTRO, e 16 horas presenciais na escola de implementagao, em um total de 32 horas de curso.



Para o Grupo 1, dos docentes, foi elaborado questionario com questdes
abertas e fechadas, aplicado através de sitio de pesquisa na internet. Foram
convidados para responder o questionario os 22 profissionais que, na época, atuavam
no estabelecimento como docentes. Foram recebidos, durante o periodo estabelecido,

13 questionarios respondidos, ou seja, aproximadamente 60% de retorno.

De acordo com as respostas apresentadas, 10 respondentes, ou 77%, nao
participaram durante sua formag¢ao académica ou atuagao profissional de cursos de
formacdo e/ou capacitagdo em Educagdo Ambiental; 9 respondentes, ou 69%,
desenvolviam em suas aulas atividades que consideravam de Educacdo Ambiental.
Esse grupo de respostas, que condiz com os resultados obtidos anteriormente por
este autor (SILVA, 2012) e ja apresentados neste artigo, demonstrou que mesmo sem
formagdo e/ou capacitagdo, a maioria dos profissionais do Grupo 1 realizava

atividades de Educagao Ambiental.

A realizacdo de Educacdo Ambiental sem a devida preparacao para tal, por
mais louvaveis que possam ser seus objetivos, pode incorrer naquilo que comenta
Carvalho (2006, p. 153, grifos da autora): “a expressao ‘Educagao Ambiental’ passou
a ser usada como termo genérico para algo que se aproximaria de tudo o que pudesse
ser acolhido sob o guarda-chuva das ‘boas praticas ambientais’ ou ainda dos ‘bons

comportamentos ambientais™.

Outra questdo tinha por objetivo identificar as atividades de Educagao
Ambiental realizadas e, caso houvessem, as dificuldades encontradas. Nas atividades
relatadas o tema mais recorrente foi o lixo, sendo também citados, entre outros, a
poluicdo e o desmatamento. Em sua maioria, essas atividades eram realizadas
através de explanacédo do profissional sobre o tema, ocorrendo também debates e
producao de cartazes, entre outros. Sobre as dificuldades encontradas para realizar
essas atividades, foram relatados problemas diversos como logistica e organizagéo
para realizar trabalhos de campo, falta de tempo e materiais, entre outros.

Os temas apresentados e os enfoques adotados indicam a proximidade
dessas praticas com concepg¢des nao criticas de Educagao Ambiental, como definidas
por Layrargues e Lima (2011) e Lima (2013). As transcri¢gdes a seguir, extraidas dos
questionarios da pesquisa, sao elucidativas:



Transcricdo 1: “Geralmente as atividades acabam sendo pontuais, visando
despertar a conscientizacdo ambiental, na semana do meio ambiente devido a
dificuldade em se desenvolver projetos a longo prazo. O tempo, falta de materiais ou
mesmo vinculo com a escola. Assim as atividades relacionadas a educacao ambiental

foram, a horta, atividades sobre lixo e reciclagem”.

Transcricdo 2: “Capacitando os alunos a desenvolver uma consciéncia
ambiental, demostrando a importancia da area de conservagao, a importancia dos
tratados como o de Kioto, e Kosovo, quais foram os marcos para ocorrer esses trados
RIO 92 e RIO + 20, o que foram, mas na maioria isso so fica no tedrico. Nao existe

nada pratico e os alunos ndo gostam do tema”.

A anadlise dessas respostas, ainda que de forma ndo muito aprofundada,
permite delinear o quadro da educagdo ambiental no estabelecimento de ensino:
iniciativas individuais dos profissionais desprovidas, em sua maioria, de
fundamentagcdo tedrica e metodoldgica; reprodugcdo do discurso midiatico e
empresarial; percepgdo da Educagcdo Ambiental como transmissdo de

conhecimento/conscientizagao sobre o ambiente.

Em que pese o comprometimento dos profissionais em tratar da tematica
ambiental em suas aulas — seja por dever de oficio, seja por entender sua importancia
— essas atividades pouco contribuem para uma efetiva compreensdo da questao
ambiental e, menos ainda, para sua superacgdo. Esta critica, obviamente, ndo é
direcionada aos profissionais em questdo, mas aos governos federal e estadual que
nao cumprem as determinag¢des por eles mesmos criadas atraveés de legislagao
especifica — Politica Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999) e Politica
Estadual de Educacdo Ambiental (PARANA, 2013) — sobre a preparacéo de pessoal
para realizar a Educagdo Ambiental, disponibilizagdo de meios, adequagdes de

curriculos, entre outros.

Quanto aos respondentes que nao tratam da questdo ambiental em suas
aulas, estes afirmaram que nao o fazem pela falta de formagéao/capacitagao, tempo e

dificuldade de inserir a tematica nos conteudos curriculares.

Outro questionamento dizia respeito aos meios mais frequentemente
utilizados para obter informagdes sobre a tematica ambiental. As respostas indicaram,
em primeiro lugar, a internet, seguida por dialogo/conversa e livro didatico. Essa



indicacdo foi de primordial importancia na elaboragdo da Produgao Didatico
Pedagdgica, que disponibiliza links para acesso a textos e videos citados no texto e

complementares.

Sobre o interesse em participar de curso de capacitagao sobre Educagao
Ambiental para tratar da tematica em sala de aula, 12 respondentes, ou 92%,
responderam afirmativamente. Quando questionados sobre quais assuntos deveriam
ser abordados, a maioria indicou metodologia e atividades praticas. Esse resultado
também foi considerado posteriormente na elaboragdo da Produgdo Didatico
Pedagdgica, buscando conjugar no curso de capacitacdo aquilo que julgamos

importante e o interesse dos possiveis cursistas.

O Grupo 2, formado por funcionarios administrativos e operacionais, equipe
pedagogica e direcdo da escola, representou um desafio para a estruturagdo da
pesquisa, dada a heterogeneidade da area de atuagdo de cada um, assim como de
sua relagdo com os alunos. Optamos por realizar conversas informais, com objetivo
de detectar como esses profissionais percebiam a Educagdo Ambiental e como
acreditavam que poderiam contribuir com a discussdo em suas areas de atuagao na

escola.

No geral, a percepc¢éo dos profissionais do Grupo 2 néo diferiu daquela do
Grupo 1, enfatizando a questao da disposi¢cao inadequada do lixo nas salas de aulas
e demais espagos comuns e o desperdicio de materiais. Quanto a possibilidade de
contribuir para as discussoes, foi bastante recorrente a disponibilizagdo com algumas
ressalvas: pouco contato com os alunos em situagdes de ensino e aprendizagem;
auséncia de formacdo pedagodgica; e, falta de formagdo e/ou capacitagdo em

Educacdo Ambiental.

A partir das informagbes obtidas com a pesquisa junto aos profissionais da
educacédo, passamos a elaboragao da Producdo Didatico Pedagdgica. Pensa-la de
forma a contemplar a diversidade de sujeitos que trabalha na escola também foi um

desafio e que, provavelmente, nao foi superado ainda.

Na elaboragdo da Producdo Didatico Pedagdgica utilizamos como base a
fundamentagéo tedrica produzida no Projeto de Intervengdo Pedagogica na Escola,
com alguns acréscimos. O principal foi a inclusdo de um quarto capitulo, denominado

(Re)Pensar e (Re)Construir uma Proposta de Educacdo Ambiental no Campo. Essa



inclusdo foi necessaria por ser a escola de implementagdo uma escola do campo,
questado relevante que havia passado despercebida no Projeto de Intervencéo

Didatico Pedagdgica na Escola.

O novo capitulo tem como objetivo pensar a Educagdo Ambiental no contexto
de uma escola do campo, sendo dividido em dois subtitulos: Educa¢cdo do Campo,
que apresenta um breve historico dessa modalidade de ensino e alguns de seus
pressupostos e Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo: dialogos
(im)pertinentes?, onde é discutida a pertinéncia da elaboragcdo, ou ndo, de uma

proposta de Educacdo Ambiental especifica para a educagao do campo.

O titulo da Produgado Didatico Pedagogica, por conta dessa inclusdo, foi
definido como Com a pulga atras da orelha: (re)pensar e (re)construir uma proposta

de educagédo ambiental em uma escola do campo.

Considerando ainda as informacdes obtidas na pesquisa com os profissionais
da escola — uso da internet como principal meio de informagado e a demanda por
atividades praticas —, os capitulos da Produgao Didatico Pedagdgica incluem trés
secbes, na forma de box: Alimentando a Pulga, Biblioteca e Sugestao de Atividade.

Alimentando a Pulga, como pode ser observado na Figura 1, apresenta os
links para acesso aos videos e textos integrais de autores citados e importantes para
a compreensao do capitulo. O acesso aos documentos na integra é considerado de
fundamental importancia, pois as citagcdes utilizadas no texto sao recortes realizados
pelo autor e que, representam um determinado entendimento sobre o assunto

abordado.

Figura 1 — Exemplo de box Alimentando a Pulga

do conhecimento. Essa forma fragmentada de pensar o mundo e a existéncia humana
estéd em crise, pois nao oferece os instrumentos para compreender e superar os
problemas que ajudou a gestar (SOUZA, B. S. 2010).

! . ALIMENTANDO A PULGA
i K,»'/\Q Em Um discurso sobre as ciéncias, Boaventura de Souza
TN\ \‘)_sr“/é"’ = I = P & &

A e ;..‘j,/ff Santos critica o modelo cientifico atualmente hegeménico e
< - descortina o que entende ser uma mudancga paradigmatica em

curso. Acesse em: http://www.scielo.br/pdf/ea/v2n2/v2n2a07.pdf.

Fonte: Produgdo Didatico Pedagégica do autor.



Biblioteca apresenta os links de textos e videos nao citados no capitulo mas
que servem para aprofundar as discussdes nele realizadas e Sugestdo de Atividade
apresenta ideias de atividades que podem ser realizadas com alunos,

problematizando a questao ambiental ou temas correlatos (FIGURA 2).

Figura 2 — Exemplo de box Biblioteca e Sugestao de Atividades

BIBLIOTECA

O documentdrio Os faxinais: uma historia de luta e 4—:&
amor a terra foi produzido pelo Instituto Marlin Azul. ﬁ“"*‘;’
Apresenta depoimentos de faxinalenses sobre a i ﬁx‘;’:_;,v fi
organizacgdo do faxinal, seus saberes e tradigdes. Acesse h ‘
em: hitps://www.voutube com/watch?v=ChZ8k4Voku0. - It

O Projeto Nova Cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil
e a Articulacdo Puxirdo dos Povos de Faxinais produziram uma cartografia social
dos Povos dos Faxinas - Parana. Acesse em:
http://novacartografiasocial.com/?wpdmact=process&did=0TAuaG90bGluaw==. A
pagina do projeto na internet disponibiliza ainda outros quatro fasciculos sobre os
faxinais em regides especificas do estado e um sobre os saberes tradicionais
faxinalenses. Acesse em: htip://novacartografiasocial.com/fasciculos/faxinalenses-sul-

brasil/.

A publicacdo Terras de Faxinais, organizada por Alfredo Wagner Berno de Almeida
e Roberto Martins de Souza, traz uma coletanea de artigos sobre os faxinais, com
destaque para Mapeamento Social dos Faxinais no Parana e Mapeamento
Situacional dos Faxinais no Parana. Acesse em:
htto://www.direito,mppr,mp.br/arquivos/File/Livro TERRAS DE FAXINAIS. pdf.

SUGESTAO DE ATIVIDADE

2 Obras literarias s3o interessantes recursos para atividades. O

=3 )7 Amor nos Tempos do Colera, de Gabriel Garcia Marquez, e

i C}Jﬁ."f R’ Terras do Sem Fim, de Jorge Amado, narram processos de
"“”X'/) transformacdo das paisagens. A Ilha Misteriosa, de Julio
v Verne, mostra um olhar sobre o ambiente como fonte de

recursos para exploragdo pelos seres humanos.

Fonte: Produgdo Didatico Pedagégica do autor.

Ao final de cada capitulo foram inseridas atividades que buscam,
principalmente, confrontar as discussdes tedricas realizadas com a realidade do
estabelecimento de ensino, dos participantes do curso e dos alunos, conforme pode

ser observado na Figura 3.



Figura 3 — Exemplo de atividade.

Atividade 3.1

et
\' ',,:1',-1\1"'(4 -

/e relato buscando responder a b
mas abordados? Como sdo realizadas as atividades

Quem as propde? Quais os principais t (
Quais seus objetivos? Esses objetivos estao sendo alcancados? Quais as concepgoes tedrico-
metodoldgicas adotadas?

Fonte: Producéao Didatico Pedagogica do autor.

Esta Producao Didatico Pedagogica foi pensada e elaborada para atender as
especificidades do Colégio Estadual do Campo de Angai — EFM, mas pode, com
poucas alteracdes e/ou supressoes, atender a realidade de outros estabelecimentos

de ensino também, do campo ou nao.

3. AIMPLEMENTAGAO NA ESCOLA E O GRUPO DE TRABALHO EM REDE.

Além das produgdes teoricas, o Programa de Desenvolvimento Educacional
demanda a realizagao de duas acgdes praticas: a implementagao na escola e o Grupo
de Trabalho em Rede. O Grupo de Trabalho em Rede é outra forma de formagao
continuada realizada pela Secretaria de Estado da Educagado, realizada na
modalidade a distancia, onde os professores da rede estadual de ensino tém acesso
as producgdes dos professores PDE e ao processo de implementacao, dialogando e
fazendo sugestdes. De acordo com o cronograma do Projeto de Intervencgao
Pedagodgica na Escola, a implementagdo deveria ter ocorrido durante o primeiro
semestre de 2015, assim como o Grupo de Trabalho em Rede.

No entanto, devido as paralisagcdes de profissionais da educacéo basica no
inicio do ano 2015 e de professores orientadores das instituicdes de ensino superior,

ainda no final de 2014, as atividades sofreram atraso e, em consequéncia, tanto a



implementagédo quanto o Grupo de Trabalho em Rede ocorreram durante o segundo
semestre de 2015.

Em virtude dessa situagao, optamos por realizar a implementagao apenas de
forma presencial, com oito encontros de 4 horas cada, totalizando 32 horas. O curso
foi organizado de forma a contemplar, para cada capitulo, um encontro para leitura
dos textos, visualizagado dos videos e discussdes e outro encontro para socializagao

das atividades do capitulo e discussdes.

Dos 26 profissionais da educagdao em exercicio na escola, participaram dos
oito encontros um total de 7 profissionais, o0 que representa 25% de adesao. Nao era
esperado um nivel muito elevado de participagéo, até por conta do grande numero de
profissionais que nao responderam ao questionario da pesquisa realizada
anteriormente. No entanto, considerando a importancia da tematica — reconhecida
pelos proprios profissionais — e a determinagao legal de inserir sua discussao nas
aulas, essa participacao pode ser considerada baixa.

No decorrer dos encontros foi possivel perceber que o grau de interesse e
aproveitamento do curso de capacitagao variava bastante de individuo para individuo,
nao sendo possivel relacionar isto com o desempenho desta ou daquela fungao na
escola. Aparentemente, sdo bastante subjetivas as motivagées de cada um para
participar e como participar de um curso de capacitacdo em Educagdo Ambiental.

Os discursos midiatico e empresarial foram reproduzidos — de forma acritica
— nas falas da maioria dos participantes, mesmo apds discussdes especificas sobre
0s interesses subjacentes a esses discursos e praticas de Educagdo Ambiental, com
todas suas consequéncias. Isto demonstra a forga com que esses discursos

penetraram na sociedade em geral e a dificuldade em confronta-los.

Poucos foram os participantes do curso que conseguiram estabelecer uma
relacdo entre as discussdes realizadas e suas praticas pedagdgicas. Estes, no
entanto, logo identificaram em suas praticas de Educagdo Ambiental a influéncia dos
discursos midiatico e empresarial, resultando em atividades pouco ou nada criticas do

ponto de vista do enfrentamento das causas primeiras da propria questado ambiental.

Foi prevista, entre as atividades do ultimo encontro, a elaboragdo de uma
proposta de Educacdo Ambiental para o coletivo da escola de implementacdo. Os

temas apresentados pelos participantes foram, em ordem de sugestéo:



e Zika virus;

e Lixo no lixo;

e Embalagens de agrotoxicos;

e Envio de abaixo assinado a Céamara Municipal de Vereadores
solicitando a implementagao da coleta seletiva do lixo e sua reciclagem;

o Verificagdo da limpeza das salas de aula e concessao de prémio para
a turma com a sala mais limpa;

e Implantagédo dos 5S.

A analise dos temas sugeridos demonstra que, infelizmente, ndo avangamos
muito com relagao a pesquisa inicial realizada com os profissionais da educacao para
subsidiar a elaboragdo da Producédo Didatico Pedagdgica e a implementagdo na

escola.

Lixo e reciclagem continuam recorrentes, com enfoque na solu¢gdo do
problema de destinagdo, e ndo na problematizagdo de sua geragédo. O zika virus
ocupa, no final de 2015, grande espago na midia e simboliza, por conseguinte, a forga
do seu discurso na definicdo de temas e enfoque com os quais estes sao abordados.
Os 5S integram aquele grupo de praticas que, de tempos em tempos, surgem no meio
empresarial e sdo replicadas no meio educacional. Por fim, mas ndo menos
importante, o “prémio pela limpeza”, pode ser considerado um exemplo do

adestramento ambiental de que nos fala Brugger (2004).

A escolha desses temas revela, subjetivamente, uma concepgao de Educagao
Ambiental orientada para a transmissdo de conteudos, resolugdo dos assim
chamados problemas ambientais e o comportamento individual. Por outro lado, nédo
houve mencgao a opgao por este ou aquele referencial teérico e metodolégico, embora
esses aspectos tenham sido objeto de um capitulo inteiro da Produgédo Didatico
Pedagdgica e de dois encontros da implementagao. A sintese dessa situagao aparece

expressa na fala de um dos participantes, transcrita a seguir:

Transcricéo 3: “O negédcio é a conscientizagao: bater, bater, bater. Eu faco

minha parte, e os outros?”.

Parece que o importante é fazer algo — “fazer a minha parte” —, ndo importando
muito o que, como, com quais objetivos e para quais resultados. Como afirma Csutora

(apud Leonard, 2013, p. 148), as “a¢cdes ambientais podem servir como meios verdes



para aliviar nossas consciéncias culpadas, sem realmente ou genuinamente reduzir

0s impactos”.

Paralelamente a implementagao na escola, foi realizado o Grupo de Trabalho
em Rede, sendo o mesmo organizado em trés modulos previamente definidos pela
Secretaria de Estado da Educacdo. No primeiro modulo os cursistas tiveram acesso
a fundamentacao tedrica utilizada, no segundo ao Projeto de Intervencdo Didatico
Pedagdgica e a Produgdo Didatico Pedagdgica e, no terceiro, ao processo de
implementagdo. Nos trés modulos os cursistas deviam interagir entre si e com o
professor PDE, comparando e adequando as a¢des a realidade de suas escolas,
assim como propondo sugestdes ao professor PDE.

O Grupo de Trabalho em Rede recebeu a mesma denominagao da Produgao
Didatico Pedagogica, qual seja, Com a pulga atras da orelha: (re)pensar e (re)construir
uma proposta de educagdo ambiental em uma escola do campo. Dos 20 cursistas

inicialmente inscritos, 12 concluiram o curso, totalizando 60%.

Os resultados, em sintese, nao diferiram daqueles da implementagdo na
escola: apesar das leituras e discussdes sobre fundamentos tedricos e metodoldgicos,
poucos foram os participantes do Grupo de Trabalho em Rede que conseguiram
relacionar as discussdes realizadas com suas concepgdes e praticas prévias de

Educacao Ambiental.

As transcri¢gdes a seguir foram extraidas de uma atividade do ultimo médulo
do curso. O cursista devia elaborar um plano de ag¢ao para sua realidade, tendo como

base as discussdes e a¢des do Grupo de Trabalho em Rede:

Transcrigcao 4: “Sera criado formas alternativas de agao, cuidar e melhorar o
meio ambiente, divulgando os trabalhos realizados durante o projeto Meio Ambiente,
trabalhar textos, histérias, musicas com a tematica ambiental. Atitudes concretas:
plantio de arvores; coleta seletiva de lixo; passeios ecoldgicos; pesquisa fotografica,
palestras com pessoas envolvidas com a questao ambiental, videos (assistir filmes);
confecgdo de cartazes; reciclagem e reaproveitamento de materiais (oficinas de

sucatas).

Transcrigcao 5: “O ponto de partida devera ser por meio de explicagdes sobre
o aspecto mundial depois local [do tema lixo]. Algumas aulas com explicagées sobre



o tema, e utilizagdo de recursos didaticos, como fotos, jornais, revistas, videos, entre

outros, estimulando o aprendizado”.

Transcricéo 6: “Projeto foi elaborado para, conscientizar professores pais e
alunos. As sacolas “VAI E VOLTA” serao vendidas por um prec¢o simbdlico, o dinheiro
arrecadado, sera investido na compra de lixeiras para todas as salas de aulas da
escola. Incentivar a participagdo de pais nos projetos ambientais, onde possam
participar como voluntarios, ou indiretamente, como associado, contribuindo assim

para a preservagao ambiental”.

Mais uma vez, parece que o curso de capacitagao nao foi capaz de promover
uma reflexdo dos cursistas, ao menos em sua maioria, sobre suas concepg¢des e

praticas de Educagédo Ambiental.

CONSIDERAGOES FINAIS? VELHAS RESPOSTAS, NOVAS PERGUNTAS.

A realizagado de capacitacdo em educacdo ambiental com profissionais da
educacéo do Colégio Estadual do Campo de Angai — Ensino Fundamental e Médio,
permitiu a este autor implementar a proposicdo que havia sugerido em dissertagao
relacionada ao tema. Velhas respostas foram confirmadas e novas perguntas

formuladas.

Entre as confirmacdes esta, por exemplo, a da importancia da formacgéao e/ou
capacitagcao de cunho critico pois ficou evidente a forga que os discursos midiatico e
empresarial possuem, impondo concepgdes e praticas de Educacdo Ambiental
coerentes com seus interesses: nao questionar o modelo de sociedade de produgao
e consumo vigente; ndo questionar o consumismo; n&o questionar o modelo de
reproducdo e acumulacdo do capital; atribuir a responsabilidade pelos problemas
ambientais a um “homem” genérico e nao a determinados grupos sociais; focar nos

problemas e ndo em suas causas; entre outros.

Outra confirmagao importante é a necessidade da inclusdo dos profissionais
da educacgao ndo docentes nos cursos de capacitagdo em Educagao Ambiental. Sua
presenca se faz necessaria, entre outros, justamente por ndo serem docentes e, com
isso, trazerem olhares diferenciados sobre a escola e dos processos de ensino que

nao os da sala de aula.



Quanto as novas questdes, essas sdo varias: Como transformar o interesse
que os profissionais da educacdo afirmam ter sobre Educacdo Ambiental em
participacao efetiva nos cursos de capacitagdo? Como trabalhar, nesses cursos, a
diversidade de sujeitos que compdem o corpo de profissionais da educagédo? Como
atender as diferentes disciplinas curriculares? Como conciliar a rigidez dos tempos e
espacos escolares e da matriz curricular, entre outros, com a flexibilidade e
criatividade demandadas? Como superar a hegemonia dos discursos midiatico e

empresarial?

Em que pese ndo ter havido, no geral, o que seria considerado uma melhora
qualitativa nas concepgdes e praticas de Educagao Ambiental dos participantes, esta
experiéncia é extremamente valiosa e, seus resultados, certamente orientarao futuras

acgdes, tanto no nivel tedrico quanto pratico.
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