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RESUMO: Este artigo tem por objetivo apresentar os resultados da intervencéo pedagdgica intitulada
Digital Storytelling: o género narrativa autobiogréafica digital em aulas de Lingua Inglesa, proposto
para o Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, para o ano de 2014 e 2015. Nosso
objetivo foi produzir e aplicar uma sequéncia didatica do género narrativa autobiografica digital para
alunos do 3° ano do Ensino Médio, de uma escola publica, no municipio de Itapejara D’Oeste-Parana.
Para tal proposta, utilizamos a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo — ISD, de Bronckart (1999) e
a concepcdo de sequéncia didatica de Schneuwly; Dolz (2004). A narrativa autobiogréfica digital
enfocada na sequéncia didatica apresenta uma narracao de Lindsay Fisher, sobre a sua aparéncia
fisica, denominada First Impression. A escolha da narrativa justifica-se por apresentar uma temética
que explora uma questdo muito pertinente a nossa sociedade atual: a aparéncia fisica e sua
importancia.

Palavras-chaves: géneros textuais; narrativa autobiografica digital; aulas de inglés.

INTRODUCAO

O contexto atual de ensino, especialmente o de Lingua Inglesa como lingua
estrangeira em nosso pais, apresenta uma nova exigéncia - a necessidade de estar
conjugada a nocao de formacéo da cidadania - demanda causada pela sociedade da
informacdo e da globalizacdo. O individuo hoje, para ser considerado cidadédo e
incluido socialmente, necessita desempenhar bem suas atividades sociais e
profissionais, e isso implica saber utilizar os instrumentos adequados as mais
diversas situacGes de interacdo com as quais ele se depara e saber adequar seu
discurso as variadas situacdes de comunicacdo. Para tanto, faz-se indispenséavel o
ensino das variadas linguagens por meio da diversidade de familia de textos verbais
e ndo-verbais, que compdem nossa interacao diaria e que denominamos de géneros
de texto (BRONCKART, 1999; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Assim, para que o individuo seja efetivamente um cidadao, ele tem que
aprender a reconhecer os textos que se manifestam por meio, ora de um género, ora
de outro género, e também se apropriar dos textos que correspondem as suas

necessidades de agir socialmente, para transformar positivamente, por meio da
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linguagem, sua histéria de vida, seu contexto e seu local. Ao ensinar géneros
textuais, estaremos nao apenas ensinando que “sempre que praticamos qualquer
ato de linguagem, estaremos dentro de um género textual” (ABREU, 2004, p.55),
mas, também, principalmente, instruindo sobre a dinamica de funcionamento dos
géneros textuais, com atividades didaticas significativas que exploram o uso,
funcionamento e as capacidades de linguagem que sao inerentes a cada género.

Diante dessas consideracfes, defendemos, portanto, que praticas didaticas
de géneros textuais sejam integradas ao processo ensino/aprendizagem de inglés.
Ademais, aliada ao trabalho com géneros, trazemos também para este trabalho, a
perspectiva de multiletramento (COPE E KALANTZIS, 2000), em consequéncia das
exigéncias de nossa sociedade globalizada e digital que necessita, cada vez mais,
gue preparemos nosso aluno para a variedade de géneros digitais, que contem
elementos verbais, imagens animadas e som.

Salientamos que ao utilizar o multiletramento aliado aos géneros o professor
devera saber com qual finalidade estas ferramentas serdo integradas ao processo
ensino/aprendizagem, caso contrario o professor estara trabalhando com novas
metodologias num paradigma tradicional de ensino. Ressaltamos a necessidade de
incluir essa pratica de multiletramento aliado aos géneros textuais, pois os livros
adotados pelas escolas (muitas vezes diferentes das demais escolas em uma
mesma cidade) ndo suprem ou apenas suprem parcialmente as necessidades e
motivacdes dos alunos para o aprendizado de inglés.

Esta proposta € uma oportunidade de refletir sobre o multiletramento aliado
aos géneros textuais e ampliar a discussdo sobre as novas responsabilidades e
habilidades que esta nova perspectiva didatica requer do professor de Lingua
Inglesa e de seus alunos. Assim, € necessario pensar em novas metodologias de
ensino, o que justifica uma proposta de intervencdo com o género narrativa
autobiografica digital, por meio da aplicacéo de uma sequéncia didatica, pela qual os
alunos terdo acesso a capacidades de linguagens referentes a esse género.

O contexto de ensino para a aplicacdo de nossa intervencdo didatica é de
uma escola publica estadual de Ensino Médio, situada na cidade de lItapejara
D’Oeste, no estado do Parana. E um colégio pequeno com cerca de 510 alunos
oriundos de éareas rural e urbana, pertencem a faixa etaria entre 13 a 19 anos.
Nesse colégio, a lingua estrangeira moderna escolhida como disciplina obrigatéria

do curriculo € o inglés. O material didatico utilizado € distribuido em todo o Parana



pelo governo, com o titulo de English for all, das autoras Eliana Aun, Maria Clara
Prete de Moraes e Neuza Bilia Sansanovicz. Tem seu ensino priorizado na leitura,
compreensdao de algumas caracteristicas dos géneros enfocados e pequenas
producdes textuais com o uso do dicionario. A oralidade e atividades de listening
também s&o focadas, mas com menor frequéncia.

A turma escolhida para a aplicacdo do projeto de intervencéo foi o terceiro
ano matutino, com quatro aulas de inglés semanais no semestre. S&ao
aproximadamente 35 alunos, oriundos da area urbana e rural, adolescentes entre 13
e 19 anos, de classe econbmica baixa a média. Ndo s&o alunos trabalhadores
integrais, alguns ajudam no trabalho no campo a tarde ou participam de atividades
do programa jovem aprendiz ou em alguma empresa familiar. Um pequeno namero
frequenta escola de linguas e poucos frequentam o CELEM. Séo alunos geralmente
interessados nas aulas, mas nao se dedicam ao estudo ou na execucéo de tarefas
em casa. Quando o fazem usam muito os tradutores on line e dificilmente checam a
prondncia ou os demais significados de uma palavra. Poucos alunos fazem curso
particular de inglés na Unica escola de lingua da cidade e o contato que eles tém
com o inglés é nas aulas, na internet ou entdo através de algumas musicas quando
despertam o interesse de pesquisa para saber qual a tradug¢do. Poucos tém acesso
a TV a cabo e quando assistem a filme e/ou seriado preferem assistir a eles com
legenda, alegando rapidez nas falas causando perda de cenas. Mesmo com todas
as limitacdes de material (aparelhos audiovisuais, poucos livros, dicionarios velhos e
incompletos), a maior dificuldade ainda est4 em tornar o inglés significativo na vida
desses alunos, pois eles alegam nao precisarem dessa lingua para nada em seu
trabalho ou em seu cotidiano resultando em desmotivacdo, conversa e pouco
aprendizado.

Diante do exposto, vemos a necessidade gritante de uma nova metodologia,
com a necessidade de motivacdo nas aulas de inglés e a atualizacdo da pratica
pedagogica da professora-pesquisadora. Para tanto, nosso estudo teve como
objetivo produzir e aplicar uma sequéncia didatica da narrativa autobiografica digital
para levar os alunos a apropriacdo das caracteristicas do género narrativa
autobiografica digital e, assim possibilitar a eles a producdo de suas proprias
narrativas biogréaficas digitais. A tematica escolhida para trabalhar nas narrativas foi
a problemética dos padrdes estéticos de beleza estereotipada impostos aos jovens

pelas midias sociais, gerando problemas tais como baixa auto-estima,



desvalorizacdo de si, bullying por ser visto como diferente fisicamente do grupo.
Assim, por meio da discussdo dessa temética, buscamos a construcdo de um
entendimento e valorizacdo de quem sao esses jovens e 0 gostar de si mesmos da
forma que séo, gerando o assunto tratado nas narrativas autobiograficas digitais dos
alunos.

Nosso trabalho €& composto de cinco sessBes. Na primeira sessao,
apresentamos 0S pressupostos tedricos que embasam a pesquisa. A segunda
sessdo enfoca na metodologia adotada para a pesquisa. Na terceira sessao
analisamos e discutimos os dados investigados. E por fim, tecemos nossas

consideracdes finais sobre o trabalho realizado.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nosso embasamento se constituira das seguintes vertentes tedricas: da teoria
dos multiletramentos (KOPE AND KALANTZIS, 2000); das definicbes de géneros
textuais e sequéncia didatica (BRONCKART, 1999; SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).
Também, discorremos brevemente sobre a conceituacdo de Narrativa Digital

(ROBIN, 2008), conforme apresentamos a seguir:

Multiletramento

O termo multiletramento surgiu no intuito de englobar as atuais discussfes
referentes as novas pedagogias do letramento e difere do conceito de letramentos
por este se referir a multiplicidade e variedade das praticas letradas da nossa
sociedade e aquele fazer referéncia tanto a multiplicidade cultural quanto a semiética
de constituicao dos textos (ROJO, 2012).

As praticas multiletradas se originaram com as mudancas sociais, culturais e
tecnoldgicas advindas da era do ciberespaco. Com isso, o cidaddo contemporaneo
precisa tornar-se aberto a diversidade cultural, respeitar a pluralidade étnica e saber
conviver on-line (KOPE AND KALANTZIS, 2000).

N&o podemos negar que o uso do computador para fins sécio-comunicativos

€ indispensavel e infinitamente mais complexo do que o uso do livro impresso. A



rapidez e a facilidade de compartiihamento de um material no ciberespago sem
duvida da a oportunidade de acesso aos leitores muito maior que o material
impresso, este muitas vezes mais caro e nao encontrado em todas as bibliotecas
(DIAS, 2012).

Rojo (2004, p. 31) define multiletramentos como “a capacidade de colocar-se
em relacdo as diversas modalidades de linguagens — oral, escrita, imagem, imagem
em movimento, graficos, infograficos etc. — para delas tirar sentido”. Cada vez mais
os alunos participam das redes cibernéticas ndo apenas como meros receptores,
mas também como produtores de muito material, ou escrito, em audio, ou
fotografias. Torna-se indispensavel o papel do professor na adaptacdo dessas
novas praticas multiletradas em suas aulas de lingua inglesa, visando a producéo
critica e consciente do aluno.

Assim sendo, remetendo ao contexto escolar atual, devemos considerar o
multiletramento como uma ligacdo entre o desejo de transformacao educacional,
com flexibilidade metodolégica, velocidade de informacao, inovacdes pedagdgicas,
resolucdo de problemas, colaboracdo com o individuo e o mundo do individuo
(mundo do trabalho) ndo somente aceitando e se adaptando ao novo sistema, mas
também estando pronto para analisar, criticar e perceber suas desigualdades para
que ocorra uma mudanca educacional real e inclusiva (DIAS, 2012).

Géneros textuais

A teoria que norteia o trabalho com géneros textuais € o Interacionismo
Sociodiscursivo (doravante ISD) de Jean-Paul Bronckart (1999) e sua equipe de
professores pesquisadores. A posicado da teoria do conhecimento defendida pelo
ISD é que as praticas de linguagem estdo na origem do funcionamento humano.
Com as transformacfes historicas - conquistas, descobertas, evolu¢des - foram
desenvolvidas diferentes interacdes sociais e essas atividades sociais geraram
formas diferentes de comunicacéo, produzindo diferentes textos que foram eficazes
e adequados naquele momento vivido. Tais formas diferentes de comunicagdo com
caracteristicas proprias, o ISD rotula de géneros textuais.

A aprendizagem de géneros pressupde a participagdo na comunidade e nas

situacdes sociais onde este uso da lingua ocorre. Cada momento da atividade



humana contém um vasto nimero de géneros que se diferencia e cresce na medida
em que sua necessidade de uso se desenvolve e se torna mais complexa. Os
géneros resultam de escolhas linguisticas adequadas a esfera social, podendo
ocorrer entdo mudancas significantes para a adaptacao do género e do local onde
ele esté inserido (BRONCKART, 2006).

Sequéncia Didatica

A sequéncia didatica é definida como um “conjunto de atividades de ensino,
integradas por um objetivo unificador, das diferentes dimensdes constitutivas de um
género especifico, que sdo consideradas como sendo ensinaveis para um
determinado nivel de ensino” (MACHADO, 2001, p.138). O trabalho em sala de aula
com a sequéncia constitui-se de trés etapas. Na primeira etapa, realiza-se um
diagnéstico dos conhecimentos dos alunos acerca do género, ou seja, uma
avaliacao inicial. Em seguida, médulos de atividades sobre o género sdo construidos
e aplicados em sala considerando os resultados da avaliacdo diagnéstica e,
finalmente, na terceira etapa, ocorre a producao final do género pelos alunos
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

A sequéncia didatica tem como principal objetivo através de diferentes
atividades, tornar o aluno capaz de usar a linguagem adequadamente dentro de
determinada situacdo de comunicagdo bem como fazé-lo desenvolver capacidades
de linguagem inerentes ao género (MACHADO, 2001). Essas capacidades de
linguagem sado divididas em capacidade de significacdo (CRISTOVAO,; STUTZ,
2011), e capacidades de acdo, discursiva e linguistico-discursiva (SCHNEUWLY E
DOLZ, 2004). A capacidade de significacdo permite ao sujeito reconhecer questdes
relativas ao contexto ideoldgico, historico e sociocultural que estéo representadas no
género. A capacidade de acdo possibilita 0 sujeito produzir a linguagem de acordo
com ambiente fisico, o lugar social onde se passa a interagdo, qual o papel social do
receptor. Elas tém relacdo direta com o género. A capacidade discursiva possibilita o
sujeito escolher como escrever. Tem relacdo com a infraestrutura do texto. E a
capacidade linguistico-discursiva onde possibilita 0 sujeito realizar as opera¢fes que
uma producdo textual necessita tem relagdo com a coesdo nominal e verbal,

enunciado, itens lexicais.



Narrativa Autobiografica Digital

Segundo Robin (2008, p. 222) “a narrativa digital € uma maneira de o
professor usar a tecnologia produtivamente. Criar uma narrativa digital é, portanto,
realizar uma atividade significativa”. Para a constru¢cao de uma autobiografia digital é
necessario observar alguns elementos, tais como, o tema que constitui a histéria, o
autor enquanto pessoa que escreve, 0 narrador enquanto personagem principal da

histéria, a trilha sonora, imagens, video e outros recursos do ambiente digital.

METODOLOGIA

A turma escolhida para a aplicacdo da Intervencédo pedagdgica foi um 3° série
do Ensino Médio, matutino, de uma escola publica, no interior do Estado do Parana.
Foram aproximadamente 35 alunos oriundos da area urbana e rural, adolescentes
entre 13 e 19 anos, de classe econdmica baixa a média. A escola possui apenas
alunos do Ensino Médio e do EJA- Fundamental/ Médio. Essa turma ainda esta
incluida no sistema educacional em blocos tendo em sua grade curricular 4 horas
semanais de lingua inglesa moderna.

Durante o estudo e producdo do projeto no primeiro semestre de 2014,
apliguei um questionario de andlise de necessidades para escolher entre dois temas
gual seria mais motivador e estaria de acordo com a realidade social daquela turma.
Em 2015, desenvolvi as seguintes atividades:

- Aplicacdo de uma avaliagdo diagnodstica para o0 levantamento de
conhecimento especifico de cada aluno sobre o género escolhido em Agosto de
2014;

- Producdo de uma sequéncia didatica do género narrativa autobiografica
digital com o video First Impression, de Lindsay Fisher, que trata da experiéncia
pessoal de uma mulher em relagdo a sua aparéncia fisica, com base em um modelo
didatico do género narrativa autobiografica digital (SCHINEMANN; BIAZI, no prelo)
de Agosto a Novembro de 2014;



- Aplicacdo da sequéncia didatica do género narrativa autobiogréafica digital
durante o primeiro semestre de 2015, com uma carga horéria de 32 horas, para o
desenvolvimento das quatro capacidades de linguagem dos alunos (capacidades de
significacdo, de acdo, discursiva e linguistico-discursiva) referentes ao género
trabalhado e os seguintes recursos didaticos foram utilizados durantes as aulas:
projetor multimidia, TV pendrive, internet, material impresso e digitalizado e
dicionarios. Trabalhamos com a narrativa intitulada First Impression, de Lindsay
Fischer, que trata da experiéncia pessoal dessa mulher em relagéo a sua aparéncia
fisica, mais especificamente, em relacdo a seu rosto e a impressado que este causa a
si propria e as outras pessoas. As atividades da sequéncia didatica auxiliaram
alunos que possuem algum tipo de deficiéncia, defeito como eles dizem, real ou
apenas imaginario, a aceitarem-se e a mostrarem nao apenas suas lutas, mas
igualmente o prazer que tém em viver, apesar das dificuldades enfrentadas. Através
da narrativa digital, os alunos foram capazes de usar sua propria imagem para
comunicar ao mundo como é viver sendo “diferente” (aspas nossas).

- Producéo pelos alunos de suas narrativas digitais, tratando de como ele se
descreve perante si e aos outros.

- A socializagdo do trabalho aconteceu de duas formas: 1) convidei a
professora universitaria e contadora Luciana Kele Dorini, autora do blog: “Eu tenho
um hemangioma, e dai?” para conduzir uma importante palestra, socializando sua
linda e emocionante historia, seu hemangioma, seu trabalho social, como mais uma
forma de discutir sobre a tematica: Ser diferente € normal - percepcéo e valorizacao
de si mesmos, aparéncia fisica e a consciéncia e mudanca de percepcao de nossas

imagens; 2) os alunos apresentaram suas narrativas na escola.

RESULTADOS

Descrevemos a seguir as atividades realizadas com nossa sequéncia
didatica. Sistematizamos nossa descricdo a partir dos sete médulos desenvolvidos
na implementacdo da sequéncia. No Modulo 1, desenvolvemos as seguintes

atividades: apresentacdo dos objetivos do trabalho; introducdo do histérico sobre o



desenvolvimento do conceito de estorias; distingdo entre narrativa biogréafica

(biografia) e narrativa autobiografica (autobiografia).

Iniciamos nosso méddulo 1 em agosto. No primeiro encontro, realizado no
dia 25, aplicamos a primeira parte da avaliacdo diagnéstica para o levantamento de
conhecimento especifico de cada aluno sobre o género narrativa autobiografica
digital. O segundo encontro, no dia 27, trabalhamos a aplicacdo da segunda parte da
avaliacdo diagnéstica e também foi realizada a gravacdo de um audio/video falando
dos aspectos fisicos e/ou de personalidade que eles gostavam neles mesmos. A
atividade foi divertida, eles riram de suas vozes, deu ruidos externos quando ja
estavam concluindo o audio, de momentos de gagueira, etc. Os alunos enviaram 0s
audios por email, whatsapp ou facebook para a professora. O terceiro encontro, no
dia 01 de setembro, apresentamos 0S objetivos e procedimentos do trabalho.
Iniciamos nosso trabalho com nossa sequéncia didatica, fazendo a leitura dos textos
ilustrativos sobre as diferentes formas utilizadas para contar uma histéria. Na quarta
aula, também dia 01 de setembro, realizamos a leitura com os alunos sobre o
inventor da maquina gréafica o alemao Johannes Gutenberg (1398-1468); atividades
de associacdo com pequenos textos biograficos com personalidades historicas, para
o aluno pensar o caminho que as historias percorreram para chegar até nés. A
quinta aula, no dia 03, focalizamos nas atividades orais para que o0s alunos
percebessem a diferenca entre narrativa biografica e narrativa autobiogréfica, e o
emprego de verbos no presente e passado simples e dos pronomes pessoais que

diferenciam as duas modalidades de narrativas.

Sequencialmente, no modulo 2 focalizamos nas seguintes atividades:
reconhecimento da importancia de estorias em nossas vidas; informacdo sobre a
evolucdo de estorias até o surgimento das narrativas digitais, compreenséo oral do
conteudo da narrativa; compreensao oral da caracteristicas estruturais da narrativa,

definicdo do género narrativa autobiografica digital.

Iniciamos nosso modulo 2 em 8 de setembro. No sexto encontro, iniciamos
com a leitura de uma citagdo de Platdo sobre a educacdo por meio de estorias e

aplicacdo de atividades onde eles responderam algumas questfes relativas a



citagdo. Houve um pequeno debate de como o mundo imaginario que as estorias
nos levam, podem influenciar em nosso desenvolvimento e carater. Na sétima aula,
também dia 08 de setembro, fizemos a leitura do texto que tratava da evolucédo da
estéria: da estoria oral para a narrativa digital. Completamos atividades que traziam
definicdes de narrativas digitais. No oitavo encontro, realizado no dia 09 de
setembro, explicamos a importancia da primeira atividade sobre o video de Lindsay
onde o0s alunos apenas ouviram a narrativa autobiografica de Lindsay e
responderam as questbes da apostila (suas impressdes de quem era Lindsay e
sobre o que ela estava narrando em seu video). Apos um curto debate, passamos
entdo o video de Lindsay e questionamos se eles tiveram a mesma impressao sobre
a narradora. Os alunos relataram que ndo prestaram atencdo no que ela falava e
sim apenas nas fotos e nas imperfeicdes. Houve um importante debate sobre como
julgamos as pessoas ou fatos pelo que vimos. Na nona aula, no dia 10 de setembro,
assistimos novamente ao video de Lindsay e fizemos uma atividade objetiva onde
todos deveriam assinalar as caracteristicas especificas de uma digital storytelling,
usando o video da Lindsay como base. Nessa atividade os alunos citavam o0s
momentos onde o item assinalado aparecia no video. (fotos, music, the voice is

clear, etc).

No modulo 3 nossos objetivos eram o0s seguintes: reconhecimento do
vocabulério e do conteddo linguistico do video de Lindsay Fisher; enfocando na

gramatica da narrativa de Lindsay.

Iniciamos o décimo encontro dia 15 de setembro, escutamos o video de
Lindsay novamente e os alunos assinalaram as palavras que eles haviam ouvido
para a identificacdo e fixacdo de vocabulario e acrescentaram outras que nao
estavam na lista. Depois os alunos ouviram novamente ao video e numeraram as
frases na ordem que haviam ouvido. Na décima primeira aula também dia 15 de
setembro, fixamos o vocabulario trabalhado com atividades orais, pronuncia e
traducdo. Houve entdo a interpretacdo da autobiografia, vocabulario e a identificacéo
do conteudo linguistico da narrativa autobiografica digital de Lindsay Fisher. Na
décima segunda aula, dia 16 de setembro, continuamos com exercicios de vocabulario:
os alunos executaram atividades de encontrar antdnimos (find the opposite), partes

do corpo (parts of the body) que Lindsay mencionou em sua harrativa. Explicamos a



diferenca entre verbos de estado (state verbs) e verbos de acéo (action verbs) e
orientamos os alunos a encontrar tais verbos no texto de Lindsay. O décimo terceiro
encontro foi realizado dia 17 de setembro, 0os alunos sugeriram criarmos uma mini
gincana. Eles foram divididos em grupos de 4 alunos e fizeram atividades de spelling
e traducdo, um aluno dizia o verbo em portugués e o componente de outro grupo
deveria escrevé-lo em inglés, um dizia o verbo e o outro dizia se era de estado ou
acdo e o empregava em uma frase. Na décima quarta aula, dia 22 de setembro,
trabalhamos os usos de presente simples na narrativa, solicitando aos alunos que
circulem os usos empregados por Lindsay. Foram realizados exercicios completando
sobre 0s usos do presente simples em relacdo a aspectos de suas préprias vidas.
Trabalhamos uma charge com exercicios extras sobre o presente simples como
reforco, retirados da midia digital. Nossa décima quinta aula, dia 22 de setembro
também, relembramos o uso do passado simples onde os alunos buscaram na
narrativa as sentengas no passado e as circulassem. Discutimos sobre os usos do
presente simples e passado simples dentro da narrativa, buscando compreender
qual o tempo mais utilizado pela narradora e o que tal emprego significa na

composicao de sua narrativa.

Sucessivamente, no modulo 4 focalizamos nas seguintes atividades:
estabelecimento de relacdo entre a citacdo de Brandon Sanderson e o video produzido
por Lindsay Fisher; Discussdo sobre a narrativa de Lindsay, apontado para as
escolhas de adjetivos que ela faz para descrever a si mesma; enfoque em adjetivos
que descrevem caracteristicas fisicas; enfoque em adjetivos que descrevem

caracteristicas de personalidade.

O mobdulo 4 iniciou dia 23 de setembro com a décima sexta aula,
Trabalhamos a citagdo de Brandon Sanderson, que definia o objetivo da contacao de
estorias. Os alunos a estabeleceram uma relacdo de sentidos entre a citacdo
Sanderson e a narrativa de Lindsay, conduzindo a uma reflexdo sobre 0os motivos
que levaram Lindsay a produzir sua estéria. Apresentamos o questionamento “What
do you look like?” e trabalhamos alguns adjetivos que descreviam caracteristicas
fisicas. Dia 24 de setembro, em nossa décima sétima aula, lemos a narrativa
novamente com o0s alunos e solicitamos que observassem a foto de Lindsay.

Discutimos sobre o posicionamento da Lindsay sobre sua aparéncia fisica e entéao



solicitamos uma descri¢cao fisica e de personalidade de Lindsay. Discutimos sobre
as escolhas de adjetivos que ela fez para descrever a si mesma. Na décima oitava
aula, dia 29 de setembro, os alunos descreveram sua aparéncia fisica e
expressaram opinido de como se sentiam em relacdo a ela. Trabalhamos com
atividades de vocabulario, focalizando caracteristicas fisicas. Na décima nona aula,
também dia 29 de setembro, os alunos descreveram suas caracteristicas de
personalidade, com o apoio de listas de vocabulario. Trabalhamos com uma
atividade de vocabulario, focalizando caracteristicas de personalidade. Na vigésima
aula, dia 30 de setembro, iniciamos com a interpretacdo e reflexdo de um provérbio
escocés que tratava de julgamentos realizados pela aparéncia fisica. Debatemos
sobre o que era ser diferente e quais suas implicacdes, positivas e negativas. Um
aluno teve a ideia de, em grupos e através de fotos, representar as frases de
Lindsay: “We are different”, “I believed being different brought people closer to me”, “|
believed being different drove people away”. Finalizamos o médulo 4, dia 01 de
outubro sendo a vigésima primeira aula, com a analise de um acrdstico com 0 nome
de “Maria” com adjetivos e verbos (acao e estado). Sorteamos 0 nome de um colega
para fazer um acréstico, utilizando adjetivos que descrevessem caracteristicas

fisicas e de personalidade.

O mobdulo 5 teve como prioridade o reconhecimento sobre contexto de
producdo da narrativa, objetivos pessoais e sociais bem como relevancia de seu
tema. Discussédo sobre o fenbmeno selfie. Enfoque nas seguintes questfes: padrées

ideais de corpo e beleza e autoestima.

Iniciamos nosso médulo 5, em 06 outubro. No vigésimo segundo encontro,
interpretamos a citacdo da autora que tratava do motivo que a instigou a construir
sua narrativa. Debatemos sobre o contexto de producdo da narrativa, objetivos
sociais e relevancia de seu tema. Apds a compreensao do contexto de producéo da
autora, executamos umas questdes que tratavam sobre o conceito de “ser diferente”.
No vigésimo terceiro encontro, realizado também no dia 06 de outubro, tragamos
uma comparacao entre a narrativa produzida por Lindsay e um selfie. Durante a
socializagdo das atividades, surgiu a ideia de convidar uma também professora, que
€ autora de um blog chamado “Eu tenho um hemangioma, e dai?” para uma

conversa sobre o seu blog e sobre “ser diferente”. Na vigésima quarta aula,



realizada dia 07 de outubro, cada aluno criou sua propria definicdo de selfie e
compartilhou com os colegas, ap0s a socializacdo lemos uma breve definicdo de
selfie retirada do dicionario Oxford. Demos continuidade com a leitura de um texto
que tratava do fendmeno selfie, sua origem, famosos com maior uso, curiosidades,
etc. Entdo eles completaram um questionario de auto-avaliacdo sobre o uso de
selfies. No vigésimo quinto encontro, realizado dia 08 de outubro, interpretamos uma
manchete de primeira capa de um jornal americano. Neste, a expressao Selfie-ish
aparecia como legenda de uma selfie tirada em primeiro plano enquanto um
individuo, em segundo plano, em uma ponte, estava prestes a cometer suicidio e
policiais tentavam convencé-lo do contrario. Comparamos a narrativa de Lindsay e a
citacdo de cantora inglesa Adele sobre sua aparéncia fisica e respondemos se
ambas apresentavam opinido semelhante sobre padronizacdo de beleza e
felicidade. No dia 13 de outubro, completamos a vigésima sexta aula. Interpretamos
o texto “You are unique” e a respondemos questdes que buscavam leva-los a
reflexdo sobre a autoestima, o amor e o respeito que cada um tem de si mesmo. Na
vigésima sétima aula, também dia 13 de outubro, cada aluno escreveu um paragrafo
descrevendo o motivo de eles serem unicos, intitulado “Why am | unique?”’ e
socializaram com os colegas. No vigésimo oitavo encontro, dia 14 de outubro,
completamos uma sentenca encriptada para descobrir qual € a mensagem que
Audrey Hepburn estava transmitindo. Com base na mensagem, debatemos o que
Audrey Hepburn pensava sobre beleza e comparamos se Audrey Hepburn e Lindsay
Fisher tinham a mesma opinido sobre “ser bonita”. Identificamos também os verbos
na mensagem de Audrey Hepburn. No dia 15 de outubro completamos o vigésimo
nono encontro e nele ouvimos a cancao “Pretty hurts”, de Beyoncé, e preenchemos
0S espacos em branco com as palavras dispostas entre paréntesis ao final das
estrofes. Discutimos o0 objetivo da musica, se a cantora estava feliz, se ela citava
alguma padronizagédo da beleza, se ela estava sofrendo e quem auxiliava nesse
sofrimento. A trigésima aula foi realizada dia 20 de outubro quando analisamos as
imagens das campanhas publicitarias da Victoria’s Secret e da Dove Real Beauty.
Tracamos a diferenca de mensagem que cada uma estava transmitindo. Entao
debatemos e escrevemos sobre questbes pessoais: preocupacdo com Seu corpo,
preocupacdo em manter-se em forma, pratica de habitos ndo-saudaveis para manter

uma aparéncia bonita.



Em seguida, no médulo 6 focalizamos nas seguintes atividades: introducdo
dos passos e elementos para a construgdo de uma narrativa digital; enfoque nos
passos 1 e 2: exploracdo, pesquisa e desenvolvimento de uma ideia para a
narrativa; apresentacdo do passo 3: escrita e refaccdo da narrativa; enfoque no
passo 4: montagem de um storyboard, com base na narrativa escrita; apresentacao
do passo 5: construcao digital da narrativa; introdugcdo do passo 6: montagem da
narrativa digital com todos seus elementos; conclusdo com os passos 7 e 8:

compartilhamento com a turma do trabalho realizado e reflexao.

Iniciamos o modulo 6 dia 20 de outubro chamando a atengdo dos alunos para
os dez elementos composicionais das narrativas digitais, produzidos por Robin
(2008), no Centro de Estérias digitais, na Universidade de Ontario, Canada.
Explicamos quais 0s oito passos que seriam seguidos para a construgdo das
narrativas digitais. Dia 21 de outubro, a trigésima primeira aula, explicamos os trés
primeiros elementos da narrativa: objetivo da estdria, ponto de vista e escolha de
conteudo. Discutimos sobre suas narrativas, sobre 0 que poderiam contar sobre si
proprios, que aspectos de si mesmos poderiam enfatizar (caracteristicas fisicas ou
tracos de personalidade) em suas narrativas, sobre as mensagens que queriam
transmitir, sobre como eles queriam ser vistos e em seguida, solicitamos que
escrevessem ideias para suas narrativas. No dia 22 de outubro, trigésima segunda
aula, apresentamos o quarto elemento da narrativa: “motto”. Definimos e discutimos
a definicdo de motto e fizemos a leitura de alguns exemplos (Free to be me, I'm
awesome, Physical appearance is not what is important.). Entdo solicitamos aos
alunos que criassem seus mottos. No dia 27 de outubro, nosso trigésimo terceiro
encontro, introduzimos o0 quinto e sexto elementos necessarios para redigir a
narrativa: concisao, gramatica e linguagem. Revisamos o modulo 3, que tratou de
gramatica do presente simples (verbos de estado e de acdo) e passado simples.
Revisamos o moddulo 4, que tratou de vocabulédrio sobre tragcos fisicos e de
personalidade. Ainda no dia 27 de outubro, completando nossa trigésima quarta
aula, iniciamos o primeiro rascunho das narrativas, reforcando os seis elementos
necessarios para a sua producao (objetivo, ponto de vista do narrador, conteudo,
lema, coeréncia e gramatica/linguagem clara). Alguns rascunhos foram socializados
entre os colegas. A trigésima quinta aula, dia 28 de outubro, apresentamos a
definicdo do termo storyboard bem como alguns exemplos e entéo solicitamos aos



alunos que produzissem suas storyboards com base em suas narrativas.
Introduzimos os quatro elementos necessarios para a construgdo digital da narrativa:
gravacao de audio e trilha sonora, observacéo do ritmo da narrativa; producédo das
imagens e do video. No dia 29 de outubro, trigésima sexta aula, explicamos o
primeiro e segundo elementos vistos na aula anterior: gravacdo de audio e trilha
sonora, observacgdo do ritmo da narrativa. Praticamos em duplas a leitura de um
trecho da narrativa de Lindsay, observando a clareza de voz e ritmo da narrativa.
Produzimos a gravacao de voz de suas narrativas utilizando o celular de cada aluno.
No dia 03 de novembro, nossa trigésima sétima aula, trabalhamos o terceiro e
quarto elementos: producéo de imagens e de video. Produzimos algumas imagens e
video de suas narrativas. Ainda no dia 03 de novembro, trigésimo sétimo encontro,
finalizamos a montagem digital de suas narrativas, inserindo os quatro elementos
em sequéncia: gravacao de audio e trilha sonora, observacao do ritmo da narrativa;
producdo das imagens e do video final. Utilizamos os programas: movie maker (com
tutorial na apostila) e um aplicativo de celular video show (aplicativo escolhido pelos
alunos). O trigésimo oitavo encontro, dia 04 de novembro, alunos que apresentaram
suas narrativas digitais para seus colegas de classe para que pudessem receber
comentarios e refletir sobre seus trabalhos.

E importante ressaltar que para concluir o projeto, convidamos a professora
universitaria e contadora Luciana Kele Dorini, autora do blog: “Eu tenho um
hemangioma, e dai?” para conduzir uma importante palestra para os alunos do
terceiro ano, participantes do projeto, socializando sua linda e emocionante historia,
seu hemangioma, seu trabalho social, como mais uma forma de discutir sobre a
tematica: Ser diferente € normal - percepc¢éo e valorizacdo de si mesmos, aparéncia
fisica e a consciéncia e mudanca de percepcdo de nossas imagens. A palestra
realizada no dia 05 de novembro repercutiu positivamente entre os alunos, o que
levou a escola a convidar a palestrante para compartilhar sua histéria de vida com
pais, professores e demais alunos. A palestra e 0 nosso projeto de ensino encontra-
se divulgado no endereco:
http://www.diariodosudoeste.com.br/regiao/2015/11/professoras-desenvolvem-
projeto-a-aceitacao-da-vida-como-ela-e/1543932/.

O modulo 7 teve como objetivo: Socializar as narrativas digitais. Iniciamos o 7
e ultimo modulo no dia 06 de novembro, postando as narrativas no blog da escola e

socializando-as para alunos, professores e comunidades escolar em geral nas duas



tltimas aulas (todos os professores concordaram em utilizar as duas Ultimas aulas

do dia para a socializacao das narrativas).

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo foi levar os alunos a produzir suas narrativas autobiogréaficas
digitais, portanto ao final do trabalho, podemos afirmar que nossos objetivos foram
alcancados. Cabe, pois concluir com algumas reflexdes acerca de nossa proposta
de ensino:

Nossos alunos atualmente estdo rodeados por ferramentas tecnoldgicas, nao
somente para fins educativos, mas também para informacdes distorcidas, receitas
mirabolantes de beleza e exposicdo direta ndo somente de sua forma fisica, mas
também de seus desejos, incertezas e sonhos. A internet, suas redes sociais,
selfies e a midia intervém em nossas vidas, nas nossas familias, na educacéo, e em
particular na vida das criancas, adolescentes e jovens (e porque ndo dizer na dos
adultos também né?). Estdo sempre apresentando pessoas felizes e contentes com
a vida que possuem, a praticidade e o prec¢o da felicidade e ensinam formas de agir,
de pensar, de estar bonitos e em forma, de ser e estar no mundo. De modo certo ou
nao, esses meios educam e estdo presentes na vida de nossos alunos mais que 0s
pais as vezes e levam as pessoas a se ajustarem em determinados padroes.

Nossos alunos estdo diariamente produzindo suas autobiografias em redes
sociais, muitas vezes de forma impensada, surreal e/ou apenas produzindo cépias
de pensamentos de outros autores. Nossa proposta de ensino, além de apresentar-
Ihes as etapas corretas e necessarias de uma autobiografia digital, os fez pensar e
sentir como realmente sdo. Como as diferencas sdo normais e necessarias € Como
essas diferencas os tornam unicos. Apos essa reflexdo, a narrativa autobiografica
digital foi produzida com maior facilidade. Os alunos relataram maior dificuldade em
achar caracteristicas positivas para falar de si e ressaltaram a facilidade de falar do
outro. Tiveram uma pequena dificuldade na escolha do tema e coloca-la no papel
em inglés sem que a mesma ficasse muito extensa e repetitiva.

Apbs a producédo das narrativas, pudemos analisar o momento de gravacéo e
edicdo. Como nosso cotidiano escolar ainda é pouco tecnolégico, com salas

adaptadas para o laboratorio, escassez de material (microfone, fones de ouvido),



falta de laboratorio de linguas e um funcionario auxiliar, nossos alunos preferiram
usar seus proprios celulares e laptops para a producéo da narrativa. As gravacoes e
edicoes foram muito divertidas e cooperativas, 0s alunos trocaram experiéncias,
auxiliaram os colegas e até tiveram um momento de desabafo, com lagrimas e
superacoes.

O presente trabalho apresentou uma sequéncia didatica muito prazerosa,
reflexiva e divertida. Os modulos foram muito bem diversificados, trouxeram
informacdes antigas e recentes, tratou de evolucéo e atualidade e trouxe a alma dos
alunos a tona. De forma motivadora, tratou de assuntos polémicos, cruéis e
agressivos — bullying, padronizacdo de beleza, diferencas, preconceito — de uma
forma que os alunos conseguiram sentir seguranca e confianga em expor suas
vidas. Conseguimos despertar interesse dos alunos pelo inglés ja que por meio do
género narrativa autobiografica digital, os alunos puderam vivenciar, analisar, avaliar
e refletir sobre a utilidade do mesmo para seus contextos de vida locais bem como

compartilha-los na rede.
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