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RESUMO: Este artigo apresenta os resultados de pesquisa realizada durante a
realizacdo do projeto de intervencdo pedagdgica do PDE - Programa de
Desenvolvimento Educacional do Parana, levado a pratica no Centro Estadual de
Educacdo Basica para Jovens e Adultos Assis Chateaubriand - PR, no periodo de
abril a junho de 2015. O trabalho teve como principal objetivo o incentivo da pratica
de campo em alguns conteudos, tais como ‘as caracteristicas do campo e da cidade’
e ‘o retrato da desigualdade social na paisagem urbana através da segregacao
residencial’. A realizacdo da atividade de campo com cada um dos referidos
conteudos foi planejada e desenvolvida em trés etapas especificas e interligadas, as
quais séo: o pré-campo, 0 campo e 0 poés-campo. No pré-campo foram iniciadas as
discussbes teodricas, por meio da andlise de textos, musicas e imagens. O
reconhecimento do percurso foi realizado antecipadamente através do estudo de
cartas topograficas, assim como a preparacdo de roteiro de observacdo e
elaboracdo de questionario para aplicacdo durante a saida a campo. A intencao foi
proposital com o objetivo de agucar e provocar a curiosidade dos discentes. Os
alunos também receberam orientacdes sobre como se vestir durante a saida a
campo e o material que deveriam levar. A etapa da atividade de campo foi
caracterizada pelo empirismo, onde os discentes puderam ter contato com o objeto
de estudo, observando e investigando o mesmo. O pds-campo foi 0 momento para
sistematizacdo do conhecimento teérico e pratico de forma integrada. Algumas
atividades pedagogicas contribuiram na sistematizagdo e socializacdo do
conhecimento, as questfes para debate, apresentacdo de foto-resposta, producéo
de cartazes e relatério permitiram verificar os diferentes olhares para o local. Os
resultados obtidos, por meio da observacdo participante através da analise das
aulas de campo realizadas com os alunos, permitiu verificar que a aula de campo
pode contribuir no processo de ensino de forma significativa, na medida em que a
sua realizacdo seja prévia e criteriosamente preparada, garantindo o cunho
pedagogico desse encaminhamento metodoldgico.
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1 INTRODUCAO

Refletir sobre ensino-aprendizagem nos remete a considerar que os alunos

sdo heterogéneos em relacdo a forma como aprendem, de acordo com as
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inteligéncias que desenvolveu. Gardner (1995) afirma que os individuos dispéem de
oito inteligéncias, sendo elas: linguisticas, I6gico-matematica, espacial, corporal-
cinestésica, musical, interpessoal, intrapessoal e naturalista e que cada individuo
tem maior habilidade para desenvolver determinada inteligéncia. Neste contexto, o
docente deve considerar a necessidade do uso de métodos de ensino diversificados,
que atendam as necessidades de cada individuo.

A Aula de Campo é uma ferramenta didatica que contribui na superacao
desse desafio, pois além de aproximar a teoria da realidade, vincula a leitura e a
observacdo, situacdes e acdes que, associadas a problematizacdo e a
contextualizacdo encaminhadas pelo docente, ampliam a construgcdo do
conhecimento pelo aluno. Essas possibilidades permitem ao discente experimentar e
desenvolver outras inteligéncias que nem sempre sdo contempladas e incentivadas
na sala de aula. Neste sentido, optou-se em incluir a atividade de campo como
ferramenta didatico-pedagdgica no processo de ensino de Geografia com o intuito
de facilitar e melhorar a aprendizagem, utilizando o incentivo de outras inteligéncias.
Nessa perspectiva, foi elaborado um planejamento criterioso das atividades a fim de
aproveitar ao maximo as diversas possibilidades que o campo pode trazer.

Para realizacdo da intervencdo pedagdgica houve a elaboracdo de um
projeto, o qual foi concebido e realizado no Centro Estadual de Educacao Basica
para Jovens e Adultos Assis Chateaubriand, no periodo de abril a junho do ano de
2015, com uma turma do ensino fundamental. Inicialmente, ocorreu a construcéo de
um embasamento tedrico para compreensao das varias propostas de pratica de
campo e de seus beneficios. Entre as leituras que possibilitaram maior entendimento
sobre a Aula de Campo estdo as producgbes de Falcado e Pereira (2009), Garultti
(2012), Viveiro e Diniz (2009).

Na sequéncia, foram selecionados dois conteudos geograficos do Plano de
Trabalho Docente que seriam estudados através do instrumento didatico-pedagoégico
Aula de Campo, durante as 32 horas de implementacdo do projeto. Priorizou-se
temas que apresentassem possibilidades de atividade de campo nas proximidades
da escola e da cidade, favorecendo o deslocamento dos discentes e proporcionando
aos mesmos um maior conhecimento a respeito do lugar e da paisagem onde
convivem. Assim optou-se por trabalhar os conteudos: ‘as caracteristicas do campo
e da cidade’ e ‘o retrato da desigualdade social na paisagem urbana através da



segregacao residencial’ Estes conteudos permitiram trabalhar alguns eixos (lugar,
paisagem) pelos quais a Geografia é responsavel (PARANA, 2008).

Logo apoOs realizada a escolha dos conteudos, partiu-se para revisao
bibliografica, buscando autores que dialogassem no intuito de relaciona-los ao local
de vivéncia dos discentes. Na sequéncia, o estudo de cada um dos referidos
conteudos foi planejado para ser realizado em trés etapas especificas e interligadas:
0 pré-campo, 0 campo e o pos-campo. Ao findar a implementacdo do projeto, foi
elaborada uma avaliacdo para verificar o avanco do discente em relacdo ao

conhecimento e sua disposi¢cdo em relacdo a metodologia de aula proposta.

2 REVISAO DE LITERATURA

Para apresentar a aplicabilidade do instrumento didatico-pedagdgico Aula de
campo houve a necessidade de pesquisas que demonstrassem a possibilidade de
utilizacdo do mesmo e suas potencialidades. Assim utilizou-se de varios autores,
entre eles Gardner (1995, p. 21), o qual afirma que “[...] uma inteligéncia implica a
capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sao importantes num
determinado ambiente ou comunidade cultural”’. Ele também considera que o ser
humano possui oito tipos de inteligéncia, mas que a maioria dos individuos possui
uma ou duas inteligéncias desenvolvidas. Essa teoria provoca um repensar no ato
de ensinar, pois, de acordo com a inteligéncia desenvolvida pelo aluno, determinado
método pode favorecer o seu aprendizado ou ndo. Isso vale dizer que um
determinado método pode favorecer o aprendizado para alguns, mas pouco
contribuir para o aprendizado de outro.

Dessa forma, em turmas heterogéneas, o professor tem o desafio de realizar
a transposigéo didatica, dos conhecimentos cientificos, de forma significativa para
todos os alunos. Para tal realizacdo, deve o professor considerar a necessidade do
uso de encaminhamentos metodolégicos diversificados, que atendam as
necessidades de cada individuo.

A Aula de Campo € uma pratica que vai ao encontro dessa necessidade, pois
agrega teoria e pratica, leitura e observacgao, situacbes e agbes que, associadas a
problematizacdo e a contextualizacdo encaminhadas pelo docente, ampliam a
construcdo do conhecimento pelo aluno. Percebe-se que essa pratica estimula o

desenvolvimento de varias inteligéncias, mas, em especial, a inteligéncia espacial, a



qual se refere a “[...] capacidade de perceber com precisdo o mundo visuo-espacial
e de realizar transformacgdes sobre essas percepg¢des” (GARUTTI, 2012, p. 7).
Segundo Antunes (2001, p. 114). “[...] todo professor de geografia e de histéria,
ainda que ndo saiba, é sempre um extraordinario personal training dessa
inteligéncia”.

Apesar de ser um encaminhamento metodolégico que contribui no processo
de ensino-aprendizagem e que ja € difundido ha algum tempo, inclusive
contemplado pelas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica — Geografia,
observa-se que a Aula de Campo ainda é pouco utilizada. Essa situagcdo instiga
duas reflexdes: uma € considerar que existem fatores dificultadores a realizagéo
dessa pratica, como deslocamento, riscos a segurancga, custo financeiro, indisciplina,
entre outros. Diante desses fatores dificultadores, cabe ao professor a
responsabilidade de avaliar a viabilidade para a realizacédo de uma Aula de Campo.
Entdo, em algumas situacdes ele pode decidir que ndo € uma prética adequada para
o perfil, a faixa etaria de uma determinada turma. Mas em algumas realidades,
diferentemente, pode considerar esse encaminhamento possivel. E aqui entra a
segunda reflexdo: — A maioria dos professores conhece as contribuigbes
pedagdgicas de uma Aula de Campo?

Mesmo que as contribuicdes sejam conhecidas, também é perceptivel a
necessidade de se diferenciar uma atividade de passeio de uma Aula de Campo. O
gérmen dessa diferenciacdo esta no planejamento. O passeio ndo prescinde de
planejamento pedagdgico, ndo tem compromisso com ensino e, muito menos, com
aprendizagem. Ja a Aula de Campo, planejada nas etapas de pré-campo, campo e
pos-campo, esta orientada por objetivos pedagdgicos e conteddos curriculares
predefinidos. Essa pratica esta diretamente associada a compreensdo de
conhecimentos cientificos.

Dentro desse contexto, com o proposito de verificar as potencialidades desse
encaminhamento metodoldgico no processo de ensino-aprendizagem dos conteudos
geograficos e as etapas relevantes a serem executadas num adequado
planejamento dessa atividade, realizou-se uma investigacdo sobre as contribuicdes
da Aula de Campo no processo educativo, bem como a elaboracédo de um roteiro
para o planejamento de uma Aula de Campo.

Em relagdo as contribuigcdes da Aula de Campo no ensino-aprendizagem dos

conteudos geograficos, as pesquisas realizadas apontaram que:



a) Instiga os alunos a observacgao e a comparacgao

Entre os principios do estudo geografico estdo a observacdo e a
comparacao/analogia dos elementos que compdem o objeto de estudo. A Aula de
Campo, se bem planejada e orientada, tem, dentre as suas caracteristicas, uma que
consiste em instigar o aluno a observacdo e a comparacgdo, associando as analises

a sua realidade, pois:

Parte-se de uma realidade local bem delimitada para investigar a sua
constituicdo historica e realizar comparagdes com 0s outros lugares,
préximos ou distantes. Assim, a aula de campo jamais sera apenas
um passeio, porque terd importante papel pedagdégico no ensino de
Geografia. (PARANA, 2008, p. 80-81).

Percebe-se que a atividade de campo é composta pela observacdo e pela
comparacdo, mas ndo para ai, visto que as andlises instigadas pelo professor
devem apresentar a realidade como dinamica, sujeita a interesses, mas passivel de
transformacdo. De acordo com Suertegaray (2002, p. 3), “[...] vemos o campo pelo
olhar do método. O método escolhido é a expressdo de nossa concepcdo do
mundo”. Ele estd relacionado ao que queremos pesquisar, por que queremos
pesquisar e como interpretamos o que pesquisamos. A pesquisadora analisa como o
campo é considerado nas diferentes correntes metodolégicas. Neste trabalho opta-
se pelo método dialético. De acordo com Suertegaray (2002, p. 2), “[...] no método
dialético, o campo como realidade ndo € externo ao sujeito, 0 campo é uma
extensado do sujeito [...] ou seja, a pesquisa € fruto da interacéo dialética entre sujeito

e objeto. [...] Pesquisar pressupde reconhecer para intervir.”

b) Associa teoria e prética

A Aula de Campo consiste numa pratica extremamente relevante para a
leitura e a compreensdo do espaco geografico, principalmente por integrar teoria e
pratica.

O ensino ndo deve separar esses dois elementos, pelo contrario, deve

vincula-los continuamente, pois essa é condicao essencial para o aprendizado.

O importante é ir teorizando até onde o grupo pode digerir. E pode
digerir até onde chegou com sua pratica. Nao adianta ir construindo
todo um andaime tedrico para depois colocar-lhe a pratica, mas sim ir
construindo a teoria junto com a prética. Talvez seja esse 0 caminho
gque o educador deve percorrer com seu grupo de educandos.
(FREIRE, 1991, p. 63).



A teoria estd presente nas aulas que antecedem a Aula de Campo e no
retorno para a sala de aula, como também pode estar entrelacada com as
observacdes, comparacdes e andlises durante a Aula de Campo, pois, quanto mais
teoria e préatica se aproximarem, mais consistente sera o aprendizado.

c) Favorece a contextualizagcdo dos conteudos

A contextualizagdo dos conteudos em sala de aula é fundamental no
processo de ensino-aprendizagem, inclusive é procedimento defendido nas

Diretrizes Curriculares da disciplina de Geografia quando afirma que

Outro pressuposto metodoldgico para a constru¢do do conhecimento
em sala de aula é a contextualizagdo do contetdo. Na perspectiva
tedrica destas Diretrizes, contextualizar o contetdo é mais do que
relaciona-lo a realidade vivida do aluno, €, principalmente, situa-lo
historicamente e nas relagdes politicas, sociais, econbmicas,
culturais, em manifesta(;(”)es, espaciais concretas, nas diversas
escalas geograficas. (PARANA, 2008, p. 75-76).

Durante a Aula de Campo, o aluno estd em contato direto com o seu objeto
de estudo, que entdo se torna mais significativo. Diante disso, as possibilidades de
contextualizacao ficam ampliadas e facilitadas.

Oliveira e Assis (2009, p. 199) observam que “[...] a escola e as formas
pedagogicas de trabalharmos com os alunos a partir dos livros didaticos nem
sempre contemplam o que iremos ver no campo. Eis a necessidade do trabalho de
campo para preencher essa possivel lacuna”.

Por acaso o leitor jA passou pela experiéncia de passar férias no

litoral sem ter dias ensolarados? E possivel se divertir, mas ndo tem
0 mesmo sabor.

Assim sdo as aulas de Geografia sem saidas a campo. A
aprendizagem ocorre mesmo com outros recursos, entretanto nada
se compara ao aprendizado in loco... O aluno expande sua
capacidade de construcdo do conhecimento, uma vez que percebe 0
espaco geogréfico, vivenciando-o. Além disso, 0 aluno sai de sua
rotina de estudos, o que estimula a criatividade e o raciocinio.
(STEFANELLO, 2009, p. 119).

d) Estimula os alunos a andlise interdisciplinar
A organizacédo curricular por disciplinas gera o desafio de romper com uma
percepcao fragmentada do meio. Principalmente no Ensino Fundamental, a maioria

dos alunos apresenta dificuldade para relacionar conhecimentos de Histéria, de

Ciéncias e de Geografia sobre um determinado local:



Uma forma de fugir dessa desintegracéo é através das préticas de
campo onde o discente poderd lancar outros olhares a respeito da
pratica de ensino, buscando o desenvolvimento das inteligéncias
multiplas através de uma interdisciplinaridade. A possibilidade de
trabalho em conjunto pode ocorrer com a presenca de varios
professores em campo ou também com a contribuicdo destes em
sala acerca do assunto. (HORNES, 2002, p. 2).

O estudo do meio é um método ativo e interativo, pois 0 espago ndo
€ fragmentado. Ele abre possibilidades para projetos
interdisciplinares nos quais professores de diferentes disciplinas
participam do plano de elaboracdo fazendo-se a pergunta: como
minha disciplina pode auxiliar o aluno a entender melhor o
fendmeno? (PASSINI, 2007, p. 176).

E, de acordo com essa perspectiva, Falcao e Pereira (2009, p. 8) destacam

que:

[...] € de primordial relevancia o papel da geografia no contexto
interdisciplinar, pois ela definird o espaco geografico para que outras
disciplinas possam integra-la para a construgdo do trabalho de
campo de maneira a preservar suas especificidades.

e) Contribui na qualidade do vinculo entre professor e alunos

E perceptivel que a Aula de Campo favorece maior proximidade entre alunos
e educador, isso se viabilizando através de conversas durante a caminhada, relatos
sobre observaces, curiosidades por parte dos alunos, intervencdes realizadas pelo
docente. O ambiente distinto da sala de aula também contribui para a superacao de
esteredtipos entre os envolvidos, pois € possivel que os alunos consigam perceber
um professor mais acessivel, humano, assim como alunos melhor se revelarem ao
grupo; por vezes alunos introvertidos ou mais resistentes a participar da aula se
apresentam mais leves, abertos ao dialogo, e o professor encontra ai uma
oportunidade de se aproximar, criar algum vinculo, uma via de comunicagao
embasada no respeito e na confianga, via que podera depois se fortalecer em sala
de aula.

Mesmo, porém, com todas essas possibilidades pedagogicas positivas, sobre

a Aula de Campo Freire (1996, p. 161) sabiamente nos alerta:

[...] ndo se pense que a prética educativa, vivida com afetividade e
alegria, prescinda da formacéo cientifica séria, da clareza politica dos
educadores e das educadoras. A pratica educativa € tudo isso:
afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico
da mudancga.



Assim, percebe-se que um educador comprometido com a qualidade do
processo ensino-aprendizagem, necessita ampliar e/ou fortalecer seu leque de
possibilidades metodologicas, assim como sua capacidade de relacionamento
intrapessoal, mas sem deixar de embasar esse desenvolvimento num conhecimento
tedrico consistente do seu objeto de estudo.

Durante a implementagdo do projeto na escola, foram estudados dois
conteudos geograficos com a utilizacdo das Aulas de Campo: ‘as caracteristicas do
campo e da cidade’ e ‘o retrato da desigualdade social na paisagem urbana através
da segregacao residencial’.

O estudo das caracteristicas do campo e da cidade teve como embasamento
tedrico os textos de José Eli Veiga (2001, 2003), de Cunha e Barreto (2010) e de
Camarano e Abramovay (1998). Essas producfes contribuiram no entendimento do
aluno sobre como se caracteriza o campo e a cidade na atualidade, quais atividades
sdo desenvolvidas nesses espacos e qual a dinamica social e econémica que
apresentam.

Ja o livro ‘O Espaco urbano’ de Roberto Lobato Corréa (2002) fundamentou
as discussdes e andlises a respeito do retrato da desigualdade social na paisagem
urbana através da segregacdo residencial, instigando o aluno a identificar e

compreender esse fendbmeno na cidade em que vive.

3 METODOLOGIA

A implementacdo do projeto aconteceu no Centro Estadual de Educacao
Bésica para Jovens e Adultos Assis Chateaubriand, do municipio de Assis
Chateaubriand — PR. Foi colocado em pratica no primeiro semestre de 2015, quando
houve a proposta de sensibilizacdo da comunidade escolar com apresentacédo do
projeto para professores, funcionarios e direcdo do estabelecimento de ensino. O
momento de exposicao do projeto ocorreu durante a Semana Pedagodgica realizada
no inicio do ano letivo. Em abril foi apresentado para a turma de alunos de geografia
do ensino fundamental do periodo matutino, que compde um publico heterogéneo
guanto a idade — alunos de 15 a 65 anos -, ao local de vivéncia — urbano ou rural — e
quanto as dificuldades de aprendizagem — escrita, leitura e compreensao.

Apés a realizacdo das atividades direcionadas aos estudantes ocorreram
acbes em ambiente virtual colaborativo, no qual professores da disciplina de



Geografia de diferentes regibes do Estado do Parana também apresentaram
contribuicdes sobre a tematica do projeto de implementagéo.

O projeto de implementacdo desenvolveu-se em 2014 apdOs a construcao de
material didatico dedicado ao tema aula de campo como instrumento didatico-
pedagdgico para o ensino de Geografia. O material dividido em dois modulos
apresentou um roteiro de estudo para dois conteudos geograficos através da
metodologia Aula de Campo. Cada roteiro foi organizado em trés etapas: o pré-
campo, 0 campo e 0 pos-campo.

O pré-campo € fundamental para que o aluno acompanhe a
trajetéria a ser estudada e questione com curiosidade, sem repetir
simplesmente aquela famosa frase que costuma ressaltar a cada
parada: “O que é que eu estou fazendo aqui?”. O pré-campo vai
nortear o aluno como uma representacdo da realidade. Quando
estiver na aula de campo a sua mente j4 estara aberta as reflexbes
tedrico-praticas que fundamentardo a pesquisa (SILVA, SILVA e
VAREJAO, 2010, p.191).

Para isso o pré-campo foi realizado em cinco fases, buscando proporcionar
ao aluno:

a) Construcéo da base tedrica,

b) Identificag&o do roteiro de campo e as caracteristicas do percurso;

c) Conhecimento prévio do local que sera visitado;

d) Definicdo do que sera observado/investigado;

e) Instrucdes praticas sobre a saida a campo.

As discussoes tedricas foram iniciadas por meio da analise de textos, musicas
e imagens. O reconhecimento do percurso se efetivou através do estudo de cartas
topograficas e de fotos dos locais de estudo, a definicho do que seria
observado/investigado se concretizou com a preparacgéo de roteiro de observacéo e
elaboracao de questionario para aplicacdo durante a saida a campo.

Ainda no pré-campo, os alunos receberam instru¢cées sobre a forma mais
adequada para se vestir, se proteger durante a saida a campo, como registrar as
informacgdes e a necessidade de adotar uma postura investigativa durante esta
etapa. A professora providenciou junto aos discentes as autoriza¢des por escrito dos
responsaveis legais para afastar os alunos menores de 18 anos do espaco escolar e
para divulgacéo de imagem com finalidade pedagogica.

Essas instrucdes foram repassadas antes de todas as saidas a campo, assim

como a obtencéo das autorizacoes.



O estudo de campo concentra-se na observacao, no registro e na coleta de
informagbes (VENTURI, 2009, p.110). Nesta etapa os alunos aplicaram o
questionario previamente preparado, com o0 propoésito de obter informacdes que
contribuissem no estudo em questdo. Os estudantes foram orientados a utilizacéao
do roteiro de observacdes, as quais foram registradas por escrito e por fotografia,
segundo Venturi (2009, p.112)

A diferenca essencial entre um observador engajado e um
observador amador € que o primeiro carrega consigo um caderno de
notas e o utiliza. [...] Aquele que tenta reter apenas na memaria suas
observacdes traz poucas contribuicbes para uma pesquisa. A
memoria é sempre seletiva, e ha uma tendéncia de esquecermos o
comum e lembrarmos o raro.

A professora realizou intervencgdes buscando aprofundar as observacoes e
relacionar a teoria discutida em sala com o que estavam analisando in loco.

O poés-campo foi 0 momento para sistematizacdo do conhecimento tedérico e
pratico de forma atrelada. Na aula seguinte a saida a campo, as observacdes,
anotacoes, percepcdes obtidas em campo foram discutidas, amarradas com as
informacBes do pré-campo de forma a ampliar a construcdo do conhecimento. Os
discentes também realizaram atividades pedagdgicas que contribuiram nessa
sistematizacdo, como: questdes para debate, analise de foto-resposta, producéo de

cartazes, relatério e entrega de abaixo-assinado para um vereador representante.

3.1 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1.1 Roteiro de estudo das caracteristicas do campo e da cidade através
do instrumento didatico-pedagogico Aula de Campo:

Pré-campo:

a) Construcdo da base tedrica:

Para iniciar a professora apresentou imagens do campo e da cidade e
instigou 0s alunos a apresentarem as caracteristicas e a dinamica de cada um
desses espacos. Esse momento, além de possibilitar a socializagdo das
informacdes, permite ao professor avaliar o conhecimento prévio dos alunos sobre o
que sera estudado e incentiva-los ao interesse pelo conteudo.

As discussdes sobre o conteudo, foram embasadas no texto ‘O campo e suas
Atividades econbmicas’. Esse texto foi produzido pela docente a partir das
publicacbes Geografia Agraria 2 de Cunha e Barreto (2010), Exodo Rural,



envelhecimento e masculinizacdo no Brasil: panorama dos ultimos cinqlenta anos,
de Camarano e Abramovay (1998) e principalmente, embasado nas discussdes de
José Eli Veiga expressas nas producdes: O Brasil rural ainda ndo encontrou o seu
eixo de desenvolvimento (2001) e Cidades Imaginarias — o Brasil € menos urbano do
gue se calcula (2003). Essa leitura instigou os alunos a refletirem que as atividades
econdmicas desenvolvidas no espacgo rural, na atualidade, ndo se restringem
apenas as atividades do setor primario da economia.

Na sequéncia foi lido o texto ‘Cidade’, também embasado nos estudos de
José Eli Veiga (2003). Para complementar a construcdo teérica foi analisado um
trecho da musica A Cidade de autoria de Chico Science, a qual aponta algumas
caracteristicas e problemas que uma cidade pode apresentar. Essas atividades,
permeadas por indagacfes, contribuicdbes dos discentes e por explicagcbes da
professora, possibilitou ao aluno condigbes de analisar os diferentes critérios
existentes para determinar se um aglomerado populacional pode ser classificado
como cidade ou ndo, assim como 0s elementos caracteristicos presentes num
espaco urbano, area comercial, a sede dos trés poderes constituintes, 0s servicos
publicos, etc.

Essas discussfes sdo fundamentais antes da saida a campo, constituem uma
base tedrica que ira subsidiar as observacdes e favorecer as correlacdes entre teoria
e a pratica vista em campo.

b) Identificacdo do roteiro de campo e caracteristicas do percurso:

Em relacdo ao roteiro da saida a campo os alunos foram informados que ele
seria composto de 4 etapas, as quais foram realizadas em duas manhas.

12 etapa: deslocamento da escola pela avenida principal e algumas ruas
estrategicamente definidas.

22 etapa: visita a uma propriedade rural do municipio que desenvolve
monocultura mecanizada e avicultura.

32 etapa: estudo em uma propriedade rural que pratica a hortifruticultura
organica.

42 etapa: reconhecimento de uma propriedade rural que tem o ecoturismo
como a sua principal atividade econdmica.

Com o proposito de identificar o percurso que seria realizado, os alunos,
organizados em trios, com orientagdo da professora tragcaram o percurso das 4



etapas em mapas do municipio. Durante a realizacdo dessa atividade, a docente
instigou os alunos a utilizarem os pontos de orientacdo (cardeais e colaterias).

c) Conhecimento prévio do local que sera visitado:

Para reconhecimento prévio dos locais em que aconteceriam as visitas, a
professora exibiu algumas imagens referentes a eles. Essa agéo além de instigar a
curiosidade do aluno também lhe possibilita realizar as proximas atividades de forma
contextualizada.

d) Definicdo do que sera observado e/ou investigado:

Com a definicdo do percurso e o reconhecimento prévio dos locais que
seriam visitados, a docente incitou os alunos a refletirem sobre o que € preciso
observar, investigar, com mais atencédo, em cada uma das etapas, lembrando que o
conteudo em estudo sdo as caracteristicas do campo e da cidade. A professora
anotou no quadro a contribuicdo de cada estudante, as mesmas foram analisadas
pelo grupo de alunos com o proposito de criar coletivamente um roteiro de
observacdo e um questionario. Essas producdes foram digitadas e cada aluno
recebeu uma copia para utilizar durante a aula de campo.

Aula de Campo na cidade e em trés propriedades rurais do municipio de
Assis Chateaubriand:

Apébs a observacdo dos espacgos e acesso as informacdes transmitidas pelos
proprietarios rurais, 0os alunos aplicaram o questionario previamente preparado. As
respostas foram registradas de forma escrita ou gravada. Cabe salientar que
durante toda a visita os discentes tiveram liberdade para realizar questionamentos
além dos anteriormente elaborados.

Pds-campo:

No inicio deste pds-campo, a professora abriu um momento para os alunos
exporem 0s aspectos que avaliaram como mais interessantes durante o estudo de
campo e as possiveis davidas em relacdo ao conteudo. Na sequiéncia algumas
guestdes foram apresentadas para debate.

Por ultimo os alunos foram organizados em trios e cada grupo sistematizou as
informac0des através da confeccdo de um cartaz ilustrado. Os grupos socializaram as
producdes para a turma.

3.1.2 Roteiro de estudo do retrato da desigualdade social na paisagem
urbana através da segregacado residencial através do instrumento didéatico-

pedagogico Aula de Campo:



Pré-campo

a) Construcdo da base tedrica:

Para iniciar as discussdes teoricas a respeito do conteudo, foi lido o texto
Desigualdade Social e Segregacdo Residencial, produzido pela professora-PDE
tomando por base a obra Espaco Urbano de Roberto Lobato Corréa (2002) e o texto
Caracteristicas de Assis Chateaubriand, o qual expde informacdes relevantes sobre
0 quadro socioecondmico do municipio e é fruto de investigacdo da professora —
PDE em producdes oficiais da Prefeitura e em dados do IBGE.

Na sequéncia, os alunos tiveram a oportunidade de receber em sala de aula
um corretor de imdveis, o qual trouxe informacfes sobre o valor dos terrenos
urbanos de Assis Chateaubriand por bairro, as amenidades locais que influenciam
no preco dos terrenos, as caracteristicas dos novos loteamentos, as intervencgdes do
Estado em relacdo a moradia e a tendéncia de auto-segregacdo. Os alunos
interagiram com o corretor no intuito de obter mais informacdes relacionadas ao
tema de estudo.

b) Identificacdo do roteiro de campo e as caracteristicas do percurso:

Para essa etapa a professora disponibilizou para cada dupla um mapa urbano
de Assis Chateaubriand. As duplas, orientadas pela professora, delimitaram e
coloriram cada bairro com uma cor. Na sequéncia a professora indicou quais bairros
seriam estudados e o percurso a ser realizado. A docente informou que o estudo
seria complementado com observacées no cemitério municipal.

c) Definicdo do que ser& observado/investigado:

A professora, com a contribuicdo dos alunos produziu um roteiro de
observacbes a ser preenchido em cada um dos bairros visitados. O roteiro foi
digitado pela professora e cada aluno recebeu uma cépia para utilizar durante a aula
de campo.

Em relacdo ao estudo no cemitério, os alunos foram orientados a observar se
este espaco retrata algum nivel de desigualdade socioecondmica através das
caracteristicas e distribuicdo espacial das sepulturas, relacionando a mesma com a
ideia de segregacao residencial apontada por Corréa (2002).

Aula de Campo nos bairros América, Europa, Bela Vista e Araca:

Na saida a campo os alunos foram orientados a acompanhar no mapa o
deslocamento do Onibus e, lembrados de observar e registrar as informacdes

correlatas ao tema de estudo. O deslocamento pelos bairros foi realizado de forma



lenta, ocorreram duas paradas em cada bairro para que os alunos pudessem descer
e ter um contato mais proximo com o objeto de estudo. Na visita ao cemitério, o
grupo caminhou por este espaco realizando as observacdes definidas no pré-campo.

Neste estudo de campo foi utilizada a estratégia Foto-resposta, assim, a
professora disponibilizou uma camera fotogréafica para que cada aluno produzisse
uma fotografia sobre o que, segundo ele, retratasse a desigualdade social e/ou a
segregacao residencial. As discussfes sobre as fotos aconteceram no pos-campo.

Pos-campo:

Para este pds-campo foram utilizadas trés estratégias para a ampliacao e
sistematizacdo do conhecimento:

1) Primeiramente, foram projetadas as fotos produzidas pelos alunos durante
a aula de campo e o autor fez a relagcdo da imagem com o contetdo em estudo, 0s
demais alunos deram a sua opinido.

2) Na sequéncia a professora apresentou algumas questdes para analise e
discusséo.

3) Com base nos registros das observacfes em campo e nas discussdes
durante o pés-campo, os alunos produziram um relatério sobre a infra-estrutura
bésica dos bairros visitados (asfalto, iluminacdo publica, calgamento), apontando
qual desses bairros consideram prioritario para receber investimentos em infra-
estrutura e melhoria ou implantacdo de algum servi¢o publico. Os discentes foram
orientados a apontar um possivel encaminhamento para cada deficiéncia que
relataram. Esse relatério, acompanhado de um abaixo-assinado organizado pelos
alunos, solicitando acdes de contribuam para a completa pavimentacao asfaltica do
bairro Araca, foi entregue ao Sr. Vereador de Assis Chateaubriand Aguinaldo
Romanini, qguando o mesmo, atendendo convite da professora veio conversar com

0s alunos envolvidos neste estudo de campo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Além de refletir sobre algumas contribuicbes da Aula de campo no processo
ensino-aprendizagem dos conteudos geograficos, esta pesquisa possibilitou verificar
gue o planejamento de uma Aula de Campo é longo e detalhado. Para se obter o
nivel esperado de aproveitamento de tal atividade é necessario discutir o contetdo
antes e apo6s a saida a campo, ou seja, é necessario planejamento, que no presente

caso foi concebido nas seguintes etapas: pré-campo, campo e pds-campo.



A mesma atividade envolveu diversas inteligéncias, como as citadas por
Gardner (1995). A possibilidade de entrar em contato com a paisagem, sentindo o
seu cheiro, verificando seus movimentos, suas cores, suas diferencas, proporcionou
aos discentes a utilizacdo de outras inteligéncias para a compreensdo de sua
dindmica. E assim, o conteldo passou a ser pratico, ndo somente teorico, falar das
desigualdades em sala é algo distante, mas verifica-las em loco permite uma relagao
do sujeito com o objeto de forma diferenciada. Desta forma, a aprendizagem se
torna inesquecivel, pois o discente interagiu com o “conteudo”. Além disso, conhecer
o local e refletir a respeito de como as coisas estao dispostas, da a possibilidade do
desenvolvimento de uma sensibilizagdo critica da realidade. O aluno verifica quais
sdo os problemas de um determinado local e aponta uma possivel solucéo, entédo a
sua consciéncia cidadad comeca a ser construida, pois ele reflete a respeito do seu
local, avalia e exige a atuacédo do Estado de forma coerente.

A Aula de Campo auxiliou na constru¢cdo do vinculo do professor com os
alunos e entre eles proprios. Além das paredes da sala de aula, a maior parte dos
educandos demonstrou mais disposicdo e seguranca para questionar e expressar
observacdes. Ao questionar os alunos sobre essa contribuicdo, 100% deles
concordaram. Nas discussdes do Grupo de Trabalho em Rede — GTR sobre este
projeto de implementacdo, a docente 1 citou um apontamento de Tomita (1999,
p.14) que corrobora com essa percepcao, ao indicar que a Aula de campo

E uma atividade que contribui para estreitar a relagdo dos alunos
entre si e com os professores, conduzindos-os a praticar atitudes
necesséarias que, além de assimilar e compreender melhor os
conteudos especificos, podem influir na modificagdo de atitude e
formacéo da personalidade que mais tarde podera servir para a vida
social e profissional.

Outro fator a ser destacado € que 100% dos alunos envolvidos no estudo de
campo avaliaram que esse encaminhamento metodolégico ajudou a associar a
teoria com a pratica. O aluno 1 disse: ‘A gente vai e vé de perto e depois volta e
conversa sobre 0 assunto e clareia a mente com uma nova realidade’. Os alunos 2,
3 e 4 afirmaram que ‘a gente conseguiu juntar a teoria estudada na sala com o que
vimos nas visitas’.

Durante a implementacdo também evidenciou-se que através da Aula de
campo o docente pode instigar o estudante ao exercicio da observacdo, ao

desenvolvimento de wuma postura investigativa, pratica essencial para a



compreensao do espaco em que vive e das relacdes humanas nele presentes. Indo
de encontro a esta andlise, o docente 2 do GTR destacou que

[...] os campos mais significativos para os alunos sdo aqueles em
gue eles contribuem de forma efetiva desde o planejamento, porque
quando saimos da sala de aula e vamos a campo e fazemos la
exatamente o que fariamos em sala, o que muda néo € a pratica ou
metodologia, € apenas o espaco (local). Assim é necessério que se
mude toda a pratica, o campo nao deve ser espago para aulas
expositivas, mas, especialmente investigativas.

Tornou-se perceptivel nas etapas de campo e pds-campo que muitos alunos
realizaram observacbes além das previstas no pré-campo. A valorizacdo desse
comportamento contribuiu para que mais alunos adotassem essa postura
investigativa nos proximos estudos de campo.

Dado ao dinamismo e interdependéncia dos conteddos geograficos,
observacdes feitas no estudo de campo de um dado conteudo podem enriquecer o
estudo de outros conteldos em sala. Ao realizar o estudo de campo das
caracteristicas do campo e da cidade, um aluno se deteve a observar os morros de
uma propriedade, mas, ndo expressou essas observacfes no pos-campo. Apos
algumas semanas quando a turma analisava imagens das formas de relevo, o
referido aluno contribuiu dizendo: ‘Professora, lembra quando visitamos a
propriedade do sr. Francisco? La tinha um morro como esse!” Outros estudantes
recordaram e a professora articulou as informacdes tedricas com as percepcdes em
campo. A partir da recordacdo das observacbes em campo, o conteldo tornou-se
mais significativo para os discentes, 0s quais demonstraram maior interesse nas
discussoes.

Os conteudos selecionados para estudo através da Aula de Campo
possibilitaram uma analise do lugar de vivéncia dos alunos. De acordo com as
Diretrizes Curriculares da Educac&o Basica (PARANA, 2008) lugar é o espaco onde
o particular, o historico, o cultural e a identidade permanecem presentes, mas é
também o espaco local que as empresas negociam seus interesses, 0 que afeta a
sua organizacao socioespacial.

Entrar em contato direto com o objeto de estudo instiga no aluno um olhar
critico sobre 0 mesmo, muitos estudantes questionam a necessidade/possibilidade

de realizar mudancas num determinado espaco/situacdo apos um estudo de campo.



Assim, a Aula de campo também favorece o desenvolvimento de uma postura critica
e transformadora, contribuindo para a formagéo cidada.

A realizacdo do estudo de campo em trés etapas contribui de forma
significativa na construcdo do conhecimento. Os alunos percebem que a saida a
campo faz parte de um estudo j& iniciado em sala e que devera oferecer novas
informagdes para posterior discussao no retorno para a escola, articulando a teoria
com as observacdes in loco. Neste contexto, essa organizacdo favorece o
desenvolvimento de uma postura investigativa por parte dos alunos. Esse formato
além de favorecer a aprendizagem, também diferencia a aula de campo de um mero
passeio, evidencia que ha um objetivo pedagdgico relacionado ao estudo de um
determinado conteudo.

Assim, é possivel afirmar que a implementacéo desse projeto de intervencao
pedagdgica na escola demonstrou que o instrumento didatico- pedagdgico Aula de
Campo, se bem planejado, pode contribuir no processo ensino-aprendizagem dos

conteudos geograficos.
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