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Resumo

As turmas de 6° Ano do Ensino Fundamental da Rede Publica Estadual do Parana
recebem alunos de diferentes escolas municipais, formando turmas bastante
heterogéneas quanto ao nivel de conhecimento escolar. Objetivando sanar as
dificuldades de aprendizagem de alunos que frequentam essa série, em Matematica
e Lingua Portuguesa, a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED-PR) oferece o
programa Sala de Apoio a Aprendizagem — SAA, desenvolvido no contraturno, cuja
metodologia visa as atividades que propiciem a superacdo dessas dificuldades na
compreensao e aplicacdo de conteudos das disciplinas contempladas. Sdo apenas
20 vagas e todas devem ser preenchidas assim gue o programa se inicia. Portanto,
€ urgente a necessidade de diagnosticar o conhecimento que o aluno tem sobre os
conteudos basicos para acompanhar o 6° Ano do Ensino Fundamental,
assegurando-lhe um melhor aproveitamento do ano escolar que se inicia e
encaminha-lo, se necessario, ao programa SAA. Para agilizar esse diagndstico,
elaboramos 57 atividades avaliativas de Matematica, baseadas na Ficha de
Encaminhamento do programa, capazes de verificar as dificuldades dos alunos para
gue 0s mesmos sejam encaminhados ao programa tao logo se inicie o ano letivo,
juntamente com a analise das possiveis respostas para auxilio ao professor
avaliador. Essa avaliacdo diagnostica foi aplicada em turmas de 6° Ano durante
alguns meses para a verificacdo da sua eficiéncia. As respostas dos alunos foram
compiladas e analisadas quanto ao nivel de conhecimento sobre a matemética das
séries iniciais e, entre elas, destacamos o desempenho de quatro alunos para a
verificacdo da eficiéncia da proposta. Ao final, concluimos que as atividades
propostas atendem aos obijetivos, diagnosticando os conhecimentos matematicos
dos alunos ou a falta deles.

Palavras-chave: Programa Sala de Apoio a Aprendizagem; Avaliacdo Diagndstica;
Atividades Avaliativas.
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1 Introducéo

No inicio do ano letivo, as turmas de 6° Ano do Ensino Fundamental da
Rede Publica Estadual do Parana recebem alunos de diversas escolas municipais,
formando turmas bastante heterogéneas quanto ao nivel de conhecimento escolar.
Sendo assim, a Secretaria de Estado da Educagao (SEED) oferece o programa Sala
de Apoio a Aprendizagem — SAA, cujo objetivo é sanar as dificuldades de
aprendizagem de alunos que frequentam essa série, conforme a necessidade
verificada pelos professores regentes de Matematica e Lingua Portuguesa.

O programa € desenvolvido no contraturno e oferece aos alunos
participantes atividades que propiciem a superacdo das dificuldades na
compreensao e aplicacdo de conteudos das disciplinas contempladas. Sdo apenas
20 vagas em cada uma das duas disciplinas e todas devem ser preenchidas assim
que o programa se inicia. Quando o aluno supera suas dificuldades deixa de
frequentar o programa, oportunizando o atendimento a outros colegas.

A Instrucdo Normativa 007/2011% rege o programa SAA e entre seus
objetivos podemos destacar a superacao de dificuldades inerentes as disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa acumuladas até entdo e, ainda, o
acompanhamento do processo de aprendizagem desse aluno apés a sua dispensa
do programa. Tanto o encaminhamento quanto a dispensa devem ser acordados
entre o professor regente e o professor da escola responsavel pelo programa SAA.

Ao professor de Matematica (assim como ao de Lingua Portuguesa também)
€ atribuido diagnosticar as dificuldades referentes aos conteldos considerados
basicos para acompanhar o 6° Ano. Do professor da Sala de Apoio espera-se que
possibilite ao aluno a apropriacdo dos conhecimentos matematicos através de acdes
pedagdgicas e metodoldgicas que o levem a superar suas dificuldades.

Portanto, o Programa Sala de Apoio a Aprendizagem consiste numa tarefa
executada em parceria, cujo objetivo central é contribuir para que o aluno supere
suas dificuldades na aprendizagem da matematica tornando-a compreensivel e
agradavel e que lhe permita acompanhar o 6° Ano de forma prazerosa e em

consonancia com os demais colegas.

3 Disponivel em:
<http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/instrucoes2014%20sued%20seed/instrucao102014s
eedsued.pdf>. Acesso em: dez/2015.
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Mas, esse encaminhamento ao programa deve ser rapido, entao, é urgente
a necessidade de diagnosticar o conhecimento que o aluno tem sobre os contetddos
basicos para acompanhar 6° Ano do Ensino Fundamental, assegurando-lhe um
melhor aproveitamento do ano escolar que se inicia. Entdo, avaliar é preciso.

A avaliagdo escolar tem sido tema de grandes debates e impasses nos
meios pedagdgicos. Enquanto as instituicbes escolares exigem a medicdo
guantitativa dos conhecimentos dos alunos, os docentes discutem o0 quanto esse
processo é eficaz e fidedigno. No entanto, ha outros aspectos da avaliacdo que séao
contemplados em sala e que nem sempre Sao expressos em numeros.

Para a verificacdo da aprendizagem e a continuidade da programacao dos
conteudos matematicos, muitas vezes realizamos uma avaliacdo diagnéstica, cujo
objeto de verificacdo é saber o quanto o aluno aprendeu sobre o conteldo em
guestdo e como ele emprega esse conhecimento nos problemas propostos. Essa
avaliacdo pode ter varios nomes na literatura. Hadji (1994, p. 123) refere-se a

Avaliacdo Formativa e indica que

[...] € uma avaliagdo que se esforga por fazer um diagndstico preciso das
dificuldades do aluno, a fim de Ihe permitir encontrar-se num duplo sentido:
compreender os seus erros e, em funcdo disso, tornar-se capaz de os
ultrapassar. (HADJI, 1994, p.123).

Reforcando esse enfoque, temos a posicao de Barlow, que alega que

[...] avaliar é demarcar o grau de éxito e, ao mesmo tempo, as
possibilidades ainda abertas de um “ser melhor’, de uma realizagéo. E
igualmente dar vazdo a um sentido, revelar em uma conduta a parcela de
inteligibilidade ja adquirida e a que falta adquirir. (BARLOW, 2006, p.13).

Com essa perspectiva de verificacdo dos conhecimentos adquiridos segundo
o curriculo basico das Séries Iniciais e para o acompanhamento dos contetudos
previstos para o 6° Ano do Ensino Fundamental e ainda, para contribuir com o
professor regente da disciplina de Matematica, elaboramos e aplicamos atividades
avaliativas que permitem identificar as dificuldades de cada aluno e encaminha-lo,
em menor tempo possivel, ao programa SAA e com um diagnéstico fidedigno para
que esse aluno receba a atencdo adequada do professor responsavel pelo
programa.

O proposito dessa avaliacdo, contrariamente ao que se lé de Souza em



Buriasco (1990, p. 68), nao visa discriminar, tampouco excluir:

[..] a avaliacdo do rendimento escolar tem sido utilizada,
pronunciadamente no ensino publico, como parte de uma acéo politica que
visa a discriminar, através do processo educativo, aqueles que a
sociedade ja mantém discriminados sécio-econdmica e culturalmente. A
crenca liberal no esforco e no mérito pessoal como responsaveis pelo
sucesso do aluno em um processo educativo tem utilizado a avaliacdo
como um instrumento de legitimacdo da seletividade da educacdo e
conferido ao ensino e as escolas um papel subsidiario diante do fracasso
do aluno.

Nosso objetivo é proporcionar a todos os alunos, independente da escola de
origem, a oportunidade de frequentar e acompanhar em igualdade de condicdes
com os demais, o0 6° Ano do Ensino Fundamental.

A principal funcdo da avaliacdo é aprimorar 0 processo de ensino e
aprendizagem para que o aluno ndo comece o ano escolar em desvantagem em
relacdo aos colegas e a grade curricular. Tdo logo seja aplicada a avaliacao
diagnéstica, mais rapidamente esse aluno sera encaminhado ao programa SAA, e
tera a oportunidade de se apropriar dos conteddos ou conhecimentos matematicos
dos quais ainda apresenta duvidas, lacunas ou deficiéncia no seu entendimento.

Para atender a esse propoésito, foram elaboradas 57 atividades, distribuidas
entre os quatro Conteldos Estruturantes previstos nas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Béasica de Matematica, a saber: Nimeros e Algebra, Grandezas e
Medidas, Geometrias e Tratamento da Informacao.

Cada atividade vem acompanhada de Orientagdo para a Avaliacao
objetivando indicar ao professor regente de Matematica, qual € a intencdo implicita
naquela atividade, nas alternativas de respostas, na possivel intencdo do aluno ao
marcar uma ou outra op¢ao e aos conhecimentos ou dificuldades que estao por tras
da sua escolha. Ndo ha alternativas aleatérias, mas possibilidades de respostas
que indicam até onde o aluno foi capaz de realizar e expressar seus calculos.

Nosso objetivo é facilitar e agilizar o trabalho do professor, apresentando
essas atividades possiveis de diagnosticar o real conhecimento do aluno. Através
da sua aplicacéo, o professor tera um perfil do estudante, dos conhecimentos que
possui e de outros que precisara complementar ou aprender.

A metodologia consiste na aplicacdo e analise das respostas das atividades
e da verificacdo da necessidade ou ndo de encaminha-lo ao programa SAA.

O Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, da Secretaria de



Estado da Educacgdo do Parand, para o qual esse trabalho foi desenvolvido, prevé a
aplicacdo de um projeto de estudo desenvolvido pelo professor participante do
PDE, através da implementacdo das atividades que sdo consideradas
transformadoras da realidade escolar diagnosticada e estudada.

Para o desenvolvimento deste projeto, previmos essa implementacao
através da Unidade Didatico-Pedagogica intitulada Programa Sala de Apoio a
Aprendizagem: Avaliacdo Diagnéstica em Matematica®, disponivel na pagina do
PDE, com o trabalho na integra.

A implementacdo do projeto so teve éxito devido a colaboracdo da Equipe
Pedagdgica do Colégio Julia Wanderley, de Curitiba, local da aplicagcdo das
atividades.

Assim que iniciou o ano letivo, soubemos da auséncia de alguns
professores para os 6° Anos, publico-alvo do projeto, o que significava aulas vagas
que poderiam ser utilizadas para a aplicacdo das atividades. No planejamento
escolar do inicio do ano, foi prevista uma avaliacdo diagndstica em todas as
disciplinas, para os primeiros dias de aula com os alunos. Esse periodo também foi
oportuno para a aplicacao das atividades avaliativas do projeto.

Portanto, organizamos o cronograma de implementagéo segundo as aulas
vagas de trés turmas de 6° Ano e levando em conta, também, as duas primeiras
semanas de aula previstas para a avaliacdo diagndstica de todas as disciplinas
escolares. Dessa forma, conseguimos aplicar alguns grupos de atividades logo nos
primeiros dias letivos nessas trés turmas.

No entanto, em seguida tivemos a deflagracdo de uma greve, onde todas
as atividades escolares ficaram suspensas. As aulas retornaram, mas ja nao
contdvamos mais com tantas aulas vagas disponiveis. Entdo, organizamos o
cronograma em contraturno, nas “janelas” do horario escolar e nos dias previstos
para a implementacdo do projeto, como as quintas e sextas-feiras. Mas, apesar
dessas varias opcdes de tempo disponivel, a implementacdo s6 foi concluida no
més de agosto do ano corrente. Durante esses meses, varias vezes adaptamos
algumas estratégias para o melhor andamento da implementacdo, como, por
exemplo, a diminuicdo do numero de turmas participantes, reduzindo de trés para

duas; a edi¢cdo das copias das atividades, para que ficassem mais compactas e 0s

4 Disponivel em:<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde2012/arquivos/12666-
91.pdf?PHPSESSID=d81ec14b15cc4513e8fae0e526a617cd>. Acesso em: dez/2015.
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gastos com papel e tinta de impresséao fossem menores; entre outras.
As respostas dos alunos foram sendo compiladas e analisadas para melhor

compreensao dos seus entendimentos, interpretacdes e saberes.

2 Organizacao das atividades

As atividades elaboradas para essa avaliacdo diagnoéstica tiveram sua
génese na Ficha de Encaminhamento de Matematica® ao Programa Sala de Apoio
a Aprendizagem, fornecida pela SEED-PR aos professores, através do portal Dia a
Dia Educacéo, da rede estadual de ensino.

Os conteudos foram distribuidos em oito grupos, da seguinte forma:
Numeros e Algebra 1: - Sete atividades de muiltiplas alternativas de escolha para
resposta.

Numeros e Algebra 2: - Oito atividades, sendo seis atividades de mudltiplas
alternativas de escolha para resposta; duas questfes abertas: uma com apenas
uma indagacao e outra com trés questdes diferentes para calcular e responder.
Nimeros e Algebra 3: - Cinco atividades, sendo trés de mdiltiplas alternativas de
escolha para resposta; uma atividade subdividida em duas questbes de multiplas
alternativas de escolha para resposta e uma atividade aberta.

Numeros e Algebra 4: - Sete atividades apenas sobre o contetdo de Fracdes:
todas questdes abertas e com calculos para ser executado e apresentado.
Grandezas e Medidas 5: - Cinco atividades: quatro de mdltiplas alternativas de
escolha para resposta e outra atividade, subdividida em duas questdes, uma aberta
e outra de multipla escolha.

Nimeros e Algebra / Grandezas e Medidas 6: - Nove atividades, todas de
multiplas alternativas de escolha para resposta.

Geometrias 7: - Nove atividades: seis atividades de mudltiplas alternativas de
escolha para resposta; duas atividades subdivididas em outras, também de multipla
escolha e outra atividade aberta, na qual o aluno devera desenhar um mapa.
Tratamento da Informacao 8: - Sete atividades: duas de mdultiplas alternativas de
escolha para resposta; outra subdividida em trés questbes também de multipla

escolha; quatro atividades subdivididas em outras questdes abertas.

5 Disponivel em: <http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/ficha_matematica.pdf>.
Acesso em: dez/2015.
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Para o primeiro e segundo grupo de atividades, fizemos um teste piloto, que
foi aplicado para um grupo de alunos de uma escola estadual a qual tinhamos
acesso. ApoOs o retorno das atividades ja respondidas, analisamos e modificamos
desde o enunciado, até as possiveis respostas, sempre objetivando aprimorar a
sua aplicacao e andlise.

Para Lorenzato (2006, p. 9), “os alunos apresentam inumeras diferentes
respostas, raciocinios, observacdes e solucbes diante dos mesmos fatos,
exercicios, problemas, materiais didaticos ou indagacdes”. Entdo, para as
alternativas de respostas, tivemos o cuidado de elencar possiveis confusbes e
erros dos alunos ao se deparar com o problema, ou ainda, possibilidades de
respostas que indicassem o seu nivel de maturidade matematica, como, por

exemplo, na primeira atividade do grupo 1:

1) Observe os numeros a sequir:
1; 3; 70; 25; 2; 100.

Ao organizé-los em ordem crescente, teremos:

a) 1; 100; 2; 25; 3; 70.
b) 70; 3; 25; 2; 100; 1.
c) 1; 2; 3; 25; 70; 100.
d) 1; 100; 2; 3; 70; 25.

Figura 1: Atividades com Algebra e Nimeros 1
Fonte: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde2012/arquivos/12666-
90.pdf?PHPSESSID=b9f98c2e0bebf210e78e0e52a5cd91ed

Na secdo Orientagcdes para Avaliacdo, destinada aos professores

regentes de Matematica, |é-se:

“‘Na primeira questdo sdo exigidos conhecimentos implicitos nos itens 01-
Reconhece e utiliza caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, tais como
agrupamento e troca na base 10 e principio do valor posicional e 02-
Compreende classificacdo e seriagcdo numérica, através da organizacdo dos
nameros em ordem crescente.

Ao assinalar a letra a, é possivel supor que o aluno sé reconhece o primeiro
algarismo dos numeros, desconhecendo o seu valor posicional; ao assinalar a
letra b, ndo tem a compreenséo adequada sobre ordem crescente e nem domina
o valor posicional dos numeros, pois parece que organizou em ordem
decrescente e levando em conta apenas o primeiro algarismo; ao assinalar a letra
d, ndo compreende o valor dos numeros, tampouco o seu valor posicional. Esse
aluno precisa aprender todo o sistema de numeragédo, desde o inicio para se




apropriar adequadamente desse conhecimento.”

Figura 2: Atividades com Algebra e Nimeros 1 - Orienta¢6es para Avaliacéo
Fonte: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde2012/arquivos/12666-
90.pdf?PHPSESSID=b9f98c2e0behf210e78e0e52a5cd91ed

Seguindo esse preceito, elaboramos todas as demais atividades, sendo
alguns itens com repostas abertas, nas quais o aluno deveria apresentar o0s
calculos realizados.

Segundo Carvalho (1990, p. 87), “o conhecimento emerge de problemas a
serem resolvidos e de situagdes a serem dominadas [...]". Dessa forma, “cabe,
entdo, ao professor, propor-lhe situagbes problematizadas: elas lhe permitirdo
vivenciar experiéncias que complementam e tornam mais complexo o0 seu
conhecimento anterior sobre 0s conceitos e propriedades envolvidos nos temas
abordados” (Ibid, 1990, p. 20).

Portanto, analisar o conhecimento matematico do aluno significa, também,
analisar aquilo que ele deixou de fazer, os seus erros, pois através desses indicios

podera se chegar a um diagnéstico mais preciso, como bem defende Luckesi:

No caso da aprendizagem escolar, pode ocorrer 0 erro ha manifestacao da
conduta aprendida, uma vez que j& se tenha o padrdo do conhecimento,
das habilidades ou das solugbes a serem aprendidas. Quando um aluno,
em uma prova ou em uma pratica, manifesta ndo ter adquirido determinado
conhecimento ou habilidade, por meio de uma conduta que ndo conduz
com o padrdo existente, entdo podemos dizer que ele errou. Cometeu um
erro em relagdo ao padrdo” (LUCKESI, 2002, p. 56).

Observa-se, que através da estratégia utilizada pelo aluno, € possivel
identificar o seu nivel de conhecimento acerca do conteldo matematico
contemplado na atividade. O acerto do aluno nédo significa, necessariamente,
compreensao do conteudo. No entanto, analisar suas estratégias de solucdo pode
conduzir ao reconhecimento de sua maturidade matemética, do seu conhecimento
dos algoritmos e das dificuldades que ainda possui. Somente atraves dessa analise
sera conhecido o processo, a compreensao, o0 significado que ele da para a
resolucdo do problema e de que forma compreende o conteldo matematico em
guestao.

Ainda segundo Luckesi,

os erros da aprendizagem, que emergem a partir de um padréo de conduta



cognitivo ou pratico ja estabelecido pela ciéncia ou tecnologia, servem
positivamente de ponto de partida para o avanco, na medida em que sao
identificados e compreendidos, e sua compreensao € o passo fundamental

para a sua superagao” (2002, p.56).

Portanto, a analise dos procedimentos, levando eles ou ndo a resposta
correta, € fundamental para a compreensdo do pensamento do aluno, da forma
como raciocinou para resolver o problema. Para orientar o professor de
Matematica, preparamos, juntamente com as atividades, as Orientacdes para

Avaliacdo, conforme mostrado acima, na figura 2.

3 Analise das Respostas dos Alunos as Atividades

No inicio, ao organizar as respostas dos alunos, todos os grupos de
respostas foram elencados em uma coluna paralela as atividades propostas. Ao
final, decidimos selecionar apenas quatro alunos para verificar se a analise dos
seus desempenhos era fidedigna dos conhecimentos matematicos que
apresentavam em sala e se nossa proposta de avaliacdo diagnoéstica atendia aos
seus objetivos. Escolhemos duas alunas do 6° Ano A e dois alunos do 6° Ano B,
identificados por Aluna Al, Aluna A2, Aluno B1 e Aluno B2 para realizar essa
verificagao.

A Aluna Al domina a maioria dos conteldos pertencentes ao conteudo
Estruturante Nimeros e Algebra, porém, ao abordarmos o contetido de Fracdes,
observamos que pouco sabe sobre ele. Associa figuras divididas em partes com a
fracdo corretamente, mas ndo sabe o basico sobre as fragdes: que fracdo é divisdo
em partes iguais e ndo domina, totalmente, fracbes equivalentes, haja vista que

assinalou o item a da seguinte questao:



6) Observe os desenhos abaixo e, segundo o seu conhecimento sobre
Fragae (divisao em partes iguais), marque com um X quais deles tém %

pintados:

Figura 3: Atividades com Fracdes 4
Fonte: Avaliacdo Diagnéstica da Aluna Al.

Nenhum aluno que participou da aplicacdo dessa atividade respondeu
corretamente.

A Aluna A2 tem dominio de alguns contetidos de Numeros e Algebra, mas
comete erros capazes de serem esclarecidos durante as aulas de Matemética com
a professora regente como, por exemplo, na questédo da Figura 4. A aluna somou 4
ao numero 1728, obteve 1732, mas como ndo encontrou esse valor entre as

alternativas, assinalou a letra d.

6) Para fazer uma parede s&o necessarios, mais ou menos, 1728 tijolos. Entdo, para
fazer um quarto quadrado, sem levar em conta a porta e a janela, serfo necessarios

a) 6912 tijolos.
b) 432 tijolos.
c) 3456 tijolos.
(@)1730 tijolos.
Apresente os calculos.
Calculos: Al
4 ,7-— r}/\' /
+
14 3aL
~

Figura 4: Atividades com Algebra e Numeros 1
Fonte: Avaliacdo Diagnéstica da Aluna A2.



J& o Aluno B2 néo fez uso da multiplicacdo, mas somou quatro vezes o

valor proposto no problema para solucionar essa questao:

6) Para fazer uma parede s&o necessarios, mais ou menos, 1728 tijolos. Entdo, para
fazer um quarto quadrado, sem levar em conta a porta e a janela, serdo necessarios
912 tijolos.

b) 432 tijolos.

¢) 3456 tijolos.

d) 1730 tijolos.

Apresente os célculos.

Fféicﬁlos: A > 2
| L

|
|

Figura 5: Atividades com Algebra e Numeros 1
Fonte: Avaliacdo Diagnéstica do Aluno B2.

Sendo assim, passamos a observar se ele faria sempre dessa forma nas
outras atividades, o que indicaria que ndo domina o algoritmo da multiplicacéo.

Em outra questdo, a Aluna A2 e o Aluno B2 demonstraram que n&o sabem
calcular na base 60, pois subtrairam 40 de 730 e obtiveram 690, mas, ainda assim,
ambos assinalaram corretamente a letra a.

Aluna Al:

2) Para ir para a escola, um aluno deve sair de casa 40 minutos antes de bater
o sinal da entrada. Se o sinal da escola bate as 07h30min, a que horas esse
aluno deve sair de casa? Demonstre os seus calculos.

R) as 06h50min. _
b) as 07horas. O&? 130
c) as 07h50min. <D
d) as 08 horas. Bt

Figura 6: Atividades com Algebra e Nameros 1
Fonte: Avaliacdo Diagndstica da Aluna A2



Aluno B2:

2) Para ir para a escola, um aluno deve sair de casa 4%} minutes antes de bater
o sinal da entrada. Se o sinal da escola bate as 07h30min, a que horas esse
aluno deve sair de casa? Demonstre os seus calculos.

M) as 06h50min. %130 :
) as O07horas. =4 0
¢) as 07h50min. g0
d) &s 08 horas.

L

Figura 7: Atividades com Algebra e Numeros 2
Fonte: Avaliacédo Diagndstica do Aluno B2

Através das atividades avaliativas, verificamos que, assim como a Aluna
Al, a Aluna A2 e o Aluno B2 nédo tém os conhecimentos esperados para o inicio
dessa série escolar sobre o contetdo Fracdo. J& o Aluno B1 cometeu alguns erros
nas questdes referentes ao conteddo Fracdo, mas ainda assim, durante o periodo
de aplicacdo das atividades apresentava maior grau de conhecimento do que 0s
colegas sobre o assunto. Nas demais atividades se destacou, respondendo
corretamente todas as questoes.

Ao apresentar as atividades referentes ao contetdo estruturante Grandezas
e Medidas, observamos que a Aluna Al e o Aluno B1 dominam totalmente o
contedado. No entanto, a Aluna A2 e o Aluno B2 apresentam alguns déficits no
dominio dos conteudos contemplados nesse grupo.

O Aluno B2 confirmou nossa suspeita de que ndo domina o algoritmo da
multiplicacéo, pois sempre que € solicitado esse tipo de calculo, ele utiliza a adi¢cao
para resolver o problema, como na atividade a seguir, na qual, dentro de cada
quadradinho do desenho fez quatro risquinhos e contou um por um até obter o valor
total (Figura 8).



1) Observe o desentic do piso antigo da cozinha de Dona Genoveva.

=
F‘M |

i

| i ]

<) i
Ela vai trocar o piso e sabe-se que c.gda lajota antiga tem © tamanho de 4 lajolas
novas. Entdo, Dona Genoveva precisara cgmprar: |
a) 24 lajotas novas. & ol U Collte s
b) 4 lajotas novas. (
¥) 96 lajotas novas.
d) 6 isjotas _
Explique seu raciocinio. C_~

Figura 8: Atividades de Grandezas e Medidas, Numeros e Algebra 6
Fonte: Avaliagcao Diagndstica do Aluno B2

No grupo de atividades referentes a Geometria, todos os alunos
apresentaram algumas dificuldades, principalmente na interpretacdo dos
enunciados dos problemas. A Aluna Al apresentou dificuldade em abstrair
caracteristicas de objetos indicados, sem a imagem e dificuldades em desenhar

mapas, como na atividade a seguir, desenhando um caminho diferente do indicado
(Figura 9).



9) Rafael encontrou um bilhete dizendo que no quintal da casa de seu avé tem um
tesouro enterrado, mas esta tendo dificuidade em decifra-lo.

Leia vocé e ajude-o a encontrar esse tesouro, desenhando o mapa:

“Fique embaixc do abacateiro, de frente para a porta da cozinha. Ande 10 passos a
sua direita, vire 3 esquerda, dé mais 23 passos, vire novamente & direita e ande mais
5 passos e escave af’.

Porta da Cozinha

o5
/« :’

_ Abacateiro

Figura 9: Atividades de Geometria 7
Fonte: Avaliacdo Diagndstica da Aluna Al

A Aluna A2 e o Aluno B2 dominam o conteudo, realizando com éxito quase
todas as atividades, apresentando alguma dificuldade, mas que podem ser
corrigidas na sala de aula. O aluno Bl domina completamente o conteudo,
respondendo corretamente todos os itens solicitados.

O grupo de atividades referentes ao conteudo estruturante Tratamento da
Informacdo apresentou alto grau de acertos, sendo que praticamente todos o0s
guatro alunos selecionados resolveram com éxito os itens solicitados.

Alguns alunos apresentaram respostas incorretas, que podem ter sido
motivadas por dificuldades em ler o desenho, cuja imprecisédo na altura das colunas
resultou da qualidade das cépias das atividades fornecidas aos alunos (Figura 10),

pois a imagem original é a seguinte:



5) O grafico abaixo representa 0 nimero de meninos e meninas que estudam nas
turmas de 6° Ano de uma escola:

12

10 Hb° Ano A
-3 =E° Ano B
17}

4

2z

1}

2= ipnE

Moo E =

6" Ana C

Menimnas Meninos
Responda:
a) Quantas meninas tem no 6° Ano A?
b) Qual é o numero de alunos do 6° Ano C?
¢) Qual é o numero de meninos do 6° Ano B?
d) Quantos alunos estudam no 6° Ano dessa escola?
Figura 10: Atividades com Tratamento da Informagé&o 8

Fonte: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde2012/arquivos/12666-
90.pdf?PHPSESSID=b9f98c2e0bebf210e78e0e52a5cd91led

No entanto, o desenho que os alunos receberam € como o que segue:

5) O grafico abaixo representa o numero de meninos @ meninas que estudam nas
turmas de 6° Ano de uma escola:
18 -
16
N fl
s 1
': :‘ 10 - @ 8° Ano A O D
"noog | 6° Ano B )
: 6 - 156° Ano C e el
¢’ =0
2 4 A
1 n
0! S—— —e J’_’( 3
Meninas Meninos
16
Responda: ; ,
pon ‘.\ -u‘ E
g ! ; ¢
a) Quantas meninas tem no 8° Ano A? ‘°‘ X RN .;:---__
b) Qual é o nimero de alunos do 8° Anc C? ‘l}c,  ofweed ) /5
¢) Qual & o nimero de meninos do B8°AnoB? 1 et~
d) Quantos alunos estudam no 6° Ano dessa escola?
84D Alrred \y

Figura 11: Atividades com Tratamento da Informacéo 8
Fonte: Avaliacao Diagndstica de um aluno do 6° Ano A.

4 Consideracfes Finais

O contingente de atividades diagnésticas elaboradas para esse trabalho é
expressivo, pois procuramos abordar todos os conteldos previstos no ensino das



Séries Iniciais. Portanto, cada professor podera selecionar as atividades que
considera mais pertinentes a sua turma, ao perfil do seu aluno. Em caso de duvida
guanto aos saberes e dominios do aluno, podera aplicar escolher entre os demais
grupos de atividades e reforcar a verificacdo. E ao professor que compete selecionar
as atividades que melhor diagnosticardo as davidas dos alunos, seus
desconhecimentos ou as defasagens na aprendizagem.

E de posse das orientacbes que constam na secdo Orientacdes para
Avaliacdo, verificamos que é possivel avaliar o aluno em tempo habil para
encaminha-lo ao programa SAA e solucionar suas dificuldades de aprendizagem.

A implementacdo desse projeto, que ocorreu no Colégio Estadual Julia
Wanderley, atendeu totalmente os objetivos esperados, indicando que podera ser
aplicado em todas as escolas estaduais, colaborando com a avaliacdo diagnéstica
do professor de Matematica dos 6° Anos do Ensino Fundamental.

Durante a aplicacdo das atividades, constatamos que a metodologia
causava estranhamento aos alunos, pois eles perguntavam “quanto valia” e que
“notas tinham tirado”. Também tinham a preocupacédo em acertar a resposta das
questodes.

Essas atitudes nos fizeram refletir em como a ideia de que toda avaliagao é
realizada para mensurar o desempenho do aluno esta impregnada na cultura
discente, pois, no inicio, em todas as aplicacdes, era necessario explicar que era
apenas uma avaliacdo diagnostica, que ndo valia nota e que o objetivo era
investigar o que eles sabiam sobre aqueles conteidos contemplados nas
atividades.

Outra dificuldade verificada é a falta de atenc&o ao enunciado das questdes
propostas. Os alunos nao fazem uma leitura compreensiva do texto e solicitam
explicagéo de todas as atividades. Dessa forma, sempre era feita a leitura de todos
os itens, explicando o que se esperava de cada questao.

Durante essas leituras, verificamos que, em algumas atividades, constava
uma referéncia a cor do objeto e essa cor ndo aparecia na copia, pois a impressao
era nas cores preta e cinza. Entdo, o exercicio tinha que ser adaptado em sala,
para que os alunos pudessem realiza-lo. Algumas vezes, eles coloriam as figuras
ou as contornavam. Outro problema diagnosticado foram alguns erros de digitagéo
nas opcoes de resposta das questdes, deixando os alunos sem a opc¢éo correta

como alternativa. Quando isso acontecia, a correcdo era feita juntamente com eles,



durante a leitura das atividades.

Sempre era reforcada a informagcédo de que o aluno sé deveria responder
aguilo que sabia. O que nao sabia, ndo dominava, deveria deixar sem resposta. No
entanto, curiosamente, eles ndo conseguiam ficar sem perguntar como fazia ou
davam uma resposta qualquer, arriscando acertar. Sempre com a ideia de que
“toda avaliagao vale nota”.

A implementacdo foi bastante demorada, pois o tempo corria e varias
atividades ainda tinham que ser aplicadas e nem sempre 0s alunos estavam
disponiveis a implementagdo, devido a disponibilidade dos horéarios de aulas. E
ainda tinha a compilacéo das respostas, 0 que exigia leitura das atividades de cada
aluno, seguidas de analises. Com o tempo, as anotacfes e andlises foram sendo
organizadas de forma e facilitar a leitura e a pesquisa para 0 momento de escrever
este artigo.

Os alunos, também, foram se acostumando aquele formato de avaliacdo
diagnéstica e passaram a entender o objetivo do projeto, colaborando
integralmente.

Ao compilar as notas dos alunos, apuramos que a porcentagem de acertos
das atividades referentes ao contetido estruturante Nimeros e Algebra foi de 57%,
porém as atividades referentes a Fracdo resultaram em apenas 36,5% de acertos.

Para o grupo de atividades de Grandezas e Medidas obtivemos 62% de
acertos, enquanto que, no conteudo estruturante Geometria, os acertos foram de
80,1%. Por fim, para as atividades do Tratamento da Informacao, tivemos 76,7% de
acertos.

Observa-se que muitos alunos apresentam nivel de conhecimento baixo em
todos os conteudos e que o 6° Ano é um ano escolar de aprofundamento desses
saberes. Alguns alunos demonstram desconhecimento total do conceito de
perimetro e area; outros ndo dominam os multiplos e divisores dos nimeros, o que
dificulta 0 acompanhamento da série atual. Ha alunos que ndo sabem escrever 0s
nameros por extenso e a maioria ndo conhece Fracdes.

Observando e analisando as respostas dos quatro alunos selecionados,
concluimos que apenas um deles, o Aluno B2 poderia ser encaminhado ao
Programa Sala de Apoio a Aprendizagem para rever seu entendimento sobre a
multiplicacéo, cuja dificuldade foi verificada ao longo das atividades. No entanto,

essa € uma deciséo que exige comparacao com a analise dos demais alunos, pois o0



programa SAA oferece apenas 20 vagas. Entdo, seu encaminhamento depende da
necessidade e dificuldades dos demais colegas. Mas, a professora regente de
Matematica compete fazer o registro e minimizar o problema em sala de aula ou
encaminha-lo ao programa.

As atividades elaboradas foram compartilhadas através de um grupo em
rede, o GTR, como etapa para a conclusdo do PDE, sendo submetidas a andlise e
avaliacdo por parte dos professores cursistas e 0 nosso projeto foi muito bem
avaliado. Os professores mostraram interesse em ter acesso ao material para aplica-
lo tdo logo seja possivel. Alguns impasses foram apontados, como as cores nas
figuras de alguns exercicios, as quais se perdem ao fazermos as cépias na escola; o
campo destinado a resolucédo dos problemas e calculos, que implica em um gasto
muito grande de papel, todos de natureza logistica, mas ndo foram apontados
equivocos na organizacdo dos grupos de atividades, tampouco na sua conceituacao
e pré-andlise.

Espera-se que esse grupo de avaliadores seja representativo no universo de
professores da rede estadual de educacdo, pois, dessa forma, o projeto sera
utiizado por todos os colegas que lecionam Matematica, agilizando o
encaminhamento dos alunos ao Programa Sala de Apoio a Aprendizagem, se assim

se fizer necesséario.
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