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RESUMO: O presente artigo cientifico relata os resultados de uma intervencéo
realizada

Os alunos tém visto as aulas de quimica como algo fatigante, o que tem
ocasionado desinteresse pela matéria e um elevado indice de reprovacao. Para
reverter essa situacdo, faz-se necessario repensar algumas acdes, como
desenvolver um projeto utilizando novas metodologias, que levem os mesmos a
estabelecer uma interagdo com seu cotidiano, criar situagbes que tornem o
ensino e aprendizagem agradaveis. A partir de um questionario para se conhecer
0 que os alunos pensam e descobrir que tipos de materiais, atividades e
maneiras de abordagem eles acreditam que possam auxiliar no seu processo de
aprendizado, foi possivel a pesquisa de textos, propagandas, filmes e afins que
possam traduzir uma introducéo do conteudo que seré trabalhado. Com a divisdo
da turma em equipes, para as quais foram distribuidos textos relacionados ao
tema desenvolvido, viabilizando que os alunos lessem 0s mesmos,
interpretassem e preparassem uma apresentacdo a respeito disso, para que
pudessem ser avaliados de acordo com seus conhecimentos. Por fim, foram
feitos apontamentos, intervencbes e orientacbes pelo professor para o
desenvolvimento do conhecimento quimico de forma coletiva e
socioculturalmente construida. Além disso, para verificar o aprendizado destes
alunos, aplicou-se uma atividade avaliativa e um questionario objetivando

descobrir sua opinido sobre as atividades realizadas.
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INTRODUCAO

Geralmente o ensino de quimica tem sido abordado de maneira bastante
tedrica e com pouca ou henhuma conexdo com a vida do aluno (PCN, 1999).
Por isso, as aulas de quimica sao vistas por eles como algo fatigante, com muitas
férmulas a serem decoradas, muitas regras, tudo muito dificil, o que tem
ocasionado desinteresse pela matéria e um elevado indice de reprovacéo nesta
disciplina.

O presente artigo tem como objetivo principal propor mudancas de
estratégias de ensino/ aprendizagem através da utilizacdo de outros recursos
além do livro didatico e de materiais auténticos baseados no conhecimento
externo desses alunos, através do levantamento de videos, filmes ou
propagandas que envolvam temas sociocientificos e que possam ser utilizados
como introducdo de conteudo, atividades cotidianas que possam ser utilizadas
como experimentos especificos e elaboracdo de um material que oriente o
professor em qual contetdo o video e o experimento pode ser utilizado,
avaliando por fim, a eficiéncia desses instrumentos no ensino da disciplina.

Usualmente os conteudos séo trabalhados de forma descontextualizadas,
tornando-se distantes, dificeis, ndo despertando o interesse e a motivac¢do dos
alunos. Sé&o utilizadas as praticas de ensino tradicionais que priorizam a
reproducao do conhecimento, a cOpia, a memorizacdo, acentuando a dicotomia
teoria-pratica presente no ensino (TREVISAN, 2005). Mas de acordo com
ZANON e MALDANER (2012), o conhecimento nao é transmitido, € construido
ativamente pelos individuos; aquilo que o sujeito jA sabe influencia na sua
aprendizagem entretanto, segundo os estudos de LOPES et al. (2011), devido
ao meétodo tradicional estar arraigado a pratica docente, ainda € um grande
desafio para os educadores a elaboracéo e a aplicacéo de acdes educativas que
privilegiem os conhecimentos prévios dos estudantes.

Para Lajolo apud Wartha e Alario (2005), os livros didaticos sao
importantes mecanismos na homogeneizagdo dos conceitos, contetudos e
metodologias educacionais, porém o0 que deveria servir de base para a
contextualizacdo do conhecimento quimico assume apenas fungéo ilustrativa, da
curiosidade, da informac&o jornalistica, da mera citacdo da aplicacéao tecnolégica

de determinados principios ou ainda da simples compreensdo dos conceitos



quimicos relacionados aos temas, sem uma discussao critica das suas
implicagbes sociais.

O aluno precisa entender e perceber que a quimica é uma ciéncia
presente em seu cotidiano, que ele ja apresenta um conhecimento prévio sobre
0 conteudo e assim se sentir estimulado a aprofundar tais conhecimentos. A
percepcao de realidade do aluno pode contribuir para as préaticas educativas e

assim despertar o interesse cientifico.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O conhecimento quimico, assim como todos os demais saberes, ndo é
algo pronto, acabado e inquestionavel, mas em constante transformacgédo. Esse
processo de elaboracgao e transformacgéo do conhecimento ocorre em funcao das
necessidade humanas, uma vez que a ciéncia é construida por homens e
mulheres, portanto, falivel e inseparavel dos processos sociais, politicos e
econdmicos (Diretrizes Curriculares da Educacao Bésica, 2008 . pag. 51).

De acordo com Newbol apud Wilson e Schnetzler (2003) afirma que:

“Atualmente a quimica é a chave para a maior parte das grandes
preocupac¢des das quais depende o futuro da humanidade, sejam elas:
energia, poluicdo, recursos naturais, saude ou populacéo. Entretanto,
guantas pessoas, entre o publico em geral, sabem um pouco que seja
a respeito da relevancia da quimica para o bem-estar humano?
Infelizmente, muito poucas, conforme parece... Certamente, é
essencial que se faca com que cada cidaddo ao menos tome
consciéncia de algumas das enormes contribui¢cdes da quimica na vida
moderna. Deveria ser fascinante perceber que todos os processos da
vida, do nascimento a morte, estdo intimamente associados as
transforma¢des quimicas. A qualidade de vida que desfrutamos
depende em larga escala dos beneficios advindos de descobertas
guimicas, e nds, como cidaddos somos continuamente requisitados
para tomar decisGes em assuntos relacionados com a quimica. Nao
devemos, entretanto, ignorar 0s aspectos negativos associados a
progressos baseados na quimica, pois fazé-lo seria fechar os olhos a
realidade.” (p.46)

Mas para um melhor aproveitamento destes materiais e recursos é
necessario que o aluno ao menos tenha consciéncia de tais contribuigcbes par
que seja possivel tomar decisdes a respeito do uso ou nao e se posicionem

criticamente.



Sendo a quimica uma disciplina que faz parte do programa curricular do
ensino fundamental e médio, a aprendizagem deve possibilitar aos alunos a
compreensao das transformacdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de
forma abrangente e integrada, para que estes possam julgar, com fundamentos,
as informacdes adquiridas na midia, na escola, com pessoas, etc. A partir dai, o
aluno tomara sua decisdo e dessa forma, interagirA com o mundo enquanto
individuo ou cidadao (PCN’s. MEC/SEMTEC, 1999).

Porém, Segundo Bernardelli

“Muitos adquirem certa resisténcia ao aprendizado da quimica devido
a falta de contextualidade, ndo conseguindo relacionar os contetdos
com o dia-a-dia, bem como a excessiva memorizacéo, e ainda alguns
professores insistem em métodos nos quais o0s alunos precisam
decorar férmulas, nomes e tabelas. (2004,p.2)

Com a necessidade de mudancas e/ou melhorias no Ensino de Quimica,
as pesquisas comecaram aparecer no final da década de 70, quando surge a
PEQ (Pesquisa em Ensino de Quimica), “com o objetivo de promover pesquisas
com propostas inovadoras de ensino de quimica, independente do grau de
ensino a que se destinam e, debates sobre o ensino de quimica e educacdo em
quimica” TREVISAN (2005).

Segundo Schnetzler apud Oliveira e Wartha (2010) a PEQ no Brasil vem
sendo e consolidada a partir de publicacdo e divulgacao préprios, com 0s
congressos e encontros desenvolvidos e 0 aumento da formagéo de mestres e
doutores na area. Ressaltando que no inicio os referenciais tedricos de
pesquisas ha area eram de autores internacionais e atualmente utiliza-se na sua
maioria referéncias nacionais.

De acordo com Oliveira e Wartha (2010) pesquisas sobre a Educacdo em
Quimica comecaram a ser apresentadas na | Reunido Anual da Sociedade
Brasileira de Quimica, em 1978. Em 1982 foi investido na realizacdo de
Encontros Nacionais e Regionais de Ensino de Quimica (ENEQ) que até 1992
eram realizadas juntamente com a Reunido Anual da Sociedade Brasileira para
o Progresso da Ciéncia. A partir da sua edicdo em 1994 um grande avango se
deu em termos de qualidade da pesquisa na area com a criagdo da Revista
Quimica Nova na Escola, dando credibilidade a area de Ensino de Quimica no

pais. Segundo TREVISAN (2005) além destes encontros € crescente 0



desenvolvimento da educacdo quimica no Brasil, por varios encontros regionais
como EDEQs (Encontro de Debates sobre Ensino de Quimica — desde 1980),
ECODEQCs (Encontro Centro-Oeste de Debates sobre o Ensino de Quimica e
Ciéncias — a partir de 1989), ENNEQs (Encontro Norte-Nordeste de Ensino de
Quimica — a partir de 1990), ESEQs (Encontro Sudeste de Ensino de Quimica —
desde 1992).

De acordo com Schnetzler (2002), a Divisdo de Ensino na Sociedade
Brasileira de Quimica (ED/SBQ) exerce um significativo papel. Isto porque tem

desenvolvido acdes coerentes com seus propositos, a saber:

Fomentar a pesquisa e a producdo de conhecimento no campo
da Educac¢do Quimica pela promocéo de reunides cientificas voltadas
para esse fim; reunir profissionais interessados e atuantes na pesquisa
em Educacéo Quimica para apresentar e discutir os resultados de suas
atividades e realizar intercAmbio de experiéncias; criar oportunidades
de disseminacao dos resultados dessas pesquisas a fim de possibilitar
renovacdes metodoldgicas e atualizacdo de conhecimento quimico a
professores dos niveis fundamental, médio e superior, bem como
possibilitar a solucéo de problemas do Ensino de Quimica, sobretudo
na escola publica; constituir e divulgar acervo da producéo nacional e
internacional em Educag¢do Quimica, visando a sua utilizagao por
pesquisadores, professores e licenciandos em Quimica para melhoria
da qualidade do ensino e da pesquisa em nosso pais (Mortimer apud
Schnetzler, 2011).

Iniciativas e acBes para a melhoria do Ensino de Quimica foram se
tornando cada vez mais visiveis, desdobradas em propostas de organizacéo
curricular em novas bases, que buscavam superar a forma de apresentacao dos
contetdos quimicos que aparecia nos livros didaticos convencionais. S&o
exemplos de limitagdes apontadas, desde entdo, no Ensino de Quimica
praticado na Educacéo Basica: a caréncia da experimentacao e de relacbes com
o cotidiano, a descontextualizacdo, a linearidade e a fragmentacdo dos
conteudos, a desconsideragéo da Historia da Quimica, entre outros (ZANON e
MALDANER, 2012).

Para Schnetzler apud Oliveira e Wartha (2010), a producdo nacional
revela pesquisas sobre os seguintes temas: identificacdo de concepgdes
alternativas dos alunos e propostas de modelos de ensino que as levem em
conta, resolugcdo de problemas, experimentacdo e praticas de laboratorio,
andlise de materiais didaticos, relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e

ambiente em processos de ensino-aprendizagem, linguagem e comunicacgao, a



problematica e o emprego de modelos e analogias, concepcdes epistemoldgicas
de professores, propostas para uma formagcdo docente mais adequada,
questdes curriculares e de avaliacdo, e o papel das novas tecnologias de
comunicacdo. Porém os professores ainda estéo utilizando o ensino tradicional,
pois de acordo com TREVISAN (2005), o ensino das disciplinas que compdem
o curriculo escolar é, quase sempre, orientado por uma concepc¢éo de educacao
conservadora, realizado com o objetivo de se introduzir algum contetdo que
possa ser Util e basico para o entendimento daquele que sera ensinado no ano
seguinte.

SANTOS E SCHNETZLER (2003), apos diversas investigacdes sobre o
ensino de Quimica, constataram que o tratamento do conhecimento quimico tem
enfatizado que a Quimica da escola ndo tem nada a ver com a quimica da vida
e que os objetivos, conteldo e estratégias do ensino de quimica atual estado
dissociados das necessidades requeridas para um curso voltado para a
formacao da cidadania.

Diante dos desafios impostos a educacdo basica, faz-se necessario
refletir sobre as acdes que podem contribuir com a sua melhoria tanto para o
alcance dos objetivos educacionais, bem como atender as necessidades e aos
interesses da comunidade na qual a escola esta inserida.

De acordo com WARTHA et al. (2013) o termo contextualizagdo comecgou
a ser utilizado a partir da promulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
onde consta que contextualizar o conteldo nas aulas significa primeiramente
assumir que todo o conhecimento envolve uma relacdo entre sujeito e objeto.
Nesses documentos, a contextualizacdo é apresentada como recurso por meio
do qual se busca dar um novo significado ao conhecimento escolar,
possibilitando ao aluno uma aprendizagem mais significativa.

Para Ausubel apud MOREIRA e MASINI (1982) a aprendizagem
significativa ocorre quando a nova informagdo ancora-se em conceitos
relevantes preexistentes na estrutura cognitiva de quem aprende. Ele vé o
armazenamento de informac¢des no cérebro humano como sendo altamente
organizado, formando uma hierarquia conceitual na qual os elementos mais
especificos de conhecimento sdo ligados a conceitos mais gerais, mais

inclusivos.



Segundo SANTOS (2011) para haver aprendizagem significativa sao
necessarias duas condi¢des. Em primeiro lugar o aluno precisa ter uma
disposicao para aprender: se o individuo quiser memorizar o contetdo arbitraria
e literalmente entdo a aprendizagem serd mecanica. Em segundo, o contetdo a
ser aprendido tem que ser significativo, ou seja, ele tem que ser légica, que
depende da natureza do conteudo e psicologicamente significativo, uma
experiéncia que cada individuo tem.

Para SILVA (2003) contextualizacdo é entendida como um dos recursos
para realizar aproximacdes/inter-relagcbes entre conhecimentos escolares e
fatos/situacbes presentes no dia-a-dia dos alunos. Contextualizar seria
problematizar, investigar e interpretar situagOes/fatos significativos para os
alunos de forma que os conhecimentos quimicos auxiliassem na compreensao
e resolucdo dos problemas.

Segundo Santos e Mortimer apud WARTHA, et al. (2013), ao analisarem
as concepcgoes de um grupo de professores a respeito de sua apropriacdo do
termo contextualizacdo no ensino de quimica, identificaram trés diferentes
entendimentos: i) contextualizagdo como estratégia para facilitar a
aprendizagem; ii) como descricado cientifica de fatos e processos do cotidiano do
aluno; e iii) como desenvolvimento de atitudes e valores para a formacéo de um
cidadéo critico.

Porém, de acordo com ZANON e PALHARINI (1995) existe uma
preocupacdao, que é a dificuldade de alguns professores de quimica relacionar
conteddos especificos com o cotidiano do aluno. O que leva a uma
aprendizagem conteudista, gerando uma caréncia de familiarizacdo com a area,
uma espécie de analfabetismo quimico deixando lacunas na formacédo de

cidadaos e cidadas.

Para Bernardelli:

“Devemos criar condicdes favoraveis e agradaveis para 0 ensino
aprendizagem da disciplina, aproveitando, no primeiro momento, a vivéncia
dos alunos, os fatos do dia-a-dia, a tradicdo cultural e a midia, buscando
reconstruir os conhecimentos quimicos para que o aluno possa refazer a leitura
do seu mundo”. (2004,p.2)



Na realidade, pelo simples fato de estarem no mundo e de procurarem dar
sentido as inUmeras situa¢cdes em suas vidas, os alunos chegam a nossas aulas
com ideias preconcebidas sobre varios fendmenos e conceitos quimicos, ideias
em geral distintas daquelas que lhes serdo ensinadas. Para eles, suas
concepcOes prévias ou alternativas fazem sentido, e por esse motivo sdo muitas
vezes tao resistentes a mudanca que comprometem a aprendizagem das ideias
novas, além de determinarem o entendimento e desenvolvimento das atividades
apresentadas em aula. (Schnetzler e Aragédo, 1995).

SANTOS apud NUNES et al. (2009) diz que a alfabetizacdo cientifica —
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - compreende a natureza da ciéncia e do
trabalho cientifico através do ensino ndo-fragmentado e interdisciplinar,
desenvolvendo assim uma visdo mais critica da ciéncia. Deste modo, o
desenvolvimento e uso de temas quimico-sociais e ambientais no Ensino de
Quimica pode permitir uma abordagem contextualizada dos conhecimentos
quimicos NUNES et al.(2009). A inclusdo dos temas sociais € justificada pelo
fato de eles evidenciarem as inter-relac6es dos aspectos da ciéncia, tecnologia
e sociedade e propiciarem condi¢cdes para o desenvolvimento de atitudes de
tomada de decisdo dos alunos SANTOS e SCHNETZLER (2003, p.74).

Segundo MARCELINO-JR et al. (2003) o uso do video também é um
recurso pedagodgico que pode ser utilizado pelo professor para introduzir uma
acao do cotidiano na sala de aula.

Para CALLEGARIO e BORGES (2010):

A forca da linguagem audiovisual estd muito presente no mundo
contemporéneo, sendo ainda o tipo de acesso midiatico e tecnoldgico
mais acessivel as camadas populares. A midia pode e deve ser uma
aliada a educacédo de qualidade ndo excludente.

Na busca por materiais didaticos que facilitem um ensino para formar o
cidaddo, uma possibilidade € o uso de recursos audiovisuais, pois 0 momento
atual em que vive a sociedade contemporanea € caracterizado pela
multiplicidade de linguagens e por uma forte influéncia dos meios de
comunicacao (SILVA et al., 2012). Para tanto, o professor deve estar preparado

para utilizar a linguagem audiovisual com sensibilidade e senso critico para



desenvolver com seus alunos uma alfabetizacdo audiovisual (Mandarino, apud
Silva, 2012).

Moran (1995) coloca que:

As linguagens da TV e do video respondem a sensibilidade dos jovens
e da grande maioria da populacédo adulta. Sdo dinamicas, dirigem-se
antes a afetividade do que a razdo. O jovem |é o que pode visualizar,
precisa ver para compreender. Toda a sua fala é mais sensorial-visual
do que racional e abstrata. L&, vendo.

Os videos podem ser utilizados para introdugcdo a um determinado
conteudo até motivacdo por novos temas ou para simulacdo de experimentos
perigosos (SILVA e ALMEIDA, 2013). E para REZENDE (2008) os videos podem
ser usados como recurso didatico para ensinar historia das ciéncias, que tem
sido considerada como uma forma de contextualizacdo dos conteudos.

De acordo com Moran (1995):

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e
escrita. Linguagens que interagem superpostas, interligadas,
somadas, ndo separadas.... Somos atingidos por todos os sentidos e
de todas as maneiras. O video nos seduz, informa entretém, projeta
em outras realidades (no imaginario), em outros tempos e espagos.

(p.28).

Para VASCONCELOS E LEAO (2010) o professor que utiliza recursos
audiovisuais e do cotidiano dos alunos, permite que haja o incentivo a
problematizacdo de conceitos, satisfazendo as curiosidades dos alunos. A
mudancga proporciona a criacdo de atividades mais atraentes e com maior
atuacdo dos alunos, possibilitando um desenvolvimento cognitivo, novos
interesses NOS Mesmos.

Porém, para a utilizacao de videos, Moran (1995) cita algumas maneiras
inadequadas de aplicacdo que podem levar os alunos se desestimularem, entre
elas, estao:

- Video-tapa buraco: colocar video quando ha um problema inesperado, como
auséncia do professor. Se for feito com frequéncia desvaloriza o uso do video.
Video-enrolagéo: exibir um video sem muita ligacdo com a matéria. O aluno
percebe que o video € usado como forma de camuflar a aula.
Video-deslumbramento: O professor que acaba de descobrir o uso do video

costuma empolgar-se e passa video em todas as aulas.



Video-perfeicdo: Existem professores que questionam todos os videos
possiveis porque possuem defeitos de informagéo ou estéticos. Estes podem ser
usados para descobri-los, junto com os alunos, e questiona-los.

SO video: nado é satisfatorio didaticamente exibir o video sem discuti-lo, sem

integra-lo com o assunto de aula.

IMPLEMENTACAO DO PROJETO

As estratégias criadas a fim de propor mudancgas nos métodos de ensino,
baseando-se na utilizacdo de ferramentas diversificadas e presentes no
cotidiano dos alunos, foi aplicado na turma do 2°ano do Ensino Médio do noturno.

Dando inicio as atividades de implementacéo, a fim de conhecer o que
os alunos pensam e descobrir que tipos de materiais e metodologias eles
acreditam gque possa auxiliar no seu processo de aprendizado, efetuou-se um
diagnéstico, através do questionario contendo 08 questbes que seguem:

Questdo 01: Vocé considera quimica uma disciplina muito dificil?

Questao 01

mSIM
= NAO

Grafico 01: mais da metade da turma considera quimica como uma disciplina muito dificil.

Questao 02: Vocé consegue perceber a quimica presente no seu dia a dia?

Questao 02

uSIM
= NAO

Gréfico 02: 92% afirmam perceber a quimica no seu cotidiano



Questao 03) Se a resposta for sim, cite onde visualiza isto:

“Decomposigdao da matéria organica, composi¢cdo e cozimento dos alimentos,
valores energéticos dos alimentos, medicamentos, vacinas, combustiveis,
preparacdo de achocolatados, amadurecimento das frutas, reciclagem, fazer
gelo, ferver agua”.

Questdo 04) Ja utilizou, no seu cotidiano, algum conhecimento especifico de

guimica para resolver situacdes problemas?

Questao 04

SIM

46%
0,
3

Grafico 03: mais da metade admitiram utilizar o conhecimento especifico de quimica para

resolver situagdes problemas.

Questao 05) Se sua resposta for sim, cite esta situacao:

“Andando de carro, lavando o cabelo, guardando frutas na geladeira para
ndo estragar, cozimento do alimento, soltando gelo da bandeja com agua de
diferente temperatura, preparando bolo, utilizando calculo estequiométrico,
medicamento, refrigerante’.

Questao 06) Com excecao das aulas experimentais de laboratoério, que outras
metodologias o professor pode utilizar para facilitar o aprendizado desta ciéncia?
‘Teatros, gincanas, filmes, filmes sobre quimica, palestras, aulas praticas,
videos, debates, textos, trabalho em equipe, aula de campo, propor que cada
aluno traga um exemplo de como usa a quimica no dia a dia e o professor

explicar como ela se aplica nesse exemplo’.

Questdo 07) Vocé ja assistiu algum video que demonstrou a presenca da

quimica?



Questao 07

Gréfico 04: 62% reconheceram terem assistido videos relacionados a quimica.

Questao 08) Se a resposta for sim, cite o video assistido:

“Propaganda do Mr Musculo, da Petrobras, de produtos de limpeza, posto
de gasolina e como o combustivel é preparado, de remédio, shampoo; video
especifico de quimica, filmes que envolveram reciclagem, combustao e valores
energéticos, ciéncia em show, ciéncias em casa, filme da Amazbnia, minissérie
do CSI, Breaking Bead, Incrivel Hulk, Mitbussters, de Volta para o futuro, filme

de guerra, esportivos e a quimica do corpo”.

A partir destes dados obtidos, foi realizado uma pesquisa de filmes e
textos para utilizar na introducdo do conteudo trabalhado. Sendo assim uma
ferramenta que de sua total compreenséo, que faca parte do seu cotidiano, pois
de acordo com GUIMARAES, 2009, se “tais informagdes nao se relacionam aos
conhecimentos prévios que os estudantes construiram ao longo de sua vida, ou
seja, ndo ha relacao entre o que o aluno ja sabe e aquilo que esta aprendendo,
a aprendizagem nao é significativa”.

Tomando como base, com adaptacdes, a metodologia aplicada por Silva
e Soares (2013), primeiramente a turma foi dividida em 8 equipes para as quais
foram distribuidos textos relacionados ao tema que foi desenvolvido. Os alunos
leram os mesmos, interpretaram e prepararam uma apresentacdo em sala de
aula com a turma toda, para qual foi estipulado um tempo de intervalo entre uma
aula e outra.

Ao término do tempo, 0s grupos apresentaram a interpretacdo e suas
concepcdes dos conceitos quimicos, sendo que estas foram filmadas pelo
professor aplicador seguido da realizagdo da analise e verificacdo do

conhecimento prévio do aluno.



Na busca por materiais didaticos que facilitem um ensino para formar o
cidadao, uma possibilidade € o uso de recursos audiovisuais, pois 0 momento
atual em que vive a sociedade contemporanea € caracterizado pela
multiplicidade de linguagens e por uma forte influéncia dos meios de
comunicacao (SILVA et al., 2012). Para tanto, o professor deve estar preparado
para utilizar a linguagem audiovisual com sensibilidade e senso critico para
desenvolver com seus alunos uma alfabetizacdo audiovisual (Mandarino, apud
Silva, 2012). Segundo MARCELINO-JR et al. (2003) o uso do video também &
um recurso pedagoégico que pode ser utilizado pelo professor para introduzir uma
acao do cotidiano na sala de aula.

Dando sequéncia ao trabalho, foram apresentados filmes relacionados
aos temas, com posterior questionamentos pelo professor a fim de perceber se
eles relacionaram o conteddo deste com aquele especifico da matéria. Pois
segundo VASCONCELLOS e LEAO (2010), o profissional em educacdo que
utiliza em sua pratica metodologica, recursos audiovisuais e do cotidiano dos
alunos, permite que haja o incentivo a problematizacdo de conceitos,
satisfazendo as curiosidades dos alunos e necessidades reais ou imaginarias
dos mesmos. A mudanca proporciona a criacdo de atividades mais atraentes e
com uma maior atuacéo dos alunos, seja na parte de producéao de materiais para
uso em sala de aula, seja na apresentacdo de situacdes vivenciadas fora do
ambito escolar, possibilitando um desenvolvimento cognitivo, permitindo com
ISSO, NOVOS interesses NOS Mesmos.

Posteriormente foram realizados apontamentos, intervengfes e
orientacdes para o desenvolvimento do conhecimento quimico de forma coletiva
e socioculturalmente construida, ou seja, a contextualizacdo de acordo com
SILVA (2003), que diz ser um dos recursos para realizar aproximagdes/inter-
relacdes entre conhecimentos escolares e fatos ou situacdes presentes no dia a
dia do aluno, de forma que o conteudo especifico auxiliasse na compreensao e
resolucao dos problemas.

A fim de verificar a eficiéncia das metodologias utilizadas e o aprendizado
destes alunos, realizou-se uma atividade avaliativa cujos resultados foram
comparados com os dos alunos de outras duas turmas, sendo uma do noturno

e outra da manha.



Utilizando estatistica descritiva, a partir do célculo de desvio padréo dos
dados verificou-se que a turma na qual foi desenvolvido o projeto apresentou no
primeiro bimestre o valor de 1,36, enquanto no segundo, 1,29. A outra turma do
noturno expressou os valores 1,48 e 1,30, ao passo que os alunos do diurno
exibiram 1,21 e 1,39. O que permitiu constatar que a média do primeiro bimestre
e do segundo apresentou diferenca no coeficiente de variagdo sendo a do
segundo menor podendo constatar uma menor variagdo das notas individuais.

Subsequentemente aplicou-se 0 mesmo questionario com o objetivo de
avaliar se eles compreenderam a presenca real da quimica no dia a dia,
evidenciando os seguintes resultados:

Questdo 01: Vocé considera quimica uma disciplina muito dificil?

Questao 1

= SIM
m NAO

Grafico 05: mais da metade da turma considera quimica como uma disciplina muito dificil.

Questédo 02: Vocé consegue perceber a quimica presente no seu dia a dia?

Questao 02

mSIM
= NAO

Gréfico 06: 96% reconheceram perceber a quimica presente no cotidiano

Questao 03) Se a resposta for sim, cite onde visualiza isto:
“Alimentacao, cosmeéticos, produtos de limpeza, eletricidade, bebidas, produtos
industrializados, combustivel, filmes, calculos, remédios”.



Questao 04) Ja utilizou, no seu cotidiano, algum conhecimento especifico de

quimica para resolver situacdes problemas?

Questao 04

mSIM
= NAO

Graéfico 07: 67% dos alunos admitiram utilizar o conhecimento especifico de quimica para

resolver situacdes problemas.

Questao 05) Se sua resposta for sim, cite esta situacao:

“Trabalho escolar, misturar elementos no trabalho, para lavar roupas
manchadas, produtos de limpeza, mistura de produtos para lavar roupas, lavar
banheiro, ao cozinhar alimentos, para lavar panelas, para saber quantas calorias

uma pessoa perdeu enquanto corria”.

Questdo 06) Com excegdo das aulas experimentais de laboratério, que outras
metodologias o professor pode utilizar para facilitar o aprendizado desta ciéncia?
“Videos, aulas de campo, tecnologias como celular, notebook, etc., experiéncias,
reportagens, musicas, trabalhos em grupo, filmes, mais aulas e aulas mais

atrativas”.

Questdo 07) Vocé ja assistiu algum video que demonstrou a presenca da

quimica?

Questao 07

mSIM
= NAO

Gréfico 08: 84% reconheceram terem assistido videos relacionados a quimica.



Questédo 08) Se a resposta for sim, cite o video assistido:

“Allha, videos especificos de quimica, Produc¢ao de dinossauros — Jurassic Park,
A Ciéncia, Guerra nas Estrelas, Breaking bad, Filmes que causam mutacoes, A
viagem ao Centro da Terra, Propaganda de produto de limpeza, propaganda de

refrigerante”.

Com base nos dados obtidos foi possivel perceber que com a realizacéo
do projeto, ainda que continuem julgando a disciplina dificil, tiveram mais
facilidade para enxergar fenbmenos quimicos no cotidiano, além de interpreta-
los como solucdes para alguns problemas e identifica-los em videos, filmes e

propagandas.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa bibliografica e as atividades desenvolvidas neste artigo
visam a aplicacdo de novas estratégias para promover o ensino de quimica que
utilize o conhecimento prévio dos alunos. A implementacdo da producédo
didatico-pedagogica permitiu verificar que é possivel usar ferramentas
diferenciadas que despertem o interesse e facilitem a aprendizagem.

Analisando as porcentagens, 58% a 59%, do questionamento referente
a dificuldade na disciplina, evidencia que o desenvolvimento das atividades n&ao
influenciou na opinido do aluno, porém, melhorou percentual de 92% para 96%
da percepcdo da quimica presente no cotidiano em eventos simples: como
cozimento dos alimentos, produtos de limpeza, medicamentos, etc.

Antes da aplicacédo do projeto apenas 54% dos alunos acreditavam que
os conteudos dos textos apresentados se relacionam diretamente com os
assuntos especificos da disciplina de quimica, assim como utiliza-los em outras
areas do conhecimento e convivio social. No entanto, apés desenvolvimento do
projeto nota-se que no decorrer das atividades a mudanca de opinido foi positiva,
cresceu em 13%. Além disso, relataram compreender que muitos dos filmes,
videos, séries e propagandas dos quais assistem envolvem assuntos vistos em

sala de aula, cuja informagédo passou de um percentual de 62% para 84%



consideravelmente uma boa compreensdo da presenca da quimica nesses
processos.

Apbés o desenvolvimento e aplicagdo das atividades, os alunos
observaram que a professora néo utilizou a mesma metodologia e questionaram
a importancia desse processo para aprimorar as aulas e o entendimento dos
contetidos cujos comentérios foram promissores: “professora nao teremos 0s
textos de novo? ” “Qual vai ser o filme deste bimestre? ”. O processo serviu para
motivar a turma a empregar a teoria na pratica e de alguma maneira atender as
expectativas propostas. Isso mostra que, ainda com dificuldades na matéria,
conseguiram direcionar seus olhares para uma nova percepgao.

A partir das intervencbes realizadas, € possivel compreender a
importancia de metodologias diferenciadas, provocando maior interesse do
aluno para estudar quimica, afinal quando o educador prop8e a utilizacdo de
recursos ladicos que tenham relacdo com o cotidiano dos estudantes, acaba
agucando a curiosidade e despertando o interesse em aprender. Ainda que a
preparacdo de materiais alternativos e aulas expositivas exijam mais tempo e
dedicacao do professor se faz necessario porque o retorno, no que concerne a
aprendizagem e o entendimento dos alunos sobre importancia da quimica, é

bastante positivo.
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