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Resumo: Este artigo relata uma pesquisa que teve como obijetivo investigar quais as manifestacdes
artisticas presentes no Jardim Panorama de Umuarama e integra-las as ac¢des pedagdgicas da
disciplina de arte, visando produ¢cbes de conhecimentos, e a compreensdo da importdncia da
diversidade cultural. O estudo é de abordagem qualitativa, a partir dos pressupostos da pesquisa-agao.
Os eventos foram constituidos tendo como base um conjunto de procedimentos, ideias, vivéncias e
praticas que viabilizaram a compreensao da tematica proposta, envolvendo 30 (trinta) alunos do 3° Ano
do Ensino Médio do Colégio Estadual Monteiro Lobato de Umuarama-Parang, totalizando 32 horas, no
periodo de fevereiro a junho de 2017. A contextualizac@o do bairro Jardim Panorama, na sua acao
histdrica/sociocultural contribuiu para ampliar o conhecimento sobre a cultura local dos alunos. A
implementacéo realizada favoreceu elementos para a compreensédo das relaces sociais no contexto
escolar, onde se faz presente uma pluralidade cultural e que precisa ser explorada com praticas
diversificadas, visando atender as reais caracteristicas dos alunos. A proposta mostrou que, por
exceléncia, a escola é o0 espaco em que alunos podem e devem aprender a conviver com a diversidade
cultural.

Palavras-chaves: Arte. Diversidade Cultural. Bairro Jardim Panorama

Introducao

A escola é o espaco em que alunos e alunas devem aprender a conviver com a
diversidade cultural. Nesse sentido, é importante discorrer sobre a tematica da
diversidade na sua acado historica/sociocultural, para ampliar o conhecimento sobre a
cultura local.

Acreditando que a necessaria valorizagdo da diferenca deve partir do
reconhecimento e afirmagao positiva da pluralidade e singularidade presentes nas
diferentes culturas, aos professores da disciplina de Arte, cabe o papel de contribuir para
elucidar sentidos sobre a diversidade cultural, para que a escola possa se constituir, de
fato, em um espaco propicio para a emancipagao de pessoas. Seguramente, acredita-se
que os alunos precisam ser educados na escola para viver na e com a cultura da
diversidade como fato histérico/social.

No Colégio Estadual Monteiro Lobato de Umuarama-Parand, a diversidade cultural
se faz presente no cotidiano, expressando-se na musica, ha dancga, na culinaria, em suas

diferentes complexidades, afirmacdes, significacdes e ressignificacdes humanas.
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O Colégio esta localizado no Jardim Panorama de Umuarama — Parana. Ele se
configura em um dos bairros mais antigos da cidade e o seu entorno € rodeado por uma
favela, com casas construidas nas encostas e a beira do rio. A maioria das familias €
carente e conta com um numero de trés a oito habitantes por moradias localizadas em
areas de invasdo. Aspectos do saneamento basico, pavimentacdo e drenagem sao
inadequados.

No bairro, o nivel de analfabetismo entre adultos € bastante elevado. A maioria dos
jovens ndo completou o ensino médio e trabalha em um frigorifico proximo ao bairro, em
comeércios nas proximidades ou em casas de familia como diaristas. Contudo, no bairro
ha diversas manifestacfes culturais presentes no bairro envolvendo dancas, estilos
musicais, corais, artesanatos e teatros, com a participagdo da comunidade nos espacos
da escola e Igrejas.

Nessa perspectiva, este artigo discute as manifestacfes artisticas presentes no
Jardim Panorama, integrando-as as acdes pedagodgicas da disciplina de arte do Colégio
Estadual Monteiro Lobato de Umuarama-Parana, visando produc¢des de conhecimento a
partir das expressdes artisticas locais. O mesmo é resultante da Implementacéo Didatico-
Pedagdgica (IMD) desenvolvida junto ao Programa de Desenvolvimento Educacional
(PDE), da Secretaria de Estado da Educacgéo do Parana (SEED).

Inicialmente apresento os fundamentos tedricos, a partir de autores que defendem
o didlogo entre a escola e a comunidade, entendendo que a producdo de conhecimento
vai além dos muros escolares. Dentre eles, destaco Setton (2008, 2010), Freire
(1978,1987,1996), Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica para o Ensino de Arte
- Parana (2006, 2009), UNESCO (2002, 2007), entre outros.

Na sequencia, abordo a metodologia utilizada, com destaque na populacao
participantes do estudo, caracterizacdo da pesquisa, procedimentos e instrumentos
utilizados na coleta de dados. Por fim, apresento a analise e discussfes dos resultados e

as considerag0es finais sobre o estudo proposto.

A Diversidade Cultural como Principio Educativo

A compreensao da diversidade cultural ndo é estanque, nem se esvazia em Si
mesma, mas se nutre também de outros referencias culturais. Por essa razdo, a
diversidade € um tema de especial relevancia que permite refletir sobre a incluséo de

diferentes culturas.



Tal reflexdo é necessaria, sobretudo, no mundo contemporaneo, em que muitos
sao os desafios a serem enfrentados pelos atores sociais no interior de seus espacos,
especialmente, frente ao avanco da tecnologia da informacdo. Ainda que a cultura seja
diversa em seu interior, e o Brasil € um modelo representante disso, essa diversidade
também é invadida por elementos de outras culturas que se manifestam em decorréncia,
por exemplo, do processo de globalizagéo e da entrada da tecnologia da informacéao.

Segundo Setton (2010, p. 22), “as praticas de cultura podem expressar
necessidades sociais e psicoldgicas, oferecendo, simultaneamente, instrumentos que
aproximam e distanciam os individuos”. Essas praticas agem nas exterioridades, nas
diferentes opcdes de vida em sociedade, completando a identidade dos atores sociais.
Constitui-se na producdo humana, manifestada socialmente de modos simbdlicos e
diferenciados, num cenario de multiplas realizagdes.

As praticas de cultura, conforme Setton (2010, p. 31) compreendem trés eixos:
‘primeiramente o processo de socializagdo, em seguida o conceito de habitus e, por
ultimo a dindmica relacional e distintiva do jogo social”’. A base das discussdes, segundo
a autora, € por a prova a suposicao da influéncia sisteméatica de um passado incorporado,
um sistema de disposi¢Oes de habitus, coerente e com a probabilidade de funcionar de

maneira homogénea, em varias dimensdes das préticas culturais.

A socializagéo estética, a capacidade de entender e se identificar com um
objeto artistico, com esse ou aquele produto cultural, ou seja, as disposi¢cdes
do habitus cultural dos agentes caracterizar-se-iam fundamentalmente pela
posse anterior de cédigos e instrumentos de apropriacdo; esse capital cultural
derivaria de uma sensibilizacdo anterior, normalmente conquistada no seio
familiar e complementada pelas instituicdes que partilham com o sistema de
ensino o gosto dominante (SETTON, 2010, p. 30).

Assim, para compreender 0s agentes sociais inseridos em um espaco e momento
histérico € importante considerar a extensado da "experiéncia vivida", entendendo o
cotidiano do espaco familiar e escolar de modo significativo. Nessa perspectiva, pode-se
dizer que a experiéncia precisa ser entendida pela escola como matéria prima, com base
na qual os estudantes articulam a sua propria cultura.

Para Bourdieu (1992, apud SETTON, 2008, p. 128), “a familia e a escola sao dois
subespacos sociais que podem ser classificados como produtores, como reprodutores e
como difusores de disposi¢des de cultura”.

Para Setton (2008), as aprendizagens concretizadas no ambiente familiar
pressupbem o desprendimento e invisibilidade, garantindo aos seus agentes certa

habilidade na apreensao e apreciacéo cultural. J& a aprendizagem escolar sisteméatica é



entendida como um processo voluntario e consciente, garantindo uma familiaridade tardia

com a producéo cultural aos seus participes.

O desenvolvimento e a aprendizagem estéo interrelacionados desde o
momento do nascimento, o meio fisico ou social influenciam no aprendizado
das criangcas de modo que chegam as escolas com uma série de
conhecimentos adquiridos. Na escola a crianga desenvolvera outro tipo de
conhecimento. Assim se divide o conhecimento em dois grupos: aqueles
adquiridos da experiéncia pessoal, concreta e cotidiana em que sao
chamados de ‘conceitos cotidianos ou espontdneos’ em que sao
caracterizados por observacdes, manipulacdes e vivéncias diretas da crianca
ja os ‘conceitos cientificos’ adquiridos em sala de aula se relacionam aqueles
ndo diretamente acessiveis a observacdo ou acdo imediata da crianca. A
escola tem papel fundamental na formacdo dos conceitos cientificos,
proporcionando a crianga um conhecimento sistematico de algo que néo esta
associado a sua vivéncia direta principalmente na fase de amadurecimento
(COELHO; PISONI, 2012, p. 146).

7

A escola, portanto, € um espaco que pode favorecer o debate das diferentes
expressdes culturais, estimulando movimentos de afirmagBes de grupos. O espaco
escolar ndo é delimitado e heterogéneo, mas um espaco de interacdo em que as
identidades e os sentimentos de pertencimento séo formados.

A questdo da cultura é uma tematica constante na proposta educacional de Freire
(1996). O autor reconhece a cultura popular como foco central para o inicio de um dialogo
significativo com a realidade cotidiana, permitindo apreender toda a fonte de ricos
conhecimentos presentes no imaginario coletivo e expressos na linguagem, nao raro,
como sindnimo de resisténcia e/ou de subserviéncia, culturalmente organizados como
modo de producdo histérica no sentido de garantir a sua sobrevivéncia frente ao processo
de dominacéo cultural.

Em sociedades desiguais como a brasileira € papel da escola focar os diferentes
segmentos de classe social. Isso € um requisito basico e necessario para os modos de
insercao social, criados por aqueles que desejam participar mais ativamente de modo
critico de um mundo mudltiplo e desigual em que vivem. De acordo com Freire (1978, p.
51):

[...] a superacdo das debilidades da cultura, que se constituem na pratica
social, requer a transformacédo desta, através das alteracbes que se vao
dando nas relagbes sociais de produgdo. Mas, como esta superagao nao é
mecénica e sim dialética, a acdo politico-pedagdgica a ela enderecada e
importante e mesmo fundamental. Por outro lado e por isso mesmo 0s
seminarios em torno da educacao sanitaria vinculam, usualmente, a anélise
da saude, a compreensao critica do esfor¢o de reconstrucéo nacional, o que
significa também discutir a salde em suas relacdes com a producao,

sobretudo com o modo como se d& a producdo e as relacdes sociais que
neste ou naquele modo de producdo se processam. DiscussBes que



necessariamente se prolongam em debates de ordem politica (FREIRE,
1978, p. 51).

O autor defende a ideia de que a superacdo néo é fragmentada, mas se constitui
pelo diadlogo transformador. Assim pensando, a escola deve atuar no sentido de respeitar
a diversidade de culturas presentes no seu entorno, auxiliando os alunos a perceberem o
outro em sua autenticidade, como portadores de uma histéria singular, com ritmos
diferentes de aprendizagem, com cultura e etnias distintas, entre tantos outros aspectos
que caracterizam a pluralidade no espaco escolar.

Com base nas ideias de Freire (1987) é possivel compreender que nos habitos,
costumes e visdes de mundo presentes em uma dada cultura manifestam-se aspectos
passiveis de analise da diversidade que constituem o desenho histérico determinantes do
jeito de ser e das razfes para ser de individuos e grupos. Para ao autor, a efetividade da
pratica educativa se faz no desvelamento de praticas de cultura das classes populares. O

autor considera que:

[...] tanto é cultura um boneco de barro feito pelos artistas, seus irméos do
povo, como também é a obra de um grande escultor, de um grande pintor ou
musico. Que cultura é a poesia dos poetas letrados do seu pais, como
também a poesia do seu cancioneiro popular. Que cultura sdo as formas de
comportar-se. Que cultura é toda criagdo humana (FREIRE, 1987, p. 17).

Isso faz pensar na necessidade de considerar o acumulo de experiéncias
vivenciadas em diferentes espacos pelos alunos, ou seja, os modos pelos quais elaboram
e expressam a sua cultura propria, um espelho, por assim dizer, pelo qual € possivel
sentir, analisar e atribuir sentidos e significados ao mundo em que vivem.

A Conferéncia Geral da Organizacao das Nac¢fes Unidas para Educagéo, a Ciéncia
e a Cultura, em sua 332 reunido, celebrada em Paris, de 03 a 21 de outubro de 2005,
afirma que a diversidade cultural € uma caracteristica essencial da humanidade. Para os

fins da presente Convencgéo, ficou entendido que:

[...] Diversidade cultural refere-se a multiplicidade de formas pelas quais as
culturas dos grupos e sociedades encontram sua expressao. Tais expressdes
sdo transmitidas entre e dentro dos grupos e sociedades. A diversidade
cultural se manifesta ndo apenas nas variadas formas pelas quais se
expressa, se enriquece e se transmite o patrimonio cultural da humanidade
mediante a variedade das expressodes culturais, mas também através dos
diversos modos de criacdo, producédo, difusdo, distribuicdo e fruicdo das
expressfes culturais, quaisquer que sejam 0S meios e tecnologias
empregados (UNESCO, 2007, p. 04).



A diversidade cultural amplia as possibilidades de escolha ofertadas a todos;
constituindo-se em uma das fontes do desenvolvimento entendida ndo somente em
termos de crescimento econémico, mas também como meio de acesso a uma existéncia
intelectual, afetiva, moral e espiritual satisfatoria. O contexto educacional deve considerar
todas as expressdes culturais resultantes da criatividade de individuos, grupos e
sociedades e que possuem conteudo cultural (UNESCO, 2002).

Assim, a compreensao da diversidade cultural como principio educativo instiga a
atuar de forma a propiciar uma aprendizagem pautada em valores socioafetivos e culturais
em relacdo a si mesmo e ao outro ndo de forma hierarquica, mas dialdgica e relacional.

Segundo Freire (1996, p. 134-5) “[...] ensinar ndo € transferir a inteligéncia do
objeto ao educando, mas instiga-lo no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne
capaz de inteligir e comunicar o inteligido”. Isso faz pensar em uma relacdo dindmica entre
0 que se ensina e 0 que se aprende e, a0 mesmo tempo, entender que quem ensina
aprende na relacao dialdgica.

Quando instigados por um educador critico, os alunos serdo capazes de
compreender que a grandeza de sua liberdade encontra-se no reconhecimento das
repressdes que podem ser ultrapassadas, afirma Freire (1987). Nesse processo, 0S
educandos sao levados a perceber a importancia de tornarem-se cada vez mais criticos,
percebendo, assim, a impossibilidade de negar o poder constitutivo de sua consciéncia
na pratica social da qual sdo participes. O autor convida as pessoas a se tornarem
protagonistas de sua prépria historia, no sentido de conduzirem a dindmica de suas vidas,
pautados na conscientizacdo de si mesmos e do meio em que vivem.

Do mesmo modo que a cultura, Silva (2011, p. 14) afirma que o saber deve ser
considerado em sua condicao socio-historica, cultural e politica de producéo. “Sob o ponto
de vista do saber e da cultura, somos desafiados a aprender com e na diferenca, mediante
0 respeito e o reconhecimento do Outro”. Para este autor, cada ser humano se constitui
e se produz como tal, a partir das experiéncias com 0s outros, no interior de propostas
humanizadas ou ndo do seu grupo social, num processo sucessivo de caminhos que se
faz da natureza para cultura, isto €, cada pessoa ao nascer, € construida enquanto ser
humano e precisa aprender a respeitar e reconhecer o outro em suas diferentes culturas.

Nesse sentido, a escola atual é desafiada a buscar subsidios teorico/préaticos
inovadores e apropriados, para abrir possibilidades transformadoras e condizentes com o
momento atual, para dar respostas as singularidades que caracterizam as relagdes,
sobretudo, frente a teméatica da diversidade cultural vivenciada e experienciada por alunos

e alunas.



Assim pensando, ao professor de Arte cabe oferecer recursos capazes de
estimular o conhecimento, desenvolver as capacidades de expresséo: espontaneidade,
imaginacdo, observacgédo, percepg¢do, e relacionamento social, estimular no aluno a
percepcdo da plasticidade dos gestos, dos movimentos e das posturas (PARANA, 2006;
PARANA, 2009).

Dai a necessidade de problematizar um trabalho diferenciado com a temética da
diversidade cultural na escola, por entendermos a necessidade de desenvolver uma
pratica centrada nas diferencas existentes entre as pessoas, por meio de um trabalho

contextualizado, desafiando os alunos a produzirem conhecimentos.

O Percurso Metodologico da Pesquisa

O estudo é de abordagem qualitativa, a partir dos pressupostos da pesquisa-acao.
Segundo Severino (2007), esse tipo de pesquisa busca gerar eventos, como palestras,

debates, entrevistas, visando desencadear mudangas no seio da coletividade.

[...] além de compreender, visa intervir na situagdo, com vistas a modifica-la.
O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional de alteragéo
da situacdo pesquisada. Assim, a0 mesmo tempo em que realiza um
diagnéstico e a analise de uma determinada situacdo, a pesquisa-acéo
propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudan¢as que levem a um
aprimoramento das praticas analisadas (SEVERINO, 2007, p. 120).

Com esse entendimento, os eventos foram constituidos tendo como base um
conjunto de procedimentos, ideias, vivéncias e praticas que viabilizaram a compreenséao
da tematica proposta.

As acdes envolveram 30 (trinta) alunos do 3° Ano do Ensino Médio do
Colégio Estadual Monteiro Lobato de Umuarama-Parana, totalizando 32 horas, no
periodo de fevereiro a junho de 2017 em duas etapas, a saber: 1) exploracdo dos
conhecimentos prévios sobre a diversidade cultural; e 2) a insercdo no campo para
compreender as manifestacdes artisticas no Bairro Jardim Panorama da cidade de
Umuarama-Parana, visando producdes de conhecimentos sobre a diversidade cultural no
bairro Jardim Panorama de Umuarama-Parana.

Como auxilio nesta mediacéo, de forma a corrigir eventuais distor¢cdes, mediando
0 processo e reavaliando as praticas adotadas, além da mensuragéo dos resultados, o

processo de avaliacdo foi continuo, democratico e emancipatério.

Manifestacdes Artisticas presentes no Jardim Panorama



Os resultados e discussfes dos resultados sobre as manifestacdes artisticas do
Jardim Panorama s&o descritas em duas partes. Primeiramente com a exploragcédo dos
conhecimentos prévios sobre a tematica da diversidade cultural de modo geral.
Posteriormente, com a inser¢cao no campo, para tratar especificamente das manifestacdes

artisticas no Bairro Jardim Panorama da cidade de Umuarama-Parana.

Exploracdo dos Conhecimentos Prévios sobre Diversidade Cultural

A implementacgdo pedagodgica na escola teve inicio com a apresentagéo do Projeto
de Intervencdo que objetivou investigar quais as manifestacdes artisticas presentes no
Jardim Panorama de Umuarama e integra-las as a¢gfes pedagogicas da disciplina de Arte
do Colégio Estadual Monteiro Lobato de Umuarama-Parana, visando producfes de
conhecimentos e a compreensao da importancia da diversidade cultural.

Na sequéncia foram explorados os conhecimentos prévios sobre a temética da
diversidade cultural. Para essa exploracdo considerei que o0s alunos trazem
conhecimentos de contextos diversos. Isso me levou a indagar sobre algumas questdes
basicas: Como proceder? Por onde iniciar? Quais os procedimentos?

Na sequéncia, os alunos foram questionados primeiramente sobre a questédo da
diversidade cultural de modo geral. Para o desenvolvimento dessa atividade inicialmente
foi proposta uma roda de conversa. Porém, no decorrer da proposta pedagodgica percebi
gue a estratégia ndo despertou o interesse de todos os alunos.

Assim sendo, optei por um questionario a ser respondido no caderno, sobre o que
€ diversidade cultural, tipos de manifestagcbes culturais conhecidas, quais as
manifestacdes culturais que os alunos tém acesso e como, possivel existéncia de
manifestagdes culturais no bairro, estilos musicas, danga ou teatro de preferéncia, ou se
ja assistiram alguma apresentacdo de musica, danca ou teatro. As respostas foram
precedidas de didlogos sobre o contetido abordado pelos alunos.

Essa estratégia foi alicercada no principio do aprendizado mutuo, ao considerar 0s
elementos que os alunos trazem consigo, ou seja, seus conhecimentos prévios e, por
conseguinte, sua visdo de mundo. Algumas respostas ilustram o conhecimento da maioria

dos alunos sobre o assunto:

Diversidade cultural é religido, dancas, festas folcldricas, teatro. Eu acho que
musica também é diversidade cultural (Aluno 1).

Acho que manifestacdes culturais sdo dancas tipicas, comidas, lendas. Eu
penso que € isso (Aluno 2).



A musica é mais frequente na nossa manifestacéo cultural. Tem no celular,
no radio, na televiséo e é mais facil de acessar. O cinema também. Mas no
teatro nunca fui (Aluno 3).

O meu estilo preferido de musica é sertanejo universitario. Danca e teatro ndo
€ comum no nosso bairro (Aluno 4).

Danca e teatro a gente vé na escola e na Igreja nas comemoracdes (Aluno
5).

As respostas dos alunos mostram um conhecimento relevante sobre diversidade
cultural, ao se referirem as diferentes manifestacdes como religido, dancas, festas
folcléricas, teatro, muasicas, comidas.

E importante recordar que esse assunto faz parte do contetido curricular, desde os
anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Mas ficou evidente pelos
relatos, que os alunos possuem um conhecimento mais apurado a respeito da regido em
que vivem.

Foi possivel observar como afirma Setton (2002), que a diversidade cultural esta
continuamente presente também no espaco escolar, expressando-se na musica, na
danca, na culinéria, na Lingua Portuguesa e entre outras atividades cotidianas. Dai a
necessidade de, segundo entendimento da autora, a escola propor a apropriacao politica
do conhecimento cientifico e da cultura em geral dos alunos, ndo deixando de considerar
0 aspecto essencial, ou seja, a nogdo de que o conhecimento ndo constitui uma seérie de
informacdes técnicas a serem estudadas pelos alunos, mas de edificacédo de saberes.

Nesse sentido, se descortina um campo amplo de possibilidades, pois, o saber dos
alunos mostra as diferentes formas de conhecimentos expressos nas criagoes culturais
dos diversos grupos de uma sociedade.

Apoés as atividades com o questionario e os didlogos decorrentes das respostas,
os alunos foram convidados a demonstrar seus conhecimentos e habilidades culturais. De
inicio, foi realizada uma leitura individual e silenciosa do texto fotocopiado intitulado “O
gue é diversidade Cultural”. Apés a leitura do texto foi feita uma exposicéo oral sobre o
contetdo e, na sequéncia, os alunos assistiram a alguns videos sobre a diversidade
cultural existente nas diferentes regifes brasileiras.

Foi explicitado que a diversidade cultural € um conceito criado para compreender
0s processos de diferenciacdo entre as varias culturas existentes ao redor do mundo. As
multiplas culturas formam a chamada identidade cultural dos individuos ou de uma
sociedade; uma "marca" que personaliza e diferencia os membros de determinado lugar
do restante da populacdo mundial. Em razdo do processo de miscigenacdo cultural,
devido a colonizacao das diferentes regides brasileiras, todas possuem a sua diversidade

cultural, ou seja, um pouco das tradigcdes e costumes de culturas diferentes.



Nesse aspecto, os alunos foram levados a refletir sobre a necessidade de respeitar
a diversidade cultural existente em cada regido do pais, considerando a diferentes
culturas. No tocante as diferentes manifestacdes culturais, os alunos demonstraram certo
desconhecimento em relacéo as religides do norte e nordeste, como mostram algumas
falas: “Professora, eu pensava que Candomblé néo era religiao” (Aluno 6). Outro aluno
fez a seguinte questédo: “Candomblé e Umbanda séo religides?” (Aluno 7).

Sobre o assunto, foi discutido que a cultura nordestina € marcada por diversas
manifestacdes religiosas que sofreram influéncia dos indigenas, africanos e europeus e
gue apesar da predominancia do catolicismo, ha um grande espac¢o para manifestacdes
de outras religides, como a fé Evangélica, o Candomblé e a Umbanda.

Por tais razdes, o curriculo escolar deve pautar-se em uma visdo multicultural,
voltado para a formagéo de cidaddos compromissados com a valorizacdo da diversidade
cultural, para a inser¢do num mundo plural. As discussbes permitiram trocas de
experiéncias com a possibilidade de elencar varios fatores relevantes sobre a diversidade
cultural, mostrando a importancia de estabelecer momentos de discussdes na escola a
respeito das diferentes relacdes existentes na sociedade.

Como mediador responséavel pelo processo de ensino e aprendizagem na escola,
conforme Silva (2011) € indispenséavel refletir sobre a vivéncia em um mundo de
diversidades. A individualidade dos alunos deve ser respeitada, cabendo ao professor
exercer a sua funcao problematizadora via uma mediacdo desprovida de preconceito,
estigma e exclusao.

Com a intencdo de explorar os conhecimentos sobre a diversidade cultural, como
atividade complementar, os alunos realizaram uma pesquisa sobre a diversidade cultural
presente nas diferentes regides brasileiras. Para o desenvolvimento da atividade de
pesquisa, os alunos foram divididos em grupos de acordo com as cinco regides
brasileiras.

No laboratério de informatica da escola, cada equipe pesquisou sobre as
diversidades culturais das regides em relacédo a religido, culinaria, masicas, dancgas e
lendas, com a mediagao constante da professora. A pesquisa possibilitou contextualizar
de modo muito significativo a diversidade cultural das diferentes regides brasileiras,
apontando as diferencas culturais presentes em cada regiao.

Alguns relatos evidenciam a opinido da maioria dos alunos sobre as atividades de

pesquisa sobre o conteudo.



Nossa professora, que bacana as esculturas em barro da regido nordeste!
Elas sdo bem coloridas! NGs ja vimos as esculturas do Mestre Vitalino, nas
aulas de Artes do ano passado (Aluno 8).

Professora, eu ja fiz uma carranca esculpida em pedra de sabao! Foi legal
pesquisar sobre isso e ver as coisas de diferentes regiées (Aluno 9).

Eu adorei ver coisas sobre o Carnaval. J& tinha visto na televisdo e meu
sonho é conhecer o Carnaval do Rio de Janeiro (Aluno 10).

Foi bom conhecer a cultura da regido Sul. Meus pais sdo do Rio Grande do
Sul E meu avd toma chimarr&o todos os dias (Aluno 11).

Observamos nos relatos que os alunos tém conhecimentos sobre a cultura de
diferentes regides brasileiras, por intermédio dos familiares, amigos, escola e midia. O
estudo de Setton (2012) aponta que os valores sociais inseridos por meio das tradigdes
culturais sédo transmitidos ao longo das geracdes. Por meio da convivéncia com outros,
os individuos desde a infancia, experimentam e aprendem os costumes e valores culturais
estabelecidos pela sociedade. Para a autora, a familia e a escola sao socialmente
reconhecidas no processo de socializacdo de criancas e jovens. Contudo, a midia
representa parte dessa acdo, ou seja, faz parte da vida delas e influenciam
determinantemente o modo e o estilo de vida de cada pessoa.

A matriz de cultura escolar, segundo Setton (2008, p.127) propicia aqueles que se
encontram de modo direto ou indireto submetidos a sua influéncia, ndo apenas a
desenhos “[...] de pensamentos singulares (habitus escolar), mas uma disposicao geral e
geradora de esquemas particulares, capazes de serem aplicados em campos diferentes
do pensamento e da agao”. Na concepcgéo da autora, a escola nao contribui somente com
recomendacfes, mas para a definicdo de trajetos, percursos, cartografias cognitivas e
intelectuais.

Pode-se inferir que as andlises dessa primeira parte do trabalho sobre a tematica
da diversidade cultural chama a atencéo para fazer a insercdo no campo e investigar as
manifestacdes artisticas presentes no bairro. Em um tempo envolto pela globalizacéo,
acredito que o conhecimento do que é local, pode contribuir para uma melhor
compreensao de uma possivel relacdo entre aquilo que acontece nas diferentes regides

brasileiras, com aquilo que faz parte da vivéncia dos alunos.

Insercdo no Campo

O objetivo da insercdo no campo foi investigar as manifestacbes artisticas
presentes no Jardim Panorama e teve inicio com uma visita ao projeto Pajé. De inicio,
uma profissional voluntaria responsavel destacou a historicidade e particularidades sobre

o funcionamento e importancia do projeto para a comunidade.



Foi explicado que para suprir a caréncia de alimentos e condi¢cdes béasicas de
sobrevivéncia dos moradores do bairro Jardim Panorama, no dia das mées do ano 2000,
0 Mon Senhor Antonio Luiz Catelan fundou a Instituicdo Associacdo Assistencial e
Promocional Casa da Paz, com o auxilio de colaboradores voluntarios da cidade. Uma
destas colaboradoras — voluntaria, a professora Silvia Farmacéutica e professora da
Universidade Paranaense — Unipar — percebeu que muitas das criancas que iam jantar
na instituicdo, nao tinham muito o habito da higiene e eram muito agitadas.

Pensando nisso, solicitou ao Padre da Igreja Santuario do Perpétuo Socorro, Unica
no bairro, para realizar atividades com essas criangas aos sabados de manhd@ na
paréquia. Porém, como o interior da paréquia nao contava com espaco fisico suficiente
para a demanda, poderia usar também o patio. Com a concordancia do Padre deu-se
inicio as primeiras atividades, com a apresentacdo de musicas, rodas de conversas,
leitura de historias e atividades de computagcdo. Com o tempo, as criangas foram
aumentando e as doacdes de materiais didaticos também.

Em 2012, a paréquia ofereceu uma casa de sua propriedade, situada a Rua Nereu
Ramos 3339, tornando possivel a sequencia de varios projetos como o PAJE, que
trabalha com MDF, reciclados, croché, bordado, pinturas em tecido. Nesse projeto,
também estdo inclusas algumas mulheres, as “Marias da Paz", tendo como tema "Quem
sabe ensina quem néo sabe aprende”.

No projeto sé&o produzidos diferentes tipos de artesanatos com materiais
comprados pela associacdo e que posteriormente sdo comercializados em bazares
organizados por elas. O dinheiro arrecadado é utilizado na compra de outros materiais.

As criancas sao atendidas todas as segundas, quartas e sextas-feiras em
contraturno; e, aos sabados, entre oito ao meio-dia. Atualmente, sdo atendidas 85
criancas e adolescentes, também em aulas de computacdo ministradas por alunos que
ganham horas extracurriculares da Unipar. Embora a casa tenha sido cedida pela
paréquia, esta ndo mantém a Casa da Paz, que € mantida por doacdes, projetos e pela
comunidade em geral.

ApGs as explicacbes sobre o projeto Paje, os alunos foram convidados a
conhecerem o0 espaco destinado ao projeto e visitaram a sala de mdusica, sala de
informatica, sala de videos, espaco de artesanato e o0 parquinho destinados a
aprendizagem e com a presenca de voluntarios. Sobre a visita, os alunos se manifestaram

da seguinte forma:

Eu ndo sabia da importancia desse projeto para a comunidade. Essa visita
foi muito legal (Aluno 15).



Eu achei muito legal conseguir manter esse projeto ha tantos anos sem apoio
do governo (Aluno 16).

A minha vizinha tras os filhos todas as tardes para participar das atividades
do projeto e eles adoram. Eu gostei de conhecer o projeto (Aluno 17).

A visita ao projeto Paje possibilitou o contato com o local, e, por conseguinte, uma
leitura mais critica sobre a importancia do mesmo para a comunidade, levando os alunos
a reconhecerem o que é pertencente ao seu ambiente cultural.

Na sequéncia, foi realizada uma pesquisa junto aos moradores do bairro, com o
acompanhamento da professora, em contraturno, com a autorizagdo prévia dos pais, em
uma visita a pé. Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um formulario,
previamente elaborado, para levantamento dos bens culturais dos quais tinham acesso.
O questionario abordou as seguintes questdes: faixa etaria — entre 20 e 70 anos; e se ja
haviam ido e com que frequéncia vao ao cinema e ao teatro, que estilo de musica mais
gostam, se participam de atividades artisticas e com que frequéncia o fazem.

Os alunos participaram ativamente das atividades de pesquisa junto aos
moradores do bairro. Na oportunidade, entraram em contato com varias pessoas,
trocaram ideias e partilharam conhecimentos. Foram entrevistadas 100 (cem) pessoas da
comunidade.

De volta a sala de aula, em conjunto com a professora Marilei Chequim de
Matematica, os alunos montaram graficos com os resultados da pesquisa. Esse foi um
momento importante para trabalhar a interdisciplinaridade e os alunos se manifestaram
positivamente em relagéo a atividade interdisciplinar realizada, como mostra os seguintes
relatos: “nés estamos trabalhando os graficos com a professora de matematica, entao
essa atividade ajudou a compreender melhor esse conteudo” (Aluno 11).

A professora de matemética também se manifestou a respeito da atividade
desenvolvida: “os alunos ficaram motivados a elaborar os percentuais com informacdes
coletadas por eles”.

A atividade desenvolvida coloca a interdisciplinaridade como forma
de contextualizar conhecimentos e como um caminho a seguir para trabalhar a
diversidade cultural na disciplina de Arte. Segundo Cuba, Martinho e Bernardes (2015), o
professor de Arte deve atuar interdisciplinarmente integrando em sua pratica diferentes
disciplinas, para favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

Em resumo, os dados coletados e expostos em Graficos representativos
mostraram que a maioria das pessoas do bairro tem idade entre 31 a 40 anos (60%); 40%
ja foram ao cinema; 15% ao teatro; 80% apreciam a musica sertaneja; 80% ja participou

de alguma atividade artistica, como coral, danc¢a, artesanato e teatro.



Foi possivel verificar pelos dados da entrevista, que a maioria ja participou de
alguma atividade artistica (coral, danca, artesanato e teatro), na Igreja e na escola. Fato
relevante € que a musica sertaneja esta presente na vida da maioria dos moradores do
bairro como forma de manifestagdo cultural.

Os dados da entrevista possibilitaram identificar um artista surdo no bairro
chamado Braulino Guerini. O mesmo foi entrevistado por alguns alunos, com o auxilio de
uma professora intérprete de Libras. O artista produz brinquedos em madeira e
artesanatos em geral todos em madeira. As obras do artista foram expostas na escola
para apreciacdo da comunidade escolar, juntamente com os trabalhos artesanais
realizados pelos alunos do projeto Paje e apresentacdo do coral pelas criancas do
referido projeto.

Sobre a atividade desenvolvida, alguns relatos merecem destaque:

Eu ja tinha visto o trabalho desse artista exposto na feira de domingo, mas
ndo sabia que ele morava no bairro (Aluno 18).

Eu gostei de fazer a entrevista e conhecer o artista que mesmo sem poder
falar e ouvir tem tanto talento (Aluno 19).

Professora, a gente pensa so nas dificuldades do surdo, mas o talento supera
as dificuldades (Aluno 20).

Eu gostei muito da exposicao dos trabalhos realizados no projeto Paje. Eu
ndo sabia de tantas coisas e pude conhecer o coral que cantou e o0s
artesanatos (Aluno 21).

As falas mostram a importancia da atividade realizada para os alunos que puderam
entrar em contato com a realidade do bairro. Muitos relataram ter conhecimento sobre o
trabalho do artista, sem saber que o mesmo era morador do bairro. Alguns referiram
sobre a importancia de conhecer as diferentes atividades desenvolvidas pelo projeto.

A atividade desenvolvida tornou possivel o processo de identidade coletiva, base
para a pretensdo cultural, viabilizando um processo de transformacdo consciente do
ambiente, inclusive capaz de respeitar e conviver com diferencas. O trabalho com a
diversidade cultural na escola é uma possibilidade de encarar o tema, como meio de
transformar a escola e a sala de aula em espacos de discussbes e de aprendizagem
significativa para a vida pessoal e coletiva.

Freire (1996, p.37) entende cultura como um “fenémeno unicamente humano”,
referindo-se a capacidade de os seres humanos darem significado as suas acoes e ao
mundo que os rodeia, sendo partilhada pelos individuos de determinado grupo, ndo se
construindo, assim, em um fendémeno individual.

Por isso, de modo particular, no contexto da escola, se faz presente diferentes

manifestacdes culturais. Os alunos vivenciam ricas e diferentes experiéncias e séo



diferentes entre si. Por isso, € preciso atuar com a preocupacdo voltada para a
diversidade, com respeito as diferentes manifestacdes culturais.

Desse modo, as atividades desenvolvidas possibilitaram vincular a teoria e a
pratica, complementando-se com a interdisciplinaridade e aproximando-se da realidade
concreta do aluno, viabilizando o dialogo, ndo apenas com a disciplina de Arte, mas,
sobretudo, com a diversidade cultural presente na escola, configurando-se em uma

pratica social, como afirma Setton (2008).

Consideracdes Finais

Objetivando investigar quais as manifestacdes artisticas presentes no Jardim
Panorama de Umuarama e integra-las as ac¢fes pedagodgicas da disciplina de arte
do Colégio Estadual Monteiro Lobato de Umuarama-Parand. A proposta de
implementacéo realizada favoreceu elementos para a compreenséao das relagdes sociais
no contexto escolar, onde se faz presente uma pluralidade cultural, que se descortina e
que precisa ser mais explorada, quando se pensa na formacéo integral dos alunos.

A apreciacéo da diversidade néo se constitui em uma necessidade imposta pela
chamada pés-modernidade, mas uma consequéncia do que se convenciona comumente
chamar de modernidade, em cujos processos, 0sS sujeitos constroem gradativamente os
seus modos de producao, e por assim dizer, de expressao cultural.

A proposta mostrou que, por exceléncia, a escola € 0 espaco em que alunos e
alunas podem e devem aprender a conviver com a diversidade cultural. A
contextualizacdo do bairro Jardim Panorama, na sua agdo historica/sociocultural
contribuiu para ampliar o conhecimento sobre a cultura local dos alunos.

Formar o aluno para atuar em uma sociedade plural ndo é um processo simples.
Ao contrério, exige que os professores assumam atitudes de mudancas continuas. Isso
faz pensar, acima tudo, na possibilidade de reinvencdo de novas praticas a serem
desenvolvidas para além da sala de aula.

Uma escola aberta a diversidade deve incentivar os alunos a elaborarem reflexdes
criticas, muito além dos condicionamentos socioecondémicos e culturais impostos pela
sociedade contemporanea. Por isso, a pratica pedagdgica precisa ser diversificada,
visando atender as reais caracteristicas dos alunos.

Desse modo, o ensino de Arte contribui para a comunicacdo entre alunos e
professores, atribuindo sentido as sensacodes, sentimentos e pensamentos, garantindo a

participacdo de todos dentro e fora da sala de aula. Para isso, é necessaria a escolha de



conteudos e recursos didaticos adequados, para que 0s objetivos do processo de ensino
e aprendizagem sejam concretizados.

Como desdobramento deste projeto, a convite do NRE de Umuarama — Parana
tive a oportunidade de expor o projeto e a Unidade Didatica para os professores de Arte
do ndcleo, esclarecendo dentre outras questdes, que o0 mesmo pode ser adaptado a
realidade de diferentes espacos oportunizando o didlogo com as manifestacdes artisticas,
visando produc¢des de conhecimentos e a compreensdo da importancia da diversidade
cultural.

Além de expor o projeto de implementacdo disponibilizei uma Unidade Didética
para cada professor. Foi possivel compartilhar as experiéncias sobre o desenvolvimento
das aulas. No decorrer da apresentacgéo, os professores fizeram alguns questionamentos
a respeito das aulas de pesquisa que aconteceram no laboratério de informatica, pois em
muitas escolas, os laboratorios estdo sucateados e sem funcionamento.

Assim, sugeri que nesse caso, essa atividade (aula) poderia ser realizada pelos
alunos como tarefa de casa. Desse modo, 0s alunos poderiam trazer as pesquisas ja
prontas para socializa-las com o seu grupo.

Também, pude perceber que alguns professores se sentem inseguros em sair com
0s seus alunos na comunidade para fazer a pesquisa sobre as manifesta¢cfes artisticas
presentes no bairro. Expliquei sobre a importancia de envolver no projeto alunos de outras
séries. No meu caso envolvi alunos do 3°ano, mas com a autorizacédo dos pais.

Enfim, no campo da implementacéo pedagdgica realizada, foi possivel verificar a
diversidade cultural presente no bairro Jardim Panorama e a relacdo com os alunos. A
pratica realizada constitui-se em uma atividade teérica e pratica de conhecimentos,
fundamentacao, didlogos e intervencdes na realidade, configurando-se, portanto, como

objeto da praxis no trabalho com a diversidade cultural.
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