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RESUMO

Este artigo € parte integrante das atividades do Programa de Desenvolvimento Educacional
(PDE) e apresenta uma reflexdo sobre a implementacdo pedagdgica desenvolvida no Colégio
Estadual Dom Joao Bosco, no municipio de Colombo, desenvolvida no periodo de novembro de 2016
a maio de 2017, na qual foi abordado o processo de transicdo dos estudantes do 5° para o 6° ano do
Ensino Fundamental e o ensino de Ciéncias. As atividades desenvolvidas foram organizadas em um
caderno pedagdgico. No desenvolvimento do trabalho, verificou-se que as atividades realizadas
contribuiram para minimizar o medo e a ansiedade do ingresso no 6° ano, como também no processo
de insercéo dos estudantes na alfabetizacao cientifica.

Palavras-chave: Ensino Fundamental; transicdo; ensino de ciéncias; alfabetizacdo
cientifica.

ABSTRACT

This article is part of the Educational Development Program (PDE) and presents a reflection
on the pedagogic implementation on the Colégio Estadual Dom Jodo Bosco, situated in the city of
Colombo. The project was developed between November 2016 and May 2017, and had as object of
study the transition of the students from the 5° to the 6° grade on elementary school system on the
study of Natural Sciences. The developed activities were organized in a pedagogic notebook. The
activities which were product of this research contributed to lower the fear and anxiety levels during
the process of insertion of the students to scientific literacy, as validated during this project.

Key words: Elementary School; transition; science teaching; scientific literacy.

INTRODUGCAO

O que me motivou a desenvolver esse projeto, que estuda o processo de
transicdo dos estudantes do 5° para o 6° ano e as implicagbes no ensino de
Ciéncias, foi a experiéncia do tema em estudo, durante o periodo em que atuei na
Secretaria de Estado da Educacdo. As constantes analises dos indices de
aprovacao e reprovacao, realizadas no exercicio profissional, aventou-me para a
possibilidade que a falta de acdes integradas pode determinar o insucesso dos
educandos, dessa faixa etaria, uma vez que, nesse periodo eles, geralmente, sofrem
0s impactos da mudanca, na transferéncia da rede municipal para a estadual.

Para iniciar a pesquisa foram aplicados, questionarios abertos, como

instrumentos diagnosticos, nos docentes e discentes dos 5° e 6° anos das escolas
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envolvidas no projeto, cujas questdes abordaram o processo de transi¢cdo e o ensino
de Ciéncias.

A disciplina de Ciéncias foi utilizada como elo entre as duas escolas para a
promocdo de acdes de integracdo, entre as fases | e Il do Ensino Fundamental,
visando a melhoria do processo de ensino aprendizagem.

Os estudos tiveram como objetivo a andlise da ruptura no processo de
transicdo dos estudantes, do quinto para o sexto ano do ensino fundamental e a
proposicdo de acbes metodolégicas no ensino de Ciéncias, no processo de
alfabetizacao cientifica.

A metodologia utilizada para a implementacdo do projeto apoiou-se na
abordagem de natureza qualitativa, utilizando como estratégia a constituicdo de
grupo focal. Para identificar a presenca dos indicadores da alfabetizacao cientifica,
durante a aplicacéo das atividades de Ciéncias, foi utilizada a analise qualitativa das
falas dos estudantes.

Este artigo sintetiza todas as etapas de estudo sobre o tema: o Projeto de
Intervencdo Pedagogico na escola, a Producdo Didatico- Pedagdgica, a pesquisa
bibliografica sobre os temas e as discussdes e contribuicbes ocorridas no Grupo de
Trabalho em Rede (GTR).

1 ORGANIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL E A TRANSICAO DO 5°
PARA O 6° ANO

As Diretrizes Curriculares Gerais Nacionais para a Educacdo Bésica-
Resolucdo N° 04/2010 — CNE/CEB - apresentam no artigo 23 a organizacao do
Ensino Fundamental, considerado uma etapa de ensino da Educacgédo Basica,
composta por duas fases com caracteristicas distintas, porém sequenciais,

denominadas anos iniciais e anos finais (BRASIL, 2010):

Art. 23. O Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duracao, de matricula
obrigatoria para as criangas a partir dos 6 (seis) anos de idade, tem duas
fases sequentes com caracteristicas proprias, chamadas de anos iniciais,
com 5 (cinco) anos de duracdo, em regra para estudantes de 6 (seis) a 10
(dez) anos de idade; e anos finais, com 4 (quatro) anos de duracgéo, para 0s
de 11 (onze) a 14 (quatorze) anos.

Paragrafo unico. No Ensino Fundamental, acolher significa também cuidar e
educar, como forma de garantir a aprendizagem dos contetdos curriculares,
para que o estudante desenvolva interesses e sensibilidades que lhe
permitam usufruir dos bens culturais disponiveis na comunidade, na sua
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cidade ou na sociedade em geral, e que lhe possibilitem ainda sentir-se
como produtor valorizado desses bens.

Na organizacao dos sistemas de ensino, a Constituicao Federal, no Art. 211,
estabelece, em regime de colaboracdo, o que compete aos Estados e Municipios
(BRASIL, 1988):

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboracédo seus sistemas de ensino.

[...]

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no Ensino Fundamental e na
educacéo infantil.

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no Ensino
Fundamental e médio.

8 4° Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragéo, de modo a
assegurar a universalizagdo do ensino obrigatorio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBE N° 9.394 de
1996, Art. 10, inciso Il, estabelece como os entes da federacdo devem trabalhar

colaborativamente integrando seus planos e politicas educacionais (BRASIL, 1996):

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populagéo a ser atendida e 0s recursos
financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

[..]
Ainda a luz da LDBEN 9.394/1996 (BRASIL, 1996):

Art. 10. Os Estados incumbir-se-ao de:

[.-]

VI - assegurar o Ensino Fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino
médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta
Lei;

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

[--]

V - oferecer a educacdo infanti em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o Ensino Fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Constituicdo Federal a manutengdo e
desenvolvimento do ensino.

[.]
No estado do Parana, o Ensino Fundamental est4 administrativamente
dividido em duas fases. Os anos iniciais, na maioria, sdo de responsabilidade dos
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municipios e os anos finais de responsabilidade do estado. Porém, a organizacéo do
Ensino Fundamental consiste em uma Unica etapa de ensino, sendo necessério
assegurar a continuidade do processo educacional para amenizar as possiveis
rupturas e distor¢des na transicao entre as fases.

Na pratica, o que se observa € uma ruptura significativa entre o 5° e 6° ano
do Ensino Fundamental, ocasionada por varios fatores, como o processo de
municipalizacdo ocorrido na década de 90 e o fato da organizacdo do trabalho
pedagogico diferenciar-se entre uma fase e outra de ensino.

Nesse sentido, Dias da Silva (1997, p. 126) destaca: “[...] ndo ha como negar
a existéncia da ruptura nas 5%s séries...Quinta série € a passagem na escola e fora
dela — a prépria faixa etaria dos alunos revela a transicao”. Corroborando com essa
ideia Andrade (2011) destaca:

... as diferencas entre as duas séries (42 e 52 séries) estdo presentes nos
objetivos, procedimentos, organizacdo didatica e também na interacao
professor-aluno, o que contribui com a ruptura entre ensino fundamental | e
ensino fundamental Il. Historicamente esses niveis de ensino possuem
caracteristicas diversas e essas caracteristicas sdo percebidas até o dia de
hoje. (ANDRADE, 2011, p.33)

Diante destas especificidades da organizacdo do trabalho pedagdgico, é
necessario que o projeto educativo seja integrado e articulado entre as duas redes
de ensino, levando em consideracdo a faixa etaria desses estudantes e as varias
transformacdes desde bioldgicas, psicologicas, cognitivas, sociais, emocionais
ocorridas nesse periodo da vida.

O processo de transicdo causa muita inseguranca e medo nos estudantes,
em razao da falta de conhecimento da organizacdo da nova escola. Desta forma, é
fundamental que sejam planejadas acbes de acolhimento, visando diminuir os
impactos gerados pela inseguranga no processo de transi¢ao para o 6° ano.

Sobre essa inseguranca, Andrade destaca:

Neste periodo da passagem da 42 para 52 série, € muito visivel uma
dualidade: os alunos ndo estdo preparados para essas mudangas, € 0s
professores e as escolas também nao estdo prontos para receber esses
alunos. Na 52 série surgem novas exigéncias para os alunos, em um
momento bastante conflituoso, e que é visto sem o devido cuidado
pedagodgico dos professores e da instituigdo escolar. (ANDRADE, 2011,
p.33)



Partindo do pressuposto que a integragdo entre as duas redes de ensino
pode contribuir para minimizar essa ruptura entre o 5° e 6° ano, foram planejadas,
em conjunto com a escola do municipio, acdes de acolhimento visando proporcionar
mais seguranca aos educandos e integrar o planejamento entre as duas redes de

ensino.

2 ALFABETIZACAO CIENTIFICA NO ENSINO DE CIENCIAS

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacédo Béasica do Parana -
DCE, o ensino de ciéncias deve superar os conhecimentos que os estudantes ja
possuem, permitindo-lhes estabelecer relacbes conceituais, interdisciplinares e
contextuais, fazendo com que esses conhecimentos tenham significado no seu
cotidiano. Para isso, o professor deve atuar como mediador do conhecimento,
buscando estratégias metodolégicas que contribuam para a construcdo destes
significados (PARANA, 2008, p. 68-69).

Para tal, o professor deve ter o conhecimento do conteldo que ensina e
compreender a organizacdo do curriculo para atender as especificidades dos

estudantes, conforme destaca Mizukami:

Esse conhecimento é fundamental para que o professor possa selecionar,
adaptar, elaborar materiais e planejar aulas que possam atingir as metas
pretendidas. As decisbes a serem tomadas — que vao desde a avaliacdo e
selecdo de materiais até o delineamento e a sequéncia das tarefas — devem
ser baseadas nas necessidades evidenciadas dos alunos. (MIZUKAMI,
2006, p. 224)

Considerando que € na escola que ocorre a intervencdo pedagogica, 0
professor assume papel fundamental neste processo, como mediador da formacao
dos estudantes, visto que o0 acesso ao conhecimento possibilita aos educandos
tornarem-se sujeitos ativos na sociedade, transformando-a e se transformando.

A alfabetizacdo cientifica contribuiu para a formagdo que a sociedade
contemporanea exige na medida em que possibilita aos estudantes a compreensao
da contribuicdo da ciéncia para a subsisténcia humana, bem como as

consequéncias negativas do seu desenvolvimento.



Sasseron e Carvalho (2015, p. 3) afirmam que “[...] a Alfabetizacéo Cientifica
tem se configurado no objetivo principal do ensino das ciéncias [...]", entendendo

que:

[...] a Alfabetizagdo Cientifica é vista como um processo e, por isso, como
continua. Ela ndo se encerra no tempo e ndo se encerra em si mesma:
assim como a prépria ciéncia, a Alfabetizacdo Cientifica deve sempre estar
em construcdo, englobando novos conhecimentos pela andlise e em
decorréncia de novas situacfes; de mesmo modo, sdo essas situacdes e
esses novos conhecimentos que impactam os processos de construcao de
entendimento e de tomada de decisbes e posicionamentos e que
evidenciam as relacdes entre as ciéncias, a sociedade e as distintas areas
de conhecimento, ampliando os &mbitos e as perspectivas associadas a
Alfabetizacdo Cientifica. (SASSERON, 2015, p. 8)

Corroborando com essa ideia, Chassot destaca:

A alfabetizacdo cientifica pode ser considerada como uma das dimensdes
para potencializar alternativas que privilegiam uma educagdo mais
comprometida. E recomendavel enfatizar que essa deve ser uma
preocupagdo muito significativa no ensino fundamental, mesmo que se
advogue a necessidade de atencdes quase idénticas também para o ensino
médio. (CHASSOT, 2003, p. 91)

Ainda para Chassot (2003, p. 91) “[...] ser alfabetizado cientificamente é
saber ler a linguagem em que esta escrita a natureza”.

Portanto, € imprescindivel que o processo de alfabetizacdo cientifica seja
iniciado desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, como também permita ao
estudante envolver-se em situacdes investigativas que despertem o interesse em
construir seu proprio conhecimento e, assim tenha condicdes de estabelecer
relacbes com o conteudo ensinado em sala de aula com o seu cotidiano.

Sobre a problematizacdo no ensino de Ciéncias, Sasseron e Carvalho (2008,

p.3) destacam:

...emerge a necessidade de um ensino de Ciéncias capaz de fornecer aos
alunos ndo somente nocgdes e conceitos cientificos, mas também é
importante e preciso que os alunos possam “fazer ciéncia’, sendo
defrontados com problemas auténticos nos quais a investigacdo seja
condicéo para resolvé-los. (SASSERON, 2008, p. 3)

Nessa perspectiva, as atividades de Ciéncias propostas no Projeto de
Intervencdo Pedagogico seguiram um grau de complexidade, partindo de uma

problematizacéo inicial cujo objetivo foi instigar os estudantes sobre a situacéo
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problema apresentada. Na sequéncia, foram propostas atividades de pesquisa,
trabalhos em equipe e dindmicas em grupo, nas quais oS estudantes puderam
questionar, levantar hipéteses e na medida em que as atividades foram sendo
executadas, foi possivel estabelecer relacbes e explicacdes sobre a situagao inicial

apresentada.

3 METODOLOGIA

Para promover as discussOes a respeito do processo de transicdo dos
estudantes do 5° para o 6° ano e sobre a alfabetizacdo cientifica, foi utilizada a
metodologia qualitativa dos grupos focais, composto pelas equipes diretivas das
duas escolas envolvidas e pelos professores dos 5° e 6° anos, de ambas as redes,
além da professora PDE que atuou como mediadora nesse processo.

Segundo Gatti (2005, p.7):

O grupo focal € uma forma de abordagem qualitativa sobre ampla discussao
de interesse comum aos participantes previamente selecionados, tornando
analise sobre os estudos mais expressiva pelas proprias experiéncias que
0S mesmos detém.

As reunides periddicas, entre as equipes das escolas, permitiram o
planejamento conjunto de acBes de acolhimento e para o ensino de Ciéncias. Essa
metodologia possibilitou elucidar os problemas elencados e materializar os
resultados. As acdes propostas foram sistematizadas no formato de Caderno
Pedagdgico e visavam minimizar o impacto no processo de transi¢cdo dos estudantes
do 5° para o 6° ano e contribuir para a inser¢cdo dos mesmos no processo de

alfabetizacao cientifica.

4 IMPLEMENTACAO

Em maio de 2016, foi aplicado um questionario diagnostico, nos estudantes
e professores dos 5° e 6° anos do Ensino Fundamental das escolas envolvidas
nesse projeto. Os resultados colhidos foram apresentados as equipes diretivas das
escolas e forneceram subsidios para a elaboracdo do Projeto de Intervencédo

Pedagogico. A partir dos dados compilados, foi possivel estabelecer, em conjunto
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com o municipio, agdes para contribuir no processo de transi¢do tendo como base o
ensino de Ciéncias. O conjunto dessas acOes foi sistematizado no Caderno
Pedagdgico, intitulado “O ensino de Ciéncias de forma sistémica entre os anos
iniciais e finais da educacéo publica como ferramenta integradora”, organizado em
duas unidades sendo a primeira voltada ao ensino de Ciéncias e a alfabetizacao
cientifica e, a segunda unidade, a respeito do processo de transicdo dos estudantes
do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental.

As atividades de Ciéncias desenvolvidas privilegiaram a pesquisa, as
interacdes em sala de aula, trabalhos em equipe, a utilizacdo de materiais ludicos de
facil acesso. A escolha dos conteudos especificos respeitou o planejamento e o
plano de trabalho docente da escola.

Nesse sentido Mizukami, destaca:

Partindo do fato de que as interacdes em sala de aula bem como as
construidas em ambientes familiares e em outros espacos de convivio
influenciam como as pessoas aprendem, é importante que os professores
conhecam os contextos de aprendizagem dos alunos de forma a criar aulas
que possibilitem engajamento efetivo dos mesmos, assim como o0
desenvolvimento de redes por meio das quais eles possam aprender
também com os pares e com o0s materiais disponiveis localmente
(MIZUKAMI, 20086, p. 223).

As acdes de acolhimento, propostas na unidade Il da Producdo Didatico-
Pedagdgica foram planejadas em conjunto com a escola municipal, por meio do
grupo focal.

A implementacdo do Projeto de Intervencdo Pedagogico, foi iniciada no
segundo semestre de 2016, por entender que as acdes de acolhimento deveriam
ocorrer antes do inicio do ano letivo e teve continuidade durante os meses de marco,
abril e maio de 2017. Durante a aplicacdo das atividades propostas, ocorreram
algumas situacbes que exigiram a reorganizacdo do cronograma proposto
inicialmente. Em virtude disso, duas das acdes previstas n&o foram realizadas.

A primeira atividade realizada foi a visita dos estudantes representantes de
turma, dos 6° anos do colégio estadual, nas turmas de 5° anos da escola municipal.
Essa acao teve grande receptividade, uma vez que permitiu a troca de informacdes
entre eles. Foram realizados também questionamentos, diretamente entre 0s
estudantes, sobre suas angustias e experiéncias nesse processo de troca de escola

e de ano.



A segunda acao realizada foi a visita das turmas de 5° anos no Colégio
Estadual Dom Jo&o Bosco. Foi um momento muito rico e de entrosamento entre os
estudantes das duas redes de ensino, no qual tiveram a oportunidade de conhecer
0s espacos fisicos, a organizacdo do trabalho e a equipe diretiva da nova escola.

Compreendendo a importancia de conhecer os estudantes oriundos dos 5°
anos, foi elaborada pelas equipes pedagdgicas das duas escolas, uma ficha de
encaminhamento com o intuito de identificar as dificuldades de aprendizagem de
cada estudante e assim possibilitar o planejamento de a¢Bes visando a garantia da
continuidade do processo de escolarizagdo. No més de dezembro de 2016, a
direcdo da escola municipal enviou a direcdo da escola estadual a relagdo nominal
de estudantes que apresentavam dificuldades de aprendizagem e laudos médicos.
Esta acdo contribuiu para o planejamento das turmas de 6° anos e
consequentemente de outras acdes voltadas para 0 processo de ensino
aprendizagem.

Uma das dificuldades encontradas pelos estudantes, nesse processo de
transicdo, é quanto a organizacdo do seu tempo, do material escolar e dos seus
estudos.

Nesse sentido, no inicio do ano letivo de 2017 foram apresentadas aos
estudantes dos 6°s anos, dicas de como se organizar nos estudos, como a utilizacao
de agenda e horarios para a realizacdo de tarefas diarias, orientando-os com
estratégias que contribuissem para alcancar os objetivos propostos.

Quanto a essas dificuldades, Andrade destaca:

Acredita-se que uma das maiores dificuldades para os alunos nessa fase, é
a capacidade de organizagdo necesséria para lidar com o aumento do
numero de professores e dos contetdos curriculares, dos deveres de casa e
trabalhos e também com aumento na quantidade de matéria a ser estudada.
(ANDRADE, 2011, p.33)

O conjunto de aulas de Ciéncias, proposto na unidade | da Producédo
Didatico - Pedagogica, foi elaborado com o objetivo de inserir os estudantes no
processo de alfabetizagdo cientifica. As atividades foram aplicadas durante os
meses de marco e abril de 2017, respeitando o Plano de Trabalho Docente do 1°
bimestre da escola. O tema “alfabetizacao cientifica” surgiu durante as discussfes
sobre a proposta pedagodgica da disciplina de Ciéncias, nas reunibes com o

municipio e a necessidade de aprofundar essa tematica, em virtude que o Caderno 8
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do PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, de Ciéncias da
Natureza, para 0s anos iniciais, traz essa perspectiva de trabalho. Os contetdos
especificos escolhidos para a elaboracdo das aulas foram: cadeia alimentar, teia
alimentar, seres produtores, consumidores, decompositores e desequilibrio
ambiental.

As aulas de Ciéncias seguiam um grau de complexidade com o propésito de
verificar o processo de construcdo do conhecimento por parte dos estudantes e em
gue medida as atividades propostas contribuiram para a compreensao dos conceitos
de cadeia alimentar, teia alimentar, seres consumidores, produtores e desequilibrio
ambiental. A avaliacdo das atividades foi realizada a partir da observacdo da
manifestacdo dos indicadores da alfabetizacdo cientifica nas falas dos estudantes,
durante as aulas.

A primeira atividade foi a exibicAo da parte inicial de um simulador,
disponivel em

http://www.educadores.diaadia.pr.qov.br/arquivos/File/agosto2011/ciencias simulad

ores/36c¢iclo_natural.swf, cujo tema era o desequilibrio ambiental em uma ilha

ficticia. O objetivo da atividade era instigar os estudantes sobre os fatos ocorridos na
ilha e as possiveis consequéncias para os seres vivos. Essa atividade possibilitou ao
professor a descoberta dos conhecimentos prévios, adquiridos pelos estudantes no
dia a dia, através do senso comum sobre 0s conteudos propostos e amplia-los de
acordo com os estudos cientificos produzidos pela humanidade.

Para melhor compreenséo dos temas em estudo, foi apresentado um video
sobre cadeia e teia alimentar com o intuito de fixar os conceitos apresentados.
Foram realizadas também atividades de pesquisas em jornais e revistas, trabalhos
em equipes e dindmicas em grupo, no patio da escola, cuja finalidade foi levar os
estudantes a estabelecer relacbes dos conteudos aprendidos, com as varias
situagOes do cotidiano.

No decorrer das aulas, foi reapresentado integralmente o simulador inicial,
gue tratava do desequilibrio ambiental em uma ilha ficticia, com o propédsito de
compreender as etapas da resolucdo do problema apresentado, a forma de
sistematizacdo do conhecimento realizado pelos estudantes, bem como a
compreensado das consequéncias da interferéncia humana no processo de

desequilibrio ambiental.
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O conjunto das atividades descritas, permitiu a inser¢cao dos estudantes em
um processo de alfabetizagc&o cientifica, como também a compreensdo do processo
de construcdo do conhecimento.

Sasseron e Carvalho (2008, p.6) definem indicadores da alfabetizac&o
cientifica como sendo “[...] algumas competéncias proprias das ciéncias e do fazer
cientifico: competéncias comuns desenvolvidas e utilizadas para a resolucao,
discusséo e divulgacéo de problemas [....]".

Durante a andlise das atividades de Ciéncias foram considerados os
seguintes indicadores da alfabetizacao cientifica, propostos por Sasseron e Carvalho
(2008, p. 5-7): seriacdo de informagdes, organizacao de informacdes, classificacao
de informacdes, raciocinio légico, raciocinio proporcional, levantamento de
hipoteses, teste de hipoteses, justificativa, previsédo e explicacao.

Sobre a importancia da investigacdo nas aulas de Ciéncias, Sasseron e
Carvalho (2015, p. 10) destacam:

...assim como a propria construcdo do conhecimento em ciéncias, a
investigacdo em sala de aula deve oferecer condicbes para que o0s
estudantes resolvam problemas e busquem rela¢des causais entre variaveis
para explicar o fenbmeno em observacao, por meio do uso de raciocinios do
tipo hipotético-dedutivo, mas deve ir além: deve possibilitar a mudanga
conceitual, o desenvolvimento de ideias que possam culminar em leis e
teorias, bem como a constru¢do de modelos. (SASSERON, 2015, p. 10)

Considerando que o Projeto Politico Pedagégico € o documento de
identidade da escola, que revela sua organizacdo e seus objetivos junto a
comunidade escolar, as acdes propostas na Producao Didatico-Pedagdgica foram
inseridas no marco operacional deste documento, como forma de torna-las efetivas
nos préximos anos.

Para avaliar em que medida todas essas acdes propostas na Producéo
Didatico - Pedagdgica, contribuiram no processo de transicdo e na melhoria do
ensino de Ciéncias, foi aplicado no dia 19 de maio de 2017 um questionario,
amostral, aos estudantes dos 6° anos com perguntas referentes as acdes de
acolhimento e ao conjunto de aulas de Ciéncias (anexo).

O questionario foi aplicado na turma do 6° ano “B” do Colégio Estadual Dom
Joao Bosco e contou com a participagdo de 21 estudantes dos 26 matriculados

nessa turma.
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Quando questionados se a visita realizada no més de dezembro de 2016, no
Colégio Estadual D. Jodo Bosco (atividade 1 da Unidade Il da Produgéo Didatico -
Pedagogica), contribuiu para diminuir o medo e a ansiedade de ingressar em uma
nova escola, 52% dos estudantes responderam que contribuiu e 19% responderam
que contribuiu um pouco e 29% dos estudantes responderam “ndo se aplica”, por
nao terem participado dessa atividade.

A visita realizada no més de dezembro de 2016 no CE D. Jodo
Bosco, contribuiu para diminuir o medo e a ansiedade de
ingressar numa nova escola?

H sim contribuiu
®m ndo contribuiu
contribuiu um pouco

ndo se aplica

6
4
0

FONTE: A Autora (2017)

Sobre as dicas de organizacdo de estudos apresentadas, no inicio do ano
(atividade 4 da Unidade Il da Producédo Didatico - Pedagdgica), 81% dos estudantes
envolvidos no projeto, responderam que sua vida escolar melhorou e 19%
responderam que estdo auxiliando um pouco. Esses ndimeros mostram que a

atividade proposta atingiu de forma satisfatoria o objetivo proposto.

As dicas de como se organizar para estudar
repassadas a voceés, no inicio deste ano, estao
auxiliando na sua vida escolar?

0 \ m sim estdo auxiliando

m nao estdo auxiliando

estdo auxiliando um pouco

FONTE: A Autora (2017)
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Sobre o simulador apresentado, na aula de Ciéncias, sobre a Ilha de Sisga
(atividade 1 da Unidade | da Producao Didatico - Pedagodgica), com o propdsito de
introduzir uma situagao problema, 49% dos estudantes responderam que despertou
interesse para a realizacdo da atividade, uma vez que buscaram a resposta do que
estava acontecendo na ilha, 48% responderam que despertou um pouco de
interesse e 5% dos estudantes ndo participaram desta atividade.

O simulador apresentado, na aula de Ciéncias, sobre a llha de Sisga,
despertou interesse para vocé pesquisar, estudar e buscar a resposta
do que estava acontecendo na ilha?

Esim despertou interesse
mnao despertou interesse
despertou um pouco de interesse

ndo se aplica

FONTE: A Autora (2017)

Quando perguntado se a pesquisa realizada em revistas e jornais sobre
seres produtores, consumidores primarios, secundarios e decompositores (atividade
2 da unidade | da Producdo Didatico - Pedagodgica), contribuiram para a
compreensao dos conceitos sobre teia alimentar, 76% dos estudantes responderam
que contribuiu, 19% responderam que contribuiu um pouco e 5% dos estudantes
nao participaram dessa atividade.

A pesquisa que vocé realizou em revistas e jornais sobre seres
produtores, consumidores primarios, secundarios e
decompositores, contribuiu para a compreensao dos conceitos e na
elaboracdo do cartaz sobre teia alimentar?

|_1

m sim contribuiu

®mnao contribuiu
contribuiu um pouco
ndo se aplica

16

FONTE: A Autora (2017)
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Quando questionados, se ap0s a segunda exibicao do simulador sobre a ilha
de Sisga (atividade 4 da Unidade | da Producdo Didéatico - Pedagdgica), eles
conseguiram levantar hipéteses ou suposicfes sobre o0 que estava acontecendo,
81% dos estudantes responderam que conseguiram levantar hipoteses ou
suposicoes sobre a situacdo problema apresentada, 14% responderam que nao
conseguiram levantar hipoteses e 5% dos participantes ndo participaram dessa

atividade.

Quando o simulador sobre a ilha de Sisga, foi apresentado pela 22 vez
vocé conseguiu levantar hipoteses ou suposicoes sobre o que estava
acontecendo la?

1

B sim consegui levantar hipéteses/suposi¢des
® ndo consegui levantar hipéteses/suposicbes

ndo se aplica

17

FONTE: A Autora (2017)

Na atividade realizada no patio da escola, chamada “Pergunta atras”
(atividade 4 da Unidade | da Producdo Didatico - Pedagdgica), 85% dos estudantes
responderam que conseguiram elaborar perguntas ou responder aos
guestionamentos dos colegas, referentes aos assuntos cadeia alimentar, teia
alimentar, desequilibrio ecoldgico, seres produtores, seres consumidores, seres
decompositores e ecologia, 10% disseram que ndo conseguiram responder ou
elaborar as perguntas e 5% dos estudantes ndo participaram dessa atividade.

Atividade no patio da escola, chamada “Pergunta atras”, vocé conseguiu
elaborar perguntas ou responder aos questionamentos dos colegas,
referentes aos assuntos cadeia alimentar, teia alimentar, desequilibrio
ecoldgico, seres produtores, seres consumidores

1

msim consegui elaborar ou responder
perguntas referentes a esses assuntos.

mnao consegui elaborar perguntas nem
responder aos questionamentos dos
colegas.

ndo se aplica

18

FONTE: A Autora (2017)
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Esses resultados demonstram que as atividades realizadas contribuiram
para a insercdo dos estudantes no processo de alfabetizacéo cientifica, pois houve
manifestacdo de indicadores da alfabetizacdo cientifica durante as falas, para

exporem suas ideias e opinides a respeito da problematizacéo apresentada.

5 GTR

O Grupo de Trabalho em Rede (GTR), também permitiu a abordagem do
processo de transi¢do dos estudantes do 5° para o 6° ano e a alfabetizacao cientifica
como possibilidade de metodologia no ensino de Ciéncias. Foi possivel verificar, nos
momentos de integracdo do professor tutor com os professores da rede estadual, de
diferentes regibes do Estado, a preocupacdo comum com 0 processo de transicao
desses estudantes e a necessidade da promocao de acdes que minimizem esse
impacto, apontado por muitos como momento de inseguranca e medo por parte dos
estudantes. Foi possivel observar também, pelo relato dos professores, que varias
instituicbes de ensino ja realizam acdes de acolhimento e promovem essa
integracao dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, com bastante éxito.

Com relagéo ao ensino de Ciéncias, 0s cursistas destacaram a importancia
de elaborar um planejamento que contemple o desenvolvimento dos estudantes
nessa faixa etaria, incentive a curiosidade e colabore para a relacdo entre a teoria e
a pratica, como também apontaram, entre outros, a necessidade de integracao entre
os professores que atuam no 5° ano com os do 6° ano, objetivando uma
continuidade no processo de ensino aprendizagem. Enfatizaram a importancia de
planejar a inser¢cdo das aulas praticas, tendo o cuidado de levar os educandos a
compreensao que a teoria e a pratica caminham juntas. Isso é fundamental para que
os educandos iniciem a sua caminhada na busca de descobertas e de respostas. Os
cursistas elencaram ainda, que as atividades propostas devem partir de situacoes
problematizadoras e dialdgicas. Tudo isso aliado com a utilizacdo de materiais
ludicos e textos cientificos.

Sobre novas possibilidades de pesquisa, a partir da proposta do projeto do
PDE, os participantes do GTR, apontaram: a importancia da alfabetizacao cientifica
no ensino de Ciéncias, destacando a compreensdo basica de termos e conceitos

cientificos e a compreenséo da natureza da ciéncia e dos fatores éticos e politicos
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que circundam a sua pratica; atividades experimentais visando tornar as aulas de
Ciéncias mais atraentes; utilizacdo de materiais ludicos como recursos pedagdgicos;
projetos interdisciplinares; conjunto de acfes voltadas a minimizar o impacto da

transicéo e que favorecam a integracao entre as duas redes de ensino.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de intervencdo e o GTR oportunizaram a andlise, discussao e
reflexdo sobre a pratica docente, destacando a importancia de um trabalho integrado
entre as duas redes de ensino, na promoc¢ao de acdes em busca da melhoria da
qualidade de ensino e do processo de aprendizagem dos estudantes.

As atividades de acolhimento desenvolvidas durante a implementacao,
contribuiram de forma satisfatéria para diminuir a ansiedade ocasionada pelo
ingresso no 6° ano, o que demonstra que acdes relativamente simples como as
apresentadas, podem contribuir para reduzir o medo e a inseguranca tdo comum
nesse processo de passagem do 5° para o0 6° ano e que o planejamento em conjunto
com a escola municipal pode se apresentar como uma boa estratégia de integracao
entre as duas redes de ensino, em busca da continuidade do processo educativo.

A aplicagdo das atividades de Ciéncias permitiu o envolvimento dos
estudantes com as discussbes e atividades propostas. Utilizaram, ainda, os
indicadores de alfabetizacao cientifica para exporem suas ideias e opinides de forma
bastante satisfatéria, mostrando dessa forma que estdo em processo de se
alfabetizarem cientificamente. Vale destacar que as habilidades identificadas durante
a aplicagdo das atividades, como o levantamento de hipéteses, argumentacao,
justificativa e explicacdo s&o importantes ndo s6 para disciplina de Ciéncias, mas
para as demais disciplinas do curriculo.

Desta forma, pode-se afirmar que a metodologia utilizada nas aulas de
Ciéncias, mostrou-se como uma possibilidade para o desenvolvimento do trabalho
pedagodgico e contribuiu para a construgdo do conhecimento. Os estudantes nédo se
limitaram a memorizagdo mecéanica de conceitos cientificos, mas foram construindo
esse conhecimento, apresentando explicacbes e justificativas coerentes sobre a
situacao problema apresentada e principalmente estabeleceram relacdes entre esse

conhecimento cientifico com o seu cotidiano, preparando-o0s assim para a tomada de
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decisbes conscientes que contribuam para transformar a sociedade em que vivem e

consequentemente tenham uma melhor qualidade de vida.
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ANEXO |

COLEGIO ESTADUAL DOM JOAO BOSCO

Idade: Sexo: F( ) M( )

1. A visita realizada no més de dezembro de 2016 no CE D. Jodo Bosco,
contribuiu para diminuir o medo e a ansiedade de ingressar numa nova escola?

() sim, contribuiu.

() néo contribuiu.

() contribuiu um pouco.

2. As dicas de como se organizar para estudar repassadas a vocés, no inicio
deste na o, estdo auxiliando na sua vida escolar?

() sim, estdo auxiliando.

() n&o estao auxiliando.

() estdo auxiliando um pouco.

3. O simulador apresentado, na aula de Ciéncias, sobre a llha de Sisga,
despertou interesse para vocé pesquisar, estudar e buscar a resposta do que estava
acontecendo na ilha?

() sim, despertou interesse.

() néo despertou interesse.

() despertou um pouco de interesse.

4. A pesquisa que vocé realizou em revistas e jornais sobre seres produtores,
consumidores primarios, secundarios e decompositores, contribuiu para a
compreensao dos conceitos e na elaboragao do cartaz sobre teia alimentar?

() sim, contribuiu.

() n&o contribuiu.

() contribuiu um pouco.



5. Quando o simulador sobre a ilha de Sisga, foi apresentado pela 22 vez vocé

conseguiu levantar hipoteses ou suposicdes sobre o que estava acontecendo |14?

() sim, consegui levantar hipéteses/suposicoes

() ndo consegui levantar hipoteses/suposi¢cdes

6. Na atividade realizada no patio da escola, chamada “Pergunta atras”, vocé
conseguiu elaborar perguntas ou responder aos questionamentos dos colegas,
referentes aos assuntos cadeia alimentar, teia alimentar, desequilibrio ecoldgico,
seres produtores, seres consumidores, seres decompositores e ecologia?

() sim, consegui elaborar ou responder perguntas referentes a esses
assuntos.

() nado consegui elaborar perguntas nem responder aos questionamentos

dos colegas.



