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Resumo

O presente artigo é fruto das pesquisas realizadas no decorrer do PDE - Programa de
formacao continuada da SEED/PR, e parte da perspectiva que o ensino de filosofia
na educacao Basica tem por especificidade proporcionar o acesso a leitura, em sala
de aula, de textos classicos filoséficos, e 0s conceitos neles inseridos. O acesso aos
conceitos e problemas que os geraram auxiliam o desenvolvimento de uma escrita
prépria dos estudantes. Para pensar como concretizar o ensino de filosofia, a partir de
sua especificidade, buscamos parcerias com professores de filosofia da rede estadual
de Educacéo, por intermédio do GTR (Grupo de Trabalho em Rede) e de professores
de diversas disciplinas do Colégio Estadual Polivalente, a partir do Grupo de Estudo
(GE), para pensarmos as possibilidades de interdisciplinaridades mediado pelos
textos classicos filoséficos e relatados na ultima sec¢do desse artigo. O GTR ocorreu
com a participacdo dos professores pela plataforma de aprendizagem MOODLE e o
GE de forma presencial. No decorrer dessa formagdo continuada diversos
interlocutores participaram dessas conversacdes interdisciplinares: Comunidade
Escolar do Colégio Polivalente; professores de filosofia da rede estadual de educacédo
e de diversas disciplinas do proprio Colégio; e professores da Universidade Estadual
de Londrina. Os referenciais escolhidos para participarem dessas conversacoes
foram: o filésofo francés Gilles Deleuze, com a concepc¢ao de filosofia como criacéo
conceitual; o professor Silvio Gallo, para pensar o “método regressivo” no ensino de
filosofia; e a educadora Ivani Fazenda, para pensar a interdisciplinaridade. Acredito
que a problemética foi enfrentada com possibilidades de aplicacdo dessas estratégias
interdisciplinares para o proximo ano letivo.
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Introducéo

‘ndo cabe temer ou esperar, mas
buscar novas armas” (Deleuze, 1992,
p. 220)

A Secretaria de Educacdo do Parand (SEED/PR) nos proporcionou pelo
programa PDE (Programa de Desenvolvimento da Educacao) afastamento da sala de
aula por um ano (2016) e parcialmente em 2017. No decorrer desse periodo nos
dedicamos aos estudos e pesquisas, a partir de problemas e desafios
contemporaneos da escola publica do Parand, em especial da escola de nossa
atuacao, Colégio Estadual Polivalente, guiado pelo projeto de pesquisa apresentado
no inicio da primeira etapa do PDE e aprovado pelo Conselho Escolar do Colégio e
implementado no primeiro semestre desse ano. Essa formacdo promoveu a troca de
experiéncias entre professores atuantes na educacdo béasica e professores das
universidades estaduais.

Com esse tempo de afastamento para estudos promovido pela SEED/PR,
houve a possibilidade de realizarmos pesquisas tedricas, tanto na area de filosofia,
guanto na area de educacdao, para subsidiar a reflexdo a respeito de nossas praticas
e dos problemas e desafios do ensino médio publico, em especial, na disciplina de
filosofia, que nos propusemos a pensar. Sem esse afastamento de sala de aula, com
carga horaria de quarenta horas semanais, seria dificil o desenvolvimento dessa
pesquisa e relato de experiéncia.

Para concluirmos essa formacdo proposta pelo PDE foi preciso passar por
quatro etapas (quatro semestres). O presente artigo tem por objetivo registrar os
resultados de pesquisa tedrica orientada pelo professor Dr. Eder Soares Santos
vinculado a IES (Instituicdo do Ensino Superior) conveniada, Universidade Estadual
de Londrina, bem como fazer o relato de experiéncia do Grupo de Estudos em Rede
(GTR), um espaco criado na internet através da plataforma Moodle3 em que, a partir

de textos, videos selecionados e do projeto de intervencdo, ocorreram as

8 Moodle (Modular Object Oriented Distance LEarning) sistema de ensino online utilizado pela
SEED/PR para proporcionar o didlogo entre professores atuantes na mesma disciplina e proposto pelo
professor PDE e seu orientador.



conversacfes com noOsSsos pares, ou seja, professores de filosofia atuantes em
escolas publicas paranaenses de diferentes localidades. Outro importante momento
foi a constituicio de um Grupo de Estudos presencial - “Conversagoes
Interdisciplinares” — para efetivar a implementacédo do projeto no Colégio Estadual
Polivalente, na cidade de Londrina/PR. Com esse grupo de estudos os professores
de diversas disciplinas tais como: filosofia; sociologia; arte; historia; matematica,; fisica
Sistema Estruturais (edificacdes) e lingua portuguesa; se inscreveram de forma
voluntaria para pensarmos estratégias para acdes coletivas de interdisciplinaridade.

O Grupo de estudos foi instituido nos moldes dos cursos de formacao
continuada promovidos pelo MEC — Ministério da Educacdo, chamado de Pacto
Nacional pelo fortalecimento do Ensino Médio%. O Pacto foi uma formagé&o continuada
na propria escola em que todos os professores foram efetivamente participantes e se
debrucaram a pensar coletivamente os problemas da propria escola e das politicas
publicas nacionais. Com o término do Pacto, O Grupo de estudo ocupou esse espaco
e tempo ja criado no interior da escola para formacdo continuada, ou seja, fora do
horario de atuacdo desses profissionais da educacdo, para pensar, conversar,
pesquisar, estudar e trocar experiéncias, olhares, conhecimentos a respeito das
possibilidades de interdisciplinaridade intermediada pelos textos classicos filosoficos.

O presente texto esta dividido em trés partes: A primeira - O projeto, a escolha
da linha de pesquisa e definicdo dos problemas que iriamos pesquisar, dentre os
varios desafios a serem enfrentados, e a funcéo social da escola, apoiada nas Leis e
Diretrizes Federais e Estaduais e na implementacdo e mudancas ocorridas nas
politicas publicas nacionais; Segunda parte — A pesquisa a respeito do método
regressivo e do ensino de filosofia; Terceira etapa — relato de Experiéncia do GTR e
GE; E as consideracoes finais.

4“0 Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, instituido pela Portaria n® 1.140, de 22 de
novembro de 2013, representa a articulacdo e a coordenacédo de acdes e estratégias entre a Unido e
0s governos estaduais e distrital na formulacdo e implantacdo de politicas para elevar o padrédo de
qualidade do Ensino Médio brasileiro, em suas diferentes modalidades, orientado pela perspectiva de
inclusao de todos que a ele tem direito”.
http://pactoensinomedio.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=5
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1. O projeto

No primeiro semestre do PDE houve a necessidade da escolha da linha de
pesquisa que pautaria nossos estudos tedricos a respeito de problemas reais da
escolha publica paranaense. “O Ensino de Filosofia: concep¢cdes metodologia e 0 uso
de texto classico” foi a linha de pesquisa selecionada apés didlogos com os diversos
segmentos da comunidade escolar, que entenderam que a filosofia enquanto
disciplina, poderia contribuir com o desenvolvimento da leitura dos estudantes. Esses
didlogos ocorreram, nesse primeiro periodo, através das visitas de observa¢des no
Colégio Estadual Polivalente e entrevistas informais com professores de varias
disciplinas escolares, em especial de filosofia (da prépria escola e mais trinta do NRE®
de Londrina), com a equipe pedagdgica e diretiva e reunides com o Conselho Escolar®
ficando definido que o projeto a qual elaborariamos seria orientado por essa linha de
pesquisa.

Nessas observacdes da escola e dialogos com os diversos segmentos
colegiados percebemos que muitos colegas desconheciam a especificidade do ensino
de filosofia e como ela enquanto disciplina poderia contribuir para a formacao humana
e integral dos estudantes do ensino médio. Por isso, além da leitura de textos
filosoficos em sala de aula foi inserida a discussdo sobre a possibilidade de
interdisciplinaridade mediada pelo texto, para assim ampliar a participacdo dos
professores de outras disciplinas no grupo de estudos, que foi constituido na terceira
etapa do PDE e com isso somar forcas para futuras lutas que a filosofia ira enfrentar
com as novas politicas publicas nacionais para a educacéo, que preveem mudancas
para o ensino de filosofia na educacéo basica.

A dificuldade de leitura dos estudantes e a necessidade do trabalho de forma

coletiva e em parcerias interdisciplinares foram os problemas mais relatados nessas

5 Nucleo Regional de Ensino de Londrina/PR, durante a formacéo continuada por disciplina em fevereiro
de 2016.

¢ Orgdo colegiado composto por representantes de todos os segmentos da Comunidade escolar e
segundo o portal do MEC “Os conselhos escolares séo constituidos por pais, representantes de alunos,
professores, funcionarios, membros da comunidade e diretores de escola. Cada escola deve
estabelecer regras transparentes e democraticas de eleicdo dos membros do conselho.
Cabe ao conselho zelar pela manutencdo da escola e monitorar as a¢bes dos dirigentes escolares a
fim de assegurar a qualidade do ensino. Eles tém fun¢bes deliberativas, consultivas e mobilizadoras,
fundamentais para a gestéo democrética das escolas

publicas. http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32663
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entrevistas. Porém, apesar de pensar, pesquisar a respeito do ensino de filosofia, a
implementacdo pedagogica ocorreu com professores, com a expectativa de colocar
em pratica com estudantes de ensino médio no préximo ano letivo, através da
elaboracdo de um plano de acdo com os professores participantes do grupo de
estudos. E uma das possibilidades de enfrentamento desses problemas foi pensar
estratégias interdisciplinares mediado pelo texto classico filoséfico. Entendendo o
acesso aos conceitos inseridos nesses textos como especificidade do ensino de
filosofia na educacao béasica.

Desde o inicio do PDE a conversacao esteve presente. Mas o que é uma
conversacao? O filésofo francés contemporaneo definiu como uma conversa
permanente, no prefacio do seu livro Conversacdes (1992) afirma que: “certas
conversagOes duram tanto tempo, que ndo sabemos mais se ainda fazem parte da
guerra ou ja da paz” (grifo nosso, DELEUZE, 1992, prefacio). Essa foi a inspiracéo
para o titulo desse artigo. Acreditamos que o presente trabalho foi s6 o inicio de uma
conversa permanente, que mesmo com as mudancas nas politicas educacionais
federais “guerra” em que a filosofia perde o status de disciplina e é transformada em
estudos e praticas, mudancas essas que ainda nao estao claras para os profissionais
da educacédo de como se efetivara o ensino de filosofia na educacdo basica, apos
essas novas configuracdes das politicas educacionais nacionais; seja na “paz”, isto €,
na esperanca de conseguirmos implementar esse plano de agéo interdisciplinar, fruto
da construcéo coletiva, indo ao encontro da demanda que a comunidade escolar
apontou, a leitura com os estudantes e por consequéncia a melhoria do repertério
conceitual para a escrita propria qualificada possibilitada pela interdisciplinaridade.

Em meio as incertezas ndo podemos esquecer que o papel principal da escola
€ oportunizar o acesso dos estudantes aos conhecimentos sistematizados, ou seja,
construidos historicamente pela humanidade. Esse € um desafio que deve ser
perseguido, ndo importando a classe social a qual pertencem esses estudantes.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

E preciso reconhecer que a escola se constitui no principal acesso ao
conhecimento sistematizado, tal como produzido pela humanidade ao
longo dos anos. Assegurar essa possibilidade, garantindo a oferta de
educacédo de qualidade para toda a populacdo, € crucial para que a
possibilidade de transformacdo da sociedade seja concretizada
(BRASIL, 2013, p. 167).



Diferente das atuais politicas educacionais nacionais as Diretrizes Curriculares
da Educacao Basica (DCE/PR) — assumem a concepcéao de curriculo disciplinar e a
escola como esse lugar onde os estudantes tem a possibilidade de contato com os
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos. Os estudantes das classes menos
favorecidas economicamente tém essa oportunidade atrelada, quase exclusivamente,

a escola.

Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a escola como
lugar de socializagdo do conhecimento, pois essa funcéo da instituicdo
escolar é especialmente importante para os estudantes das classes
menos favorecidas, que tém nela uma oportunidade, algumas vezes a
Unica, de acesso ao mundo letrado, do conhecimento cientifico, da
reflexao filosofica e do contato com a arte (PARANA, 2008, p. 14).

No decorrer do PDE, com as observacdes e pesquisas tenho a mesma
conviccdo do professor Newton DUARTE a respeito da compreensédo de que a funcéo
primordial da escola é a socializacdo dos saberes historicamente produzidos. E sua
afirmacao se d& a luz da pedagogia histérico-critica, pedagogia essa adotada pelas
DCE - SEED/PR, mas muitas vezes ndo posta em pratica. Os estudantes,
principalmente das escolas publicas, ndo devem ser privados dos saberes que podem

intensificar a compreensao das contradi¢cdes sociais. Ele afirma que:

[...] o papel da escola consiste em socializar o saber objetivo
historicamente produzido. Ndo se trata de defender uma educacéo
intelectualista nem de reduzir a luta educacional a uma questao de
guantidade maior ou menor de conteudos escolares. A questdo € a de
gue, ao defender como tarefa central da escola a socializacao do saber
historicamente produzido, a pedagogia histérico-critica procura
agudizar a contradicdo da sociedade contemporénea, que se
apresenta como a sociedade do conhecimento e que, entretanto, ao
contrério do que é apregoado, ndo cria as condigbes para uma real
socializacdo do saber. (2001, p. 29-30)

Acreditamos que a disciplina de filosofia possa contribuir na socializagéo
desses saberes ao colocar em destaque nas suas aulas o que ha de mais especifico
no saber filoséfico, que sdo os conceitos presentes nos textos filosoficos classicos,
bem como os problemas que mobilizaram a sua existéncia em um dado momento
histdrico, para que o estudante entenda que os conceitos sao criados historicamente
e podem ser recriados na medida que surjam novos problemas. Mas para isso €

preciso compreender cOmo esses conceitos sao criados, para que os estudantes nao



figuem a mercé da imposicao de simulacros conceituais como os difundidos nas mais

diversas midias.

Creio que o pensamento filoséfico nunca teve um papel tdo importante
guanto hoje, porque esté se instalando todo um regime nao so politico,
mas cultural e jornalistico, que € uma ofensa a todo pensamento.
(DELEUZE, p. 46, 1992).

Diferente do novo desenho que se apresenta para o Ensino Médio, que retira
do estudante a oportunidade de acesso a filosofia, enquanto disciplina escolar,
presente de forma obrigatoria por forca de lei n.° 11.684 de junho de 2008, nas trés
séries do ensino médio. E institui a partir da nova lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, uma nova Base Nacional Comum Curricular onde a filosofia é transformada em
estudos e praticas. “§ 2.2 A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino
médio incluira obrigatoriamente estudos e préaticas de educacao fisica, arte, sociologia
e filosofia” (Artigo 35 A). E apesar do termo obrigatoriedade, aparentemente positivo,
passando a ideia de uma permanéncia da filosofia nos curriculos do ensino médio, se
camufla o esvaziamento do que ha de mais proficuo no seu ensino, o acesso aos
conceitos para ampliacdo do repertdrio conceitual dos estudantes para o exercicio do
protagonismo juvenil de fato e um simulacro de participacdo. A ANPOF’ publicou em
sua pagina na web a respeito da filosofia como ensino e préatica por intermédio do

professor Silvio Carneiro:

Na arquitetura reformada do ensino médio, o significado da
obrigatoriedade dos “estudos e praticas” da Filosofia (bem como dos
demais conteudos curriculares presentes nesta artimanha legal) é seu
esvaziamento na formagéo estudantil. O decreto simplesmente retira
do horizonte os anos de debate que consideram a Filosofia disciplina
fundamental para a  formagéo cidada. (CARNEIRO,
http://anpof.org/portal/index.php/en/comunidade/coluna-anpof/1073-
a-filosofia-enquanto-estudos-e-praticas)

Diferente dessa abordagem das politicas publicas nacionais é o tratamento
conferido as disciplinas nas DCE/PR com suas especificidades, reforcando assim o
tratamento disciplinar que “sdo entendidas como campos do conhecimento,

identificam-se pelos respectivos contetdos estruturantes e por seus quadros tedricos

7 A Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo em Filosofia (Anpof) fundada em 1983. Essa associacédo
visa promover e integrar os cursos de pés-graduacao em Filosofia; defender os interesses das pds-
graduacdes em filosofia junto aos 6rgdos competentes, bem como estimular, em todos os niveis,
incluindo a educacao basica e seu ensino na investigacgao filosofica no Brasil.


http://anpof.org/portal/index.php/en/comunidade/coluna-anpof/1073-a-filosofia-enquanto-estudos-e-praticas
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conceituais” (PARANA, 2008, p. 27), elas preveem que os contetidos disciplinares
possam, sempre que possivel, serem trabalhados de forma contextualizada e
estabelecendo possiveis relagfes interdisciplinares. Porém cabe frisar que ndo se faz
interdisciplinaridade sem disciplinas.

Assim, o fato de se identificarem condicionamentos historicos e
culturais, presentes no formato disciplinar de nosso sistema educativo,
nao impede a perspectiva interdisciplinar. Tal perspectiva se constitui,
também como concepcdo critica de educacdo e, portanto, esta
necessariamente condicionada ao formato disciplinar, ou seja, a forma
como o conhecimento € produzido, selecionado, difundido e
apropriado em areas que dialogam (sic) mas que constituem-se em
suas especificidades. (PARANA, 2008, p. 20)

Essa abordagem difere do que prescrevem as novas politicas educacionais
nacionais, descrita na BNCC (Base Nacional Comum Curricular), que trabalham nao
com disciplinas, mas com componentes curriculares inseridos em quatro areas:
Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matemética (que ao mesmo
tempo € area e componente). Porém, os professores se formam no curso de
licenciatura em filosofia, fisica, quimica, geografia, educacéo fisica etc.). No Parana,
ainda vigora a organizagdo disciplinar. A disciplina de filosofia € uma das doze
disciplinas que compdem o curriculo do ensino médio e que pode contribui para a
formacdo dos estudantes do ensino médio paranaense junto com as propostas de
interdisciplinaridades.

No presente escrito defendemos o desenvolvimento de parcerias
interdisciplinares intermediado pela leitura de textos selecionados da histéria da
filosofia e seu contexto, proposto inicialmente pelo professor de filosofia em parceria
com professores de diferentes formacdes académicas, como uma possibilidade,
assim como poderia partir de uma especificidade de qualquer outra disciplina do
curriculo, como uma obra de arte, um poema, uma pratica esportiva dentre outras
possibilidades.

Mas por que apesar das vantagens de unir forgas para o trabalho pedagogico
em conjunto, a interdisciplinaridade ndo ocorra com frequéncia nas praticas
pedagogicas? Os professores do colégio apontaram alguns motivos para esse evento,
dentre eles destacamos: o desconhecimento dos professores e equipe pedagogica,
do que seria a interdisciplinaridade, uma vez que existem varias possibilidades de

pensa-la e coloca-las em pratica; a falta de tempo para planejamento e estudo, pois



essa pratica exige mais planejamento em que todos os professores que se
propuserem a trabalhar juntos precisam definir a sua atuacdo na pratica pedagogica
escolhida; um erro € tentar definir o como o outro professor devera trabalhar na acao
interdisciplinar, sem consulta-lo sobre o que ele compreende ser a sua melhor
contribuicdo, ou se 0 mesmo que atuar nessas parcerias.

A falta da teoria, de tempo e imposicédo impedem um bom trabalho pedagogico
interdisciplinar. Portanto, a interdisciplinaridade efetiva é rara nas escolas, por falta de
tempo, conhecimento do conceito, e disponibilidade para propor parcerias necessarias
para planejar e organizar esse trabalho interdisciplinar. Compreendemos que ha a
necessidade de um espaco permanente para a formacdo dos professores e para o
planejamento dessas praticas tanto disciplinares, para que cada professor saiba a
especificidade de sua disciplina, como uma fronteira bem definida para que a
interdisciplinaridade possa ocorrer como um atravessar de fronteiras disciplinares e
com isso contribuir para que a escola possa cumprir a sua funcéo de socializacdo dos
conhecimentos historicamente construidos. Nessa proxima secao definiremos, a partir
dos referenciais tedricos o que compreendemos por filosofia, ensino de filosofia e

interdisciplinaridade.

2. A filosofia, seu ensino e a interdisciplinaridade

A possibilidade de interdisciplinaridade, partindo do texto classico filosoéfico é
um dos objetivos dessa pesquisa, além disso iremos destacar o modo como
entendemos a filosofia na perspectiva deleuzeana, e também o ensino de filosofia
como oficinas de conceitos e possibilidades de trabalho nessa etapa da educacéao
basica. Além dos referenciais ja citados a minha experiéncia enquanto professora de
ensino médio na disciplina estara presente. Leciono ha mais de doze anos a disciplina
de filosofia, no ensino médio da educacéo publica paranaense, e procuro, por meio
das formacgbes continuadas, estratégias para melhor atuar nessa modalidade de
ensino, nunca perdendo o objetivo central que € a contribuicdo para a formacao
humana e integral dos nossos estudantes.

A interdisciplinaridade é o que iremos abordar, e como esse conceito foi
adquirindo novos componentes. A interdisciplinaridade possuir diversas defini¢des,
umas mais abrangentes, outras mais restritivas. E preciso a clareza nas concepcoes

para uma melhor organizacao curricular e planejamento das ac¢des interdisciplinares.



Uma definicdo, considerada classicas?® e que estd presente em diversos artigos
cientificos a respeito do tema é a compreensao “[...] no qual interdisciplinaridade é
definida como interacdo existente entre duas ou mais disciplinas”, (apud FAZENDA,
2008, p. 18), concepcédo que hoje pouco contribui para a organizagdo de acbes
interdisciplinares efetivas. Porém outros artigos cientificos desenvolvem o conceito
acrescentando novos elementos com a definicdo que compreende “o trabalho
interdisciplinar como aquele realizado por dois ou mais professores que conectam 0s
saberes de suas disciplinas por meio do diadlogo e da negociacédo” (HARTMANN;
ZIMMERMANN, 2007, p. 1). Essa conceituacdo, um pouco mais abrangente, enfatiza
a relevancia do diadlogo entre os saberes e a negociacdo entre os professores que
desejam atuar na perspectiva interdisciplinar.

O trabalho na perspectiva interdisciplinar requer uma mudanca de postura dos
professores, pois além da necessidade do dialogo e negociacdo a humildade diante
dos proprios limites e reconhecimento dos saberes que ndo dominam, enquanto
formacéo inicial, mas que se dispdem a aprender, principalmente para garantir o
direito dos estudantes ao acesso aos saberes que, muitas vezes, extrapolam as
fronteiras disciplinares da nossa organizacdo escolar ou que podem retomar a sua
unidade inicial com a interdisciplinaridade, e constitui-se como uma importante

estratégia, para organizacao dos conteudos das disciplinas escolares.

[...] atitude de humildade diante dos limites do saber préprio e do
proprio saber, sem deixar que ela se torne um limite; a atitude de
espera diante do ja estabelecido para que a duvida apareca e 0 novo
germine; atitude de deslumbramento ante a possibilidade de superar
outros desafios; a atitude de respeito ao olhar o velho como novo, ao
olhar o outro e reconhece-lo, reconhecendo-se; a atitude de
cooperacgdo que conduz as parcerias, as trocas, aos encontros, mais
das pessoas que das disciplinas, que propiciam as transformacoes,
razdes de ser da interdisciplinaridade. Mais que um fazer, é paixao por
aprender, compartilhar e ir além (TRINDADE, 2008, p. 73)

As parcerias pedagdgicas, em que os professores de disciplinas diferentes se
propdem a trabalhar coletivamente, visando uma melhor compreenséo dos contetdos
escolares planejados para os estudantes do ensino médio. Essa ndo € uma tarefa

mais facil, pois é preciso estabelecer as conversagoes interdisciplinares e desenvolver

8 Essa definicéo classica foi produzida em 1970 pelo Ceri — Centro para Pesquisa e Inovacdo do
Ensino —, 6rgao da OCDE (Documento Ceri/HE/SP/7009).



as parcerias com professores igualmente dispostos a assumir, que ndo dominam
todos os conhecimentos das disciplinas escolares e que as parcerias na

interdisciplinaridade séo fundamentais.

O educador precisa sempre estar se apropriando de novos e infinitos
conhecimentos. O tempo para isso é curto, como é curta a vida. A vida
se prolonga na confluéncia das outras vidas que também sao curtas,
gue também sdo breves, mas que juntas podem se alongar e assim
se eternizar. Este é o sentido da parceria na interdisciplinaridade. (grifo
da autora) (FAZENDA, 2010, p. 172).

A seguir iremos destacar a especificidade da filosofia, de acordo com as
Diretrizes Estaduais da Educacdo, enquanto criacdo conceitual, numa perspectiva
deleuzeana e da filosofia enquanto disciplina escolar no curriculo do ensino médio e
seu ensino e a possibilidade de interdisciplinaridade mediado pelo texto filosofico.

O ensino de filosofia pelas Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE-Filosofia/PR)
tem por objetivo o trabalho com conceitos filosoficos. Essa definicdo é fundamentada
pela filosofia de Gilles Deleuze que deslocamos para pensar o ensino de filosofia. Para
ele a filosofia tem uma funcéo especifica e que ndo pode ser praticada pelas ciéncias,
artes, midias e “que permanece perfeitamente atual, criar conceitos” (DELEUZE,
1992, p. 170, grifo nosso). A criacdo de conceitos ndo se efetiva ao acaso ou por
determinismo, pois ela necessita do problema que a motive nessa tarefa de criacdo e

re-criacdo conceitual.

A filosofia ndo é comunicativa, assim como néo é contemplativa, nem
reflexiva: ela €, por natureza, criadora ou mesmo revolucionaria, uma
vez que nao para (sic) de criar novos conceitos. A Unica condi¢éo €
gue eles tenham uma necessidade, mas também uma estranheza, e
eles as tém na medida em que respondem a verdadeiros problemas.
O conceito é o0 que impede que 0 pensamento seja uma simples
opinido, um conselho, uma discussdo, uma tagarelice (DELEUZE,

1992, p. 170).

Deleuze opera agenciamentos com fildsofos elencados por ele para produzir o
novo, para recriar desterritoralizando e reterritoralizando os componentes conceituais,
criando e recriando novos conceitos e por consequéncias novos modos de vida, a
partir do surgimento de novos problemas. No ensino de filosofia essa recriacéo ou
criagdo do novo se da na producdo escrita dos estudantes, no contexto de uma

educacdo menor, que trataremos mais adiante. Nesse processo de criagdo conceitual,



Deleuze recorre a histéria da filosofia. No entanto, essa sele¢éo ndo ocorre de forma
aleatéria, mas os alvos sao filésofos que possibilitam uma poténcia critica e que néo
impedem o0 processo de criagdo e sdo esses nomeados por Deleuze como seus

intercessores.

O essencial sdo os intercessores. A criacado sao o0s intercessores. Sem
eles ndo ha obra. Podem ser pessoas — para um filésofo, artistas ou
cientistas; [...] Ficticios ou reais, animados ou inanimados, é preciso
fabricar seus proprios intercessores. [...] Eu preciso de meus
intercessores para me exprimir, e eles jamais se exprimiriam sem mim:
sempre se trabalha em varios, mesmo quando isso ndo se Vé.
(DELEUZE, 1992, p. 156).

Os intercessores elencados carregam essa forca de tirar o pensamento da
inércia. Foi o que fez com Espinosa e o livro V de sua Etica. A partir desse encontro
Deleuze se propdem a pensar o dialogo com o terreno ndo filosofico, com a
imanéncia e a importancia do plano nao filosofico para a constituicdo do pensamento
filoséfico. S&o esses bons encontros, para utilizar a linguagem espinosista, que
contribuem para a construcao da filosofia deleuzeana, sem eles a sua filosofia, como

formulada, ndo seria possivel.

A referéncia tedrica pontua a filosofia na perspectiva deleuzeana,
compreendendo que esses conceitos ndo surgiram do nada, mas dos problemas
num dado contexto histérico. E para que haja a compreensdao dos conceitos é
fundamental ter acesso aos problemas que mobilizaram os filésofos para a sua
criagdo conceitual no decorrer da histéria da filosofia. E nesse ponto que a leitura de
textos classicos filoséficos € importante, pois a disciplina de filosofia ndo pode
prescindir da utilizacdo desse instrumento como base de seu ensino. E isso é uma
arma para enfrentarmos esses momentos conturbados de mudancga onde a filosofia,
para 0s grupos que pensam as politicas publicas, esta sendo relegada a segundo
plano (estudos e praticas). SACRISTAN destaca a importancia do ler para o

desenvolvimento da racionalidade.

Ler é desenvolver a racionalidade, que € dindmica e é exercida no fato
de raciocinar, enquanto se dialoga com o lido. [...] Ler é desdobrar-se
em si mesmo a reflexdo de outro que significa o escrito, seguindo um
processo em que se entrelacam os argumentos proprios com os de
outros, criando uma trama mental ao relacionar os significados, isto €,
as leituras (2000, p. 47,).



Trabalhar com a leitura de texto filosoficos na sala de aula esta de acordo com
as DCE/PR de Filosofia, em que a leitura do texto classico é tida como parte
fundamental para o ensino da disciplina filosofia na educacdo basica, bem como a
producdo escrita dos estudantes, que também podem ser entendidos como a
recriacdo conceitual, a partir de seus proprios problemas e do contexto histérico, no
qual estédo inseridos.

A leitura de textos classicos filoséficos em sala de aula com a mediacdo dos
professores com formagéo em filosofia e a conversagao estabelecida com professores
de outras disciplinas curriculares, isto é, a promocao de praticas interdisciplinares,
mediada pelo texto filosofico selecionado, possam contribuir para a qualidade da
educacédo ofertada aos estudantes da Educacdo Bésica e assim estimular a escrita
propria dos estudantes de forma qualificada tendo por suporte um repertério ou acervo
dos diversos saberes historicamente produzidos e acumulados e selecionados através
da participacéo da comunidade escolar e registrado no projeto politico pedagdgico da
escola.

E no ambiente escolar o terreno propicio para estabelecermos as parcerias
pedagogicas interdisciplinares para que a conversacao entre a filosofia e as demais
disciplinas do ensino médio possa contribuir para a formacédo humana e integral dos
estudantes. Sem operar o cerceamento do horizonte de possibilidades de acesso aos
saberes cientificos, filosoficos e artisticos dos estudantes, como a separagao entre
uma educacado popular e uma educacéao elitista.

Utilizamos nessa pesquisa 0 método regressivo elaborado pelo professor Silvio
Gallo, para o ensino de filosofia, método em conversacdo com a filosofia deleuzeana.

Esse método prever quatro passos:

1) escolher um texto ou uma parte de um texto de um filésofo; 2) ler
esse texto com os estudantes; 3) evidenciar o conceito proposto pelo
filésofo ali; 4) investigar o problema ou os problemas que moveram o
filosofo a criar tal conceito. (GALLO, 2012, p. 114).

As parcerias interdisciplinares foram acrescentadas a concepc¢ao da filosofia
como criacdo conceitual, e 0 ensino organizado pelo método regressivo, para que 0s
professores de outras disciplinas tivessem subsidios para investigar temas que se
apresentam no texto e que podem motivar a compreensao de temas que sao desafios

contemporaneos. Na organizacéo escolar, ha pouco espaco para o fazer juntos, isto



€, dois professores ao mesmo tempo em uma sala, por isso a necessidade de
organizacao e planejamento da contribuicdo de cada professor que ocorrera na aula
de cada professor.

A perspectiva que adotamos para pensar e atuar no ensino de filosofia € aquela
gue proporcione o questionamento, a criticidade, a criacdo e autonomia de escrita dos
estudantes. “O ensino de filosofia pode ser tomado em uma perspectiva ativa, que
tenha por meta a emancipacao intelectual daquele que aprende, a producéao de
singularidades, ainda que nao seja possivel controlar” (GALLO, 2012, p. 48), para que
os estudantes ndo facam como os filésofos, mas com os filésofos em conversacdes
gue possam durar e manté-los tensionados a pensar 0 novo. E isso deve ser efetivado

em sala de aula como oficina de conceitos.

“A aula de filosofia, assim, deve ser vista como uma ‘oficina de
conceitos’. Nao uma sala de museu, na qual se contemplam conceitos
criados ha muito tempo e que séo vistos como meras curiosidades,
mas como um local de trabalho, onde os conceitos sejam ferramentas
manipulaveis, como um laboratério, onde se fagcam experiéncias com
0s conceitos. Dessa forma, teremos na sala de aula a filosofia como
uma atividade, como um processo, e hdo como um produto. Conceitos
a serem criados, recriados, retomados, renovados, em lugar de
conceitos sempre-ja presentes a serem decorados para a préoxima
prova.” (GALLO, 2013, p. 214).

Esses foram os referenciais que colocamos em pratica em dois Grupos: GTR e

o GE, online e presencial, que colocamos a prova nas conversacbées com 0S

professores que se disponibilizaram a participar dessa proposta do PDE.

3. Relato de experiéncia do Grupo de Trabalho em Rede e Grupo de Estudos

No Grupo de Trabalho em Rede, no primeiro semestre de 2017 iniciou com o
seguinte questionamento: Sera possivel levar o texto classico para ser lido em sala
de aula no ensino médio na atualidade? Se vocé néo acredita ser possivel justifique o
porqué? Os professores desse Grupo de trabalho em Rede de forma unénime
escreveram gue € possivel e necessario o ensino de filosofia utilizando-se do texto
classico filosofico, principalmente apds a iniciativa da SEED/PR, no projeto de
traducao de textos filosoficos para serem trabalhados no ensino medio, a partir do livro

Antologia de textos filoséficos e que possibilitou que todos as escolas paranaenses



tivessem, no minimo quarenta exemplares desse material, podendo manusear se
familiarizando com o livro fisico. O referido material esta disponivel para ser acessado
pela internet, porém com a precariedade da internet nas escolas, o material fisico nos
ajuda na realizacdo da leitura em sala de aula, sem maiores transtornos da
dependéncia da internet.

O acesso, a leitura dos textos nas aulas de filosofia, complementadas com
saberes de outras disciplinas para a compreensao do contexto do material estudado,
concretiza o que as DCE recomendam, o acesso aos conhecimentos produzidos
historicamente. No entanto, ndo podemos deixar de lado as dificuldades inerentes a
execucao dessa proposta. O professor cursista Fabio, participante desse grupo (GTR)
relatou o que ele percebe como dificuldade e ao mesmo tempo a importancia desse
trabalho com os textos em sala de aula:

penso que é imprescindivel o uso dos textos filosoficos em sala de
aula, porém, ndo é uma tarefa tdo simples de ser levada a cabo. Por
iss0, precisamos pensar quais as formas de abordar o texto, pois ndo
€ possivel pedir a leitura pura e simples dos textos completos por parte
dos alunos, ja que, em sua maioria, apresentam grandes dificuldades
de leitura e compreensdao - precisamos pensar em formas de levar a
compreenséo dos problemas tratados pelos autores (filosofos) ao nivel
dos estudantes do ensino médio. (Atividade 1 - Forum: Relacionando
teoria e pratica por FABIO ANTULIO STANGUE - segunda, 10 Abr
2017, 10:51) http://www3.e-
escola.pr.gov.br/mod/forum/view.php?id=49719

Os professores cursistas do GTR destacaram como principal dificuldade a falta
de tempo para realizar esse trabalho de leitura, com duas aulas semanais de
cinquenta minutos cada e também a falta de motivacdo dos estudantes para um
trabalho que exige uma concentracdo maior, a dificuldade de estabelecer parcerias.
Porém, mesmo com todas as dificuldades os professores cursistas relataram
excelentes trabalhos com o uso da Antologia de textos filosoficos dialogando com
professores de outras disciplinas e que deveriam ser publicados posteriormente para
gue possam servir de inspiragdo para professores que nao realizaram o curso e
participaram dessas conversacdoes. Desses professores cursistas do GTR que
realizaram trabalhos em suas escolas, uns fizeram uso dos mesmos textos indicados
no projeto de intervengéo, outros com diferentes textos filosoficos classico, mas

também inseridos nessa Antologia.


http://www3.e-escola.pr.gov.br/mod/forum/view.php?id=49719
http://www3.e-escola.pr.gov.br/mod/forum/view.php?id=49719

A filosofia enquanto disciplina na secretaria de educacdo do Parana e por
recomendacdo do Conselho Estadual de Educacdo esta organizada em seis eixos
estruturantes: Mito e filosofia; ética; politica; filosofia da ciéncia; teoria do
conhecimento; e estética. Os textos filoséficos selecionados para esse trabalho se
relacionam com os eixos estruturantes da seguinte maneira: primeiro texto Meditacbes
Metafisicas de Rene Descartes; segundo texto Resposta a questdo o que é
esclarecimento de Immanuel Kant; terceiro texto Sobre a verdade e mentira no sentido
extra-moral de Friedrich Nietzsche; quarto texto Mulheres, sujeitai-vos aos voSsos
maridos de Voltaire. No primeiro texto o eixo estruturante apontado foi Teoria do
Conhecimento; no segundo nos eixos Politica e Etica; o terceiro Mito, Etica, Politica,
Estética e Filosofia da Ciéncia; e o Ultimo no eixo estruturante Etica e Politica. Os
professores cursistas do GTR e também os professores participantes do GE no
Polivalente aceitaram os textos elencados como adequados para o trabalho proposto
com estudantes do Ensino Médio.

A Filosofia estéa incluida nos cursos da UEL, mas os professores relataram que
tiveram contato com a filosofia de forma estanque, ou seja, segundo a reflexdo do
grupo, ndo houve a integracao efetivamente dos diversos departamentos, de modo
gue a inclusdo ou dialogo entre os saberes se da de forma fragmentada e pontual —
por exemplo, a Filosofia no curso de Direito; ou ainda nos cursos de formacéo docente,
nos quais ha apenas apresentacdo de alguns filésofos e suas contribuicbes na
educacdo, sem, contudo, construir caminhos para pensar sobre a pratica
interdisciplinar mediada pela Filosofia ou por outra disciplina.

No grupo de estudo presencial realizamos a leitura dos quatro textos filoséficos
do livro Antologia de Textos Filosoficos. Os nomes dos filosofos e dos textos eram
conhecidos dos professores, no entanto, nenhum professor havia lido anteriormente
esses textos. O que a principio seria um grupo para pensar estratégias para
interdisciplinaridade, passou a ser um curso de formagé&o continuada. Os professores
descreveram como uma grande oportunidade o contato que o curso proporcionou com
esses textos, de aprofundamento teorico e troca de saberes.

Ao se proporem a trabalhar de forma interdisciplinar o professor precisa se
debrucar a conhecer minimamente como se organiza e qual a especificidade da
disciplina do professor com quem ira trabalhar. Nao como lingua materna, mas como
um aprendizado para estabelecer essa comunicabilidade entre profissionais de

diferentes formagoes.



Apesar de os estudos de processos integrativos serem pequenos em
namero, 0s autores concordam em varios pontos. Tomar emprestado
de outra disciplina exige assumir o que Janice Lauer chamou de
‘encargo da compreensdo’. E necessaria uma compreensdo minima
do seu mapa cognitivo, incluindo os conceitos basicos, modos de
investigacdo, termos, categorias de observagdo, técnicas de
representacao, padrdes de prova e tipos de explicagdo. Aprender uma
disciplina a fim de pratica-la é, porém, diferente de uséa-la para
propésitos interdisciplinares. O dominio da disciplina denota
conhecimento completo. O interdisciplinar exige adequacdo. Os que
tomam algo emprestado néo reivindicam expertise em todas as areas.
Eles identificam informacdes, conceitos ou teorias, métodos ou
ferramentas relevantes para a compreensdo de um problema
particular, processo ou fendmeno. Além disso, ndo ha nenhum
Esperanto interdisciplinar. (...) A linguagem interdisciplinar
normalmente evolui por meio do desenvolvimento de uma lingua de
comércio que se torna um pidgin — definido em linguistica como uma
lingua proviséria — ou um crioulo — uma nova primeira lingua de uma
comunidade. (KLEIN, 2005, s/p)

Essa disposicdo para esse “encargo da compreensao’ os professores do
colégio que participaram realizaram, se dispondo a conhecer essa lingua provisoérias,
gue sdo os conceitos filosoficos, para que trabalho possa ser planejado de forma
interdisciplinar. Nessa disposi¢do para o conhecimento para além de sua fronteira
disciplinar os professores destacaram o fildsofo Descartes com maior poténcia para o
trabalho interdisciplinar, pois as disciplinas de estruturas de construcéo, fisica e
matematica conseguiram vislumbrar um trabalho com esse autor, ja o fil6sofo
Nietzsche, a pesar de todo espanto e admiracao inicial foi considerado o filésofo com
maior complexidade e com maior dificuldade para o trabalho interdisciplinar na
matematica e fisica, mas com muitas possibilidades para as disciplinas de linguagens:
artes e lingua portuguesa.

A professora do colégio Polivalente Nilda Rodrigues, participante do Grupo de
estudo, relatou durante o curso e registrado posteriormente, como poderia propor uma

acao interdisciplinar entre Filosofia e Sociologia:

Na disciplina de sociologia temos intengcbes e propostas de
interdisciplinaridade em dialogam com Descartes com 0 texto -
“Meditacbes — excertos das meditacbes 12, 22, 32, 42 52 e 62", que ao
abordar sobre o principio racionalista expfe que “ & preciso suspender
0 juizo de tudo que tinha por certo e adotar o ceticismo para combater
o habito de julgar as coisas antecipadamente, sem razdes bem
fundadas” - e o autor Emile Durkheim que em seu livro As regras do
método socioldégico esclarece a fim de construir uma analise
sociolégica que o fendmeno social deve ser tratado com “coisa”, ou



seja, que ao entender o fenbmeno temos que seguir a regra, de velo
como coisa: A coisa se opde a ideia. (...) E coisa todo objeto do
conhecimento que a inteligéncia ndo penetra de maneira natural (...)
tudo o que o espirito ndo pode chegar a compreender sendo sob a
condicdo de sair de si mesmo, por meio da observacdo e da
experimentagdo, passando progressivamente dos caracteres mais
exteriores e mais imediatamente acessiveis para 0s menos visiveis e
profundos (DURKHEIM, 1974).

O quadro anexo ir4 descreve como ocorreram as atividades por dia de curso e
como se organizou o grupo de estudos presencial no Colégio Polivalente, com dia,

carga horaria e acao desenvolvida.

Consideracfes Finais

O trabalho com textos classicos filos6ficos com os estudantes de ensino médio
de forma interdisciplinar demonstrou ser viavel, porém exige uma organiza¢do do
trabalho docente e disponibilidade para o trabalho em parcerias. Porém, o objetivo
gue a principio seria na formacdo dos estudantes de ensino médio, que teriam a
possibilidade de contato com o0s textos, parte dos saberes produzidos pela
humanidade e qualificar escrita desses estudantes, demonstrou a necessidade dos
professores se lancarem nas fronteiras para conhecer uma linguagem nova, mesmo
gue provisoria, para conhecer minimamente como se organiza e qual a especificidade
da disciplina do outro. Isso se configurou como uma verdadeira formacé&o continuada,
onde h& o aprendizado efetivo e qualifica além da escrita dos estudantes, o debate
conceitual entre os professores.

A SEED/PR deveria também proporcionar caderno de sugestdo de atividades
com as contribuicbes que os professores cursistas do PDE relataram na plataforma
MOODLE no decorrer do curso online. Sao trabalhos que devem ser levados a publico
visando sempre a melhoria da educacdo de qualidade para os estudantes

paranaenses.
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Anexo

Periodo/
data

CH

ACAO

07/06/2017

4h

1.° Encontro:

Exposicéo dos referencias tedricos que orientara o grupo de estudo
e a compreensao dos conceitos de interdisciplinaridade de Ivani
Fazenda; os conceitos de filosofia e de aula por Gilles Deleuze e de
ensino de filosofia por Silvio Gallo. Orientacéo a respeito da dinamica
da organizacdo do grupo como formacdo continuada para os
professores do PDE e dos integrantes do grupo.

09/06/2017

4h

2.° Encontro:

Leitura coletiva e selecdo conceitual do texto da Primeira Meditacao
Metafisica do filésofo René Descartes, inserido na Antologia de
Textos Filoséficos da SEED/PR; debates e compreensdo das
potencialidades do referido texto em relacéo a interdisciplinaridade.

14/06/2017

4h

3.2 Encontro:

Leitura coletiva do texto “O que ¢é a llustragao” do fildsofo Immanuel
Kant, inserido na Antologia de Textos Filoséficos da SEED/PR,
debate e compreensdo das potencialidades do referido texto em
relacdo a interdisciplinaridade.

21/06/2017

4h

4.° Encontro:

Levantamento das diferencas e potencialidades dos dois textos
estudados e as intencdes de propostas de interdisciplinaridade que
sera realizado a distancia em cada disciplina pelos professores
participantes do grupo de estudos. (Matemética, Sociologia, Historia,
Arte, Fisica, Filosofia, Edificaces, Lingua Portuguesa)

22/06 —
12/07/2017

16h

A distancia - Formac&o de grupo na internet para continuidade dos
debates iniciados no Grupo de estudos; troca de experiéncias, de
referenciais tedricos e materiais de apoio. Pesquisas individuais dos
integrantes do grupo de estudo e confeccdo coletiva do plano de
Acéo interdisciplinar.

23/06/2017

4h

5.° Encontro: Leitura coletiva do texto Verdade e Mentira no sentido
extra-moral do filésofo Friedrich Nietzsche. Apresentacdo das
sugestdes e propostas dos cursistas do GTR para o Grupo de estudo
da implementacéo pedagdgica.

28/06/2017

4h

6.° Encontro: Continuacao da leitura coletiva do texto Verdade e
Mentira no sentido extra-moral do filésofo Friedrich Nietzsche e
debate a respeito das potencialidades do referido texto.




30/06/2017

4h

7.° Encontro: Leitura do Texto do Voltaire “Mulheres obedecei a
vossos maridos”, inseridos na Antologia de Textos filosoficos da
SEED/PR, debate a respeito das potencialidades do referido texto.

05/07/2017

4h

8.° Encontro: Levantamento das diferencas e potencialidades dos
quatro textos estudados e as intencbes de propostas de
interdisciplinaridade em cada disciplina dos professores
participantes do grupo de estudos. (Matematica, Sociologia, Historia,
Arte, Fisica, Filosofia, Edificacfes, Lingua Portuguesa) e escolha do
texto do filosofo Descartes para confeccdo do Plano de acéo
interdisciplinar.

07/07/2017

4h

Confeccdo de um plano de acdo para futura implementacdo no
colégio Polivalente.




