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Resumo

Destaca-se nesse artigo o estudo sobre algumas referéncias conceituais da teoria critica de Adorno,
possiveis de serem consideradas no ensino de filosofia para uma educacdo emancipadora. Nesse
sentido, tomo como referéncia principal a obraEducacdo e Emancipacdoe procuro relaciona-la com
as Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica/PR. A partir do diagnéstico feito com essas
referéncias, se procura fazer uma reflexdo sobre a condi¢cdo de sujeitos inseridos num contexto
historico, onde hé relagbes de dominagdo social. Dai a importancia do ensino de filosofia, entendido
sobre o prisma de uma educagdo emancipatéria e seus desafios e estratégias na construcdo de
sujeitos como agentes de transformacdes da realidade histérica e social. De modo sucinto, este artigo
apresenta uma série de consideracdes e reflexfes levantadas no Projeto de Intervengdo, bem como
no Caderno Pedagégico desenvolvido na escola durante o PDE 2016, na disciplina de filosofia, com a
turma do 1° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Emilio de Menezes, no municipio de
Arapongas.Assim, o ensino de filosofia serd orientado para a contradicdo e para resisténcia e a
construcdo de um projeto de sociedade mais humanizada. Esta proposta de investigacdo, contempla
as explicacdes sobre as proposi¢cdes do Caderno Pedagdgico, refletindo acerca de sua aplicacéo, do
desenvolvimento das atividades propostas, problematizacdo do tema em questdo, ressignificagéo de
conceitos e planos de acdes a partir das discussdes e leituras efetuadas.
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Introducéo

A experiéncia como professor de filosofia do ensino médio, em colégios
publicos da rede estadual do Parana,tem mostrado que os alunos, em geral,
apresentamdificuldades consideraveis.Sao pertencentes de diferentes classes
sociais e de diferentes arranjos familiares e com valores diferenciados, possuem
modos de apreender o conhecimentocom perspectivas diferentes em relacdo ao
futuro. Sdo assiduos na escola, mas da-se a impressdo que buscam um ambiente
de encontros.Dominam a tecnologia com seus celulares, porém gastam seu grande
tempo em redes sociais, com conversas triviais. Elesacham importante estudar, mas
apresentam falta de concentracao, dificuldadesna leitura e interpretacdo de textos,
em realizar compromissos, tais comona entrega de trabalhos.Muitos alunos
observam uma situacdo critica, 0 que |hes provoca desestimulo e falta de
perspectiva em relacdo as suas vidas e ao futuro.

Somam-se a isso outros problemas de ordem pessoal, social e familiar, que
comprometem o processo ensino-aprendizagem, uma vez que afloram na escola e
no meio proéximo a esta; comportamentos, tais como,agressividade, depressao,
isolamento edesequilibrio emocional.

A influéncia que os alunos,na sua maioria, criangas e adolescentes,sofrem do
meio externo, como a midia, por exemplo, tem-se revelado como fator preocupante.
Além do entretenimento, em cenas comuns da TV, cinema e jogos de videogame,
esses conteddos quase sempre com cenas e imagens de violéncia, crimes, sexo,
luxo, poder, sucesso, entre outras, podem assumir outro sentido no desenvolvimento
de sua formacdao, principalmente quando |hes faltam limites e orientacdo da familia.

Além dedisturbios do sono, sexualizacdo precoce, sedentarismo, mau
desempenho escolar e diminuicdo da interacdo social estdo entre as provaveis
consequéncias do excesso de tempo gasto em frente a uma tela. Emboraa midia
ndo seja a Unicaa determinar a formacdo dos jovens, certamente influencianos
modos de agir, vestir, consumir, ou seja, impde um padrédo de se viver, que em seu
conjunto constituem a ideologia dominante.

As consideracdes sobre a educacdo que a teoria critica de Adorno indica a
respeito da atualidade, mostra como a formacgéao dos individuos esta intensamente
vinculada & uma sociedade ideologicamente burguesa. E essa ldgica organizada da

sociedade capitalista, que de fato tem transformado a consciéncia dos homens



evidenciando uma crise na formacao cultural dos individuos. Os mecanismos de
controle impostos de fora a todos e que modelam a formacdo das consciéncias
configuram, na atualidade, um contexto deheteronomia,e que reduz a possibilidade
de qualquer exercicio de autonomia e liberdade dos individuos.

Numa sociedade em que as desigualdades e as opressbes sociais se
aprendem desde o nascimento e por toda a vida, os homens sao alvos faceis de
manipulacdo ideoldgica.Para Adorno a propria organizacdo atual do mundo se
converteu em ideologia. “Ela exerce uma presséo tao imensa sobre as pessoas, que
supera toda a educagao”. (ADORNO, 1995, p. 143). A sociedade da heteronomia é
entendida como “um tornar-se dependente de mandamentos, de normas que nao
sdo assumidas pela razao prépria do individuo”. (ADORNO, 1995, p. 124).

Buscamos com esse trabalho, nos limites da disciplina de filosofia,possibilitar
algumas reflexbessobre a tarefa de educar, definir qual formacdo se quer
proporcionar a esses educandos de perfis tdo variados, de tal forma que possamos
contribuir para o tipo de participacdo que lhes caberd na construcdo de uma
sociedade mais justa. Para essa finalidade, e considerando os diferentes perfis de
alunos da escola publica, em sua maioria de origens mais humildes, na maioria
vindos de areas urbanas, outros das rurais, de origens étnicas e culturais tédo
diferentes, ndo podemos nos furtar do conhecimento do artigo 35, inciso lll, da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o qual afirma que é finalidade do
ensino médio “ o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento

critico”.

Um projeto educativo, nessa direcdo, precisa atender igualmente aos
sujeitos, seja qual for sua condicdo social e econbmica, seu
pertencimento étnico e cultural e as possiveis necessidades
especiais para aprendizagem. Essas caracteristicas devem ser
tomadas como potencialidades para promover a aprendizagem dos
conhecimentos que cabe a escola ensinar, para todos. (SEEDPR,
2008, p. 15).

Para tanto, esse entendimento pode ser desenvolvido a partir do conceito
de esclarecimento de Kant, tal como os desafios que a educagéo enfrenta num
contexto de mudancas globais.Desse modo, ao pensar o ensino de filosofia, n&o

podemos renunciar a compreensao expressa por Adorno de que “a exigéncia de



emancipacao parece ser evidente numa democracia” (ADORNO, 1995, p. 169).
Sendo assim, ndo h& propriamente oficio filoséfico sem sujeitos democraticos, e ndo
ha como atuar no campo politico e cultural, concretizar a democracia quando se
perde o poder de pensar, a capacidade de percepcdo e o uso autbnomo da razdo. O
ato de pensar é um ato dedesconstruir ereelaborar as informacdes, valores, praticas
segundo sua propria experiéncia, livre de qualquer forma de hegemonia.

Para isso, reunimos aqui reflexdes que Adorno considera importantes sobre
os desafios e as estratégias para a condicdo de emancipacdo na educacao,
organizadas em trés sec0des. Iniciaremos com a contextualizagdo daheteronomia,
onde forcas exteriores impedem a formacédo de individuos autbnomos. Em seguida,
na segunda secéo, refletiremos sobre o exercicio de filosofar em nosso cotidiano
como possibilidade de atender uma caréncia em nossa sociedade por sujeitos livres
e autdbnomos: uma exigéncia de esclarecimento para a autonomia. Na terceira
secdo, chamaremos a atencdo para as dimensdes importantesdo trabalho
desenvolvido junto aos alunos, professores e parcerias que construimos no
desenvolver do projeto. Finalizamos refletindo sobre as possibilidades de uma
educacao voltada para a resisténcia e emancipacéao,evidenciando modestamente os

resultados e compromissos alcancados nesta empreitada.

1. O contexto atual de heteronomia

O tema explorado no debate entre Adorno e Becker, transmitido pela Radio
de Hessen da Alemanha em setembro de 1966, em torno da questdo Educacéo —
para qué?, organizado na obra Educacdo e Emancipacao, faz mencéo a educagéo e
ao papel do professor e sdo discutidos com base em apontamentos sobre o0s
verdadeiros fins da educacao, cujo a questdo principal esta em “para onde a
educagao deve conduzir ?”. (ADORNO, 1995, p.139).

Adorno no inicio do debate se refere a educacéo concordando com Becker
sobre o que aconteceu na Alemanha, mostrando que uma educagao de qualidade
deve ser priorizada quando se leva em consideracdo um planejamento educacional

quantitativo. Para ele se faz urgente a discussao “o que €” e “para que educacgao’.



Constata-se uma problematica, ou seja, a impossibilidade de encontrar o
entendimento e o objetivo educacional, comenta Adorno, fazendo referéncia a
Hegel. A compreensdo desses conceitos “formacdo” e “educacdo” era
compreensivel em si mesmo devido a totalidade de uma cultura, nas palavras do

préprio Adorno:

Houve tempos em que esses conceitos, como dizia Hegel, eram
substanciais, compreensiveis por si mesmos a partir da totalidade de uma
cultura, e ndo eram problematicos em si mesmos. Mas hoje tornaram-se
probleméticos nestes termos. No instante em que indagamos: "Educacdo —

para qué?", onde este "para qué" ndo é mais compreensivel por si mesmo,

ingenuamente presente, tudo se torna inseguro e requer reflexdes

complicadas. E sobretudo uma vez perdido este "para qué", ele ndo pode
ser simplesmente restituido por um ato de vontade, erigindo um objetivo

educacional a partir do seu exterior. (ADORNO, 1995, p.140).

Assim, o ponto onde o objetivo educacional era evidente, jA ndo existe mais,
essa situacao de inocéncia, foi perdida. Agora se pretenderia, equivocadamente,
resgatar o objetivo educacional através de uma ideologia por novos modelos ideais,
explicitado por Georg Picht. E Becker acrescenta que a educagédo tem muito mais
em declarar a respeito do comportamento no mundo do que intermediar para nés
alguns modelos ideais pré-estabelecidos.

De sua parte, Adorno ndo vé com bons olhos os modelos ideais na educagao
e destaca que o conceito de modelo ideal, pode ser considerado como heteronomia.
Ele indaga: “E de se perguntar de onde alguém se considera no direito de decidir a
respeito da orientagdo da educagao dos outros”. (ADORNO, 1995, p. 141). A esse
tipo de educacdo € que se opde a exigéncia de homens livres, autbnomos e
emancipados, que Kant ja exigia da superagéo da auto-inculpavel menoridade.

Dentro desse quadro, a constru¢do da individualidade ndo esta consolidada
em planos coletivos embasados na efetivagcdo das diferencas e no convivio
democratico, mas, ao contrario, na supressao do outro e até em casos extremos na
exclusao do outro.

Adorno aponta tudo aquilo para o qual os métodos educacionais devem
subtrair, demostrando que a educacao deve dar-se sempre em prol da emancipacéo
e da autonomia, originando finalidades humanas e reflexivas sobre si mesma. A

educagcdo jamais deve ser autoritaria e tirana do individuo, nem provocar a



competicao ou fortalecer a frieza humana. Assim, ela deve ter antes de tudo papel
de formag&o humana e reflexiva.

Segundo Adorno, o modelo ideal, autoritario, que é imposto a partir do
exterior, ou, em outras palavras, a heteronomia, se relaciona com a total negacéo da
identidade e a uma falsa ideia de individuos, formados por uma padronizacdo de
consciéncias. Tais influéncias e implicagdes produzidas por uma industria cultural na
formacdo dos pensamentos e acbes dos individuos acaba gerando falsas

consciéncias.

(...) a organizagé@o social em que vivemos continua sendo heterdnoma, isto
€, nenhuma pessoa pode existir ha sociedade atual realmente conforme
suas proprias determinacdes; enquanto isto ocorre, a sociedade forma as
pessoas mediante inUmeros canais e instancias mediadoras, de um modo
tal que tudo absorvem e aceitam nos termos desta configuracdo
heterdnoma que se desviou de si mesma em sua consciéncia. E claro que
isto chega até as instituicbes, até a discussdo acerca da educacéo politica e
outras questdes semelhantes. (ADORNO, 1995, p.181-182).

A constatacdo de Adorno é que existem mecanismo geradores de
menoridade em nossa sociedade que formam adultos que nunca conseguiram ser
completos, e um desses mecanismos € o conceito de funcdo, ou seja, um padrao
social de comportamentos e atitudes que se perpetuam entre os homens que nao
sdo aqueles que eles mesmo deveriam ser, ndo conseguem ter uma propria
identidade.

Adorno considera repugnante a versao normativa de conceito de papel,
afirmando que é preciso contrapor-se a ele com vigor. Nas palavras de Adorno:

Talvez se possa ver o problema da menoridade hoje ainda ... pouco
conhecido. (...) A sociedade é ‘dirigida de fora’, ela é ‘heterbnoma’, as
pessoas aceitam com maior ou menor resisténcia aquilo que a existéncia
dominante apresenta a sua vista. Como se aquilo que existe precisasse
existir dessa forma. (ADORNO, 1995, p. 178).

Nesse passeio pelos pensamentos de Adorno, um projeto de educacgéo
destaca-se: o principio de uma verdadeira consciéncia, fundamental para a politica
onde pessoas ndo s6 vivem em comunidade seguindo regras, como também,
participam na criagcdo de suas proprias regras que operam seu funcionamento,

caracteristica essencial para o exercicio da democracia. As ideias exteriores que



nao se originaram de uma consciéncia emancipada, segundo Adorno sao

antidemocraticas, autoritarias.

Numa democracia, quem defende ideais contrarios a emancipacéo, e,
portanto, contrarios a decisdo consciente independente de cada pessoa em
particular, € um antidemocrata, até mesmo se as ideias que correspondem
a seus designios sao difundidas no plano formal da democracia. As
tendéncias de apresentacdo de ideais exteriores que ndo se originam a
partir da propria consciéncia emancipada, ou melhor, que se legitimam
frente a essa consciéncia, permanecem sendo coletivistas-reacionarias.
Elas apontam para uma esfera a que deveriamos nos opor ndo soO
exteriormente pela politica, mas também em outros planos muito mais
profundos. (ADORNO,1995, p. 142).

E possivel de se verificar na pratica, que a juventude devido a uma caréncia
quase que natural no periodo da adolescéncia, deseja modelos ideais. Adorno
percebe nesse ponto um principio necessario na pratica educacional, por uma
demanda de esclarecimento da consciéncia justamente em relacéo a esta idade.

Para Adorno a ideia de emancipacédo, parece estar atrelada a uma dialética,
que necessita encontrar-se em suas reflexdes com uma prética educacional
geradora de emancipacao nos individuos. Nesta ardua tarefa de emancipacéao, dois
pontos essenciais devem ser considerados, a saber: o primeiro é gue no mundo em
que vivemos, desde sempre, sofremos a pressdo de uma ideologia dominante; o
segundo estd na probleméatica da adaptacdo. Emancipacdo esta diretamente
condicionado a conscientizacdo de uma realidade continuamente em movimento,
portanto,para ndo cair em modelos, a proposta de Adorno aceita o que é inevitavel,
mas opde-se ao quadro geral da adaptacéo.

A pratica educacional deve equipar o individuo para orientar-se no mundo e
visar ao esclarecimento da consciéncia do homem em um procedimento dialético

gue deve ser iniciado nos seus primeiros anos de vida.

Dito com muita simplicidade: seria preciso estudar o que as crian¢as hoje
em dia ndo conseguem mais apreender: o indescritivel empobrecimento do
repertério de imagens, da riqueza de imagines sem a qual elas crescem, o
empobrecimento da linguagem e de toda a expressdo. (ADORNO,1995,
P.146).

Porém, a emancipacéo traz implicito uma ambiguidade a saber: tal adaptacao
no mundo, ndo pode gerar a perda da individualidade e as qualidades pessoais.

Reunindo desta maneira, principios da educacdo que devem levar em conta a



manutencdo da individualidade e ao mesmo tempo sustentar uma educacédo que
leve em conta o outro. “ A educagao seria impotente e ideoldgica se ignorasse o
objetivo de adaptacdo e nao preparasse os homens para se orientarem no mundo”.
(ADORNO, 1995, p. 143).

Mas ao mesmo tempo impde-se equipar o individuo de um modo tal que
mantenha suas qualidades pessoais. A adaptacdo ndo deve conduzir a
perda da individualidade em um conformismo uniformizador. Esta tarefa é
tdo complicada porque precisamos nos libertar de um sistema educacional
referido apenas ao individuo. Mas, por outro lado, ndo devemos permitir
uma educacado sustentada na crenca de poder eliminar o individuo.E esta
tarefa de reunir na educagdo simultaneamente principios individualistas e
sociais, simultaneamente — como diz Schelsky — adaptacao e resisténcia,
€ particularmente dificil ao pedagogo no estilo vigente. [...] quem deseja
educar para a democracia precisa esclarecer com muita precisdo as
debilidades da mesma. Eis um exemplo de como nossa educagéo constitui
necessariamente um procedimento dialético, porque s6 podemos viver a
democracia e s6 podemos viver na democracia quando nos damos conta
igualmente de seus defeitos e de suas vantagens. (ADORNO, 1995, p. 144).

Adorno prop6e uma reflexdo histérica ao demonstrar que o papel da
educacdo deveria estar direcionado para o fortalecimento da resisténcia a um
mundo que impde aos individuos uma forma dolorosa de identificacdo com seu
agressor, e ndo apenas de adapta-los. Assim, j4 na primeira infancia a educacao
deve ser voltada para uma critica da realidade.

Adorno chama atencdo para o fato de que um dos graves problemas que
enfrentamos hoje estd na inaptiddo da experiéncia, que se deve ao fato de nossa
aprendizagem passar por um processo formal e ordenado de camadas
estereotipadas, interpostas ao individuo de tal forma que prejudicam sua experiéncia
imediata da realidade. Em outras palavras, na inaptiddo da experiéncia estaria

implicita a relacdo inconsciente que se estabelece com a realidade.

Mas se adquirirmos essa experiéncia mediante um processo, ele proprio
por sua vez ordenado, torna-se duvidosa a mesma profundidade da
experiéncia. N&o pretendo especular nesta oportunidade acerca dessa
questdo, mas apenas chamar a atengdo para um ponto nevrélgico.
(ADORNO, 1995, p. 147).

O problema entdo se mostra explicitamente: como gerar a aptiddo a
experiéncia, uma vez que é por ela que se reinstaura a qualificacdo da reflexdo ou

seja, a conscientizacao e a dissolucdo dos mecanismos repressores?



2. A exigéncia de esclarecimento e autonomia

Sem a pretenséo de esgotar o tema e direcionando nossa abordagem para a
proxima tematica, torna-se possivel visualizar que, atraves das reflexdes de Adorno,
acima citadas, se faz necessario o exercicio do pensar urgentemente em nosso
cotidiano como possibilidade de atender uma caréncia em nossa sociedade. Trata-
se da caréncia de sujeitos autbnomos e livres, capazes de analisar, criar, comparar,
elaborar conceitos além do estabelecido, do ja pensado, do que esta pronto. E a
consciéncia segundo Adorno, o pensar, que corresponde a capacidade de fazer

experiéncias intelectuais.

Este sentido mais profundo de consciéncia ou faculdade de pensar ndo é
apenas o desenvolvimento Idgico formal, mas ele corresponde literalmente
a capacidade de fazer experiéncias. Eu diria que pensar é o mesmo que
fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que procuramos
expor, a educacdo para a experiéncia é idéntica a educagdo para a
emancipa¢do.(ADORNO, 1995, p.151).

Adorno propde em sua teoria critica, “a exigéncia de emancipacao através da
educacdo no desenvolvimento da democracia” (ADORNO, 1995, p.169). E que se
possa pensar como a educacao pode contribuir para a formacdo de uma verdadeira
consciéncia democratica, desenvolvendo habilidades para o trabalho coletivo e
colaborativo para melhoria da qualidade de ensino, em que a maioria vive
desigualdades sociais como um fato natural.

Para tanto, Adorno retoma a proposta kantiana de emancipacéo,
anunciando a necessidade de se resgatar o que Kant desenvolveu a partir do
conceito de esclarecimento, tal como os desafios que a educagdo enfrenta num
contexto de mudancas globais. Nesse sentido, é fundamental ter em vista que a
construcdo de um sujeito racional e livre é a condicdo de possibilidade de uma
sociedade democrética.

Certamente, Kant nado utiliza a palavra emancipagdo e sim 0 termo
‘esclarecimento’ (Aufklarung), cujo significado € o de um processo emancipatorio do
homem frente a ignoréncia, ou seja,esclarecimento é a possibilidade dos homens de
se tornarem livres, emancipados. E ao fazerem o uso publico da razdo, atingem

efetivamente a maioridade intelectual frente ao obscurantismo reinante.



A constatacdo de Adorno ao retornar a Kant & que existem mecanismos
geradores de menoridade em nossa sociedade, que formam adultos que nunca
conseguiram ser completos. A menoridade, segundo Kant, estaria na incapacidade
de usar a razdo de forma autbnoma, ou seja, na incapacidade dos homens de se
servirem do préprio entendimento de forma autossuficiente.

No ensaio “Resposta a Questdo: o que é esclarecimento?”, de 1783, Kant

determina:

Esclarecimento é a saida do homem da menoridade pela qual é o préprio
culpado.Menoridade é a incapacidade de servir-se do préprio entendimento
sem direcédo alheia. O homem € o proprio culpado por esta incapacidade,
guando sua causa reside na falta, ndo de entendimento, mas de resolucéo e
coragem de fazer uso dele sem a dire¢cdo de outra pessoa. Sapereaude!
Ousa fazer uso de teu préprio entendimento! (KANT, 2010, P.407).

Ao responder a pergunta o que é esclarecimento, Kant responde também o
que € a modernidade. Ter a coragem de fazer uso de seu proprio entendimento, sair
da menoridade e ser esclarecido, acentua a dificuldade de entrar na maioridade.
Esse processo ndo € somente uma passagem histdrica, como se fosse um trajeto
histérico. Essa situacdo pode estar acontecendo por que a historia ndo € alguma
coisa que transcorre por ela mesma, mas sim através dos individuos que a fazem.
Portanto, se ndo ousarmos e fazermos uso da capacidade racional, a emancipacao
ndo acontecerd. A culpa da menoridade talvez ndo tenha sido inteiramente
redimida, e, portanto, o estado de tutela ndo tenha sido superado. Esta ai a
importancia da relacdo entre modernidade e autonomia, o homem moderno
autdbnomo corresponde a realidade de todos nds que estamos nessa experiéncia
moderna. Os homens, de modo geral, ainda nao séo esclarecidos, dado que se deve
considerar o esclarecimento do ponto de vista de uma dinamica histérica.

Um desses mecanismos determinantes da heteronomiaé o conceito de
funcao, ou seja, um padrdo social de comportamentos e atitudes que se perpetuam
entre os homens, que ndo sao aqueles que eles mesmo deveriam ser e que impede
a formacdo da identidade. Adorno considera repugnante a versdo normativa de
conceito de papel, afirmando que é preciso contrapor-se a ele com vigor. Nas

palavras de Adorno:

Talvez se possa ver o problema da menoridade hoje ainda por um outro
aspecto, talvez pouco conhecido. De uma maneira geral afirma-se que a



sociedade, segundo a expressao de Riesman, ‘é dirigida de fora’, que ela é
‘heterbnoma’..., como também Kant o faz de um modo bem parecido no
texto referido, as pessoas aceitam com maior ou menor resisténcia aquilo
gue a existéncia dominante apresenta a sua vista e ainda por cima lhes
inculca a forca, como se aquilo que existe precisasse existir dessa forma.
(ADORNO, 1995, pag. 178).

Surge uma consciéncia falsa de massa, formada por bens culturais
neutralizados e petrificados levados a desenvolver valores imediatos de consumo.
Assim, a industria cultural agora se encarrega de entreter o tempo livre do
trabalhador, fazendo consumir seus produtos culturais, negando uma formacéao
cultural e promovendo uma falsificacdo cultural que Adorno nomeou de
semiformacgéo. No texto Educacdo e emancipacéo, Adorno retoma o problema da
exigéncia da emancipacdo para a constituicio de uma sociedade efetivamente

democratica:

A exigéncia de emancipagdo parece ser evidente numa democracia. Para
precisar a questdo, gostaria de remeter ao inicio do breve ensaio de Kant
intitulado ‘Resposta a pergunta: o que € esclarecimento?’. Ali ele define a
menoridade ou tutela e, deste modo, também a emancipacgéo, afirmando
gue este estado de menoridade é auto-inculpavel quando sua causa nédo é a
falta de entendimento, mas a falta de decisdo e de coragem de servir-se do
entendimento sem a orientagdo de outrem. ‘Esclarecimento é a saida dos
homens de sua auto-inculpavel menoridade’. Este programa de Kant, que
mesmo com a maior ma vontade ndo pode ser acusado de falta de clareza,
parece-me ainda hoje extraordinariamente atual. A democracia repousa ha
formagédo da vontade de cada um em particular, tal como ela se sintetiza na
instituicdo das eleicdes representativas. Para evitar um resultado irracional
€ preciso pressupor a aptiddo e a coragem de cada um em se servir de seu
proprio entendimento. (ADORNO, 1995, p.169).

E o pensar livre e rigoroso que permite alguém determinar o que é ou n&o é
correto de ser feito em determinada situagcdo. Uma democracia que se preze, se
sustenta no aprendizado do pensamento aberto, do préprio entendimento; por outro
lado, quem segue o pensamento de outrem, podera ser conduzido a truculéncia?
Como se nota, fica evidente que uma educacdo para emancipacao também é uma
educagdo contra atrocidades. A educacdo emancipatdria ndo pode ser pensada
destituida de seu sentido politico. A propria emancipacdo € uma condi¢ao politica.
Pensar o ensino de filosofia a partir da teoria critica de Adorno, € pensar 0s
pressupostos da construcdo do esclarecimento, entendidos na figura daqueles que
ndo querem viver tutelados, menores, onde a liberdade ainda é apenas uma

promessa ilusdria.



A formacdo de uma racionalidade politica esclarecida deve ser a intencéo de
um projeto emancipatério. E efetivada por meio de uma prética reflexiva engajada
em cada individuo, que deve pensar em suas acdes pessoais e coletivas sempre
com um olhar para o futuro em que o ponto de referéncia seja a emancipacao.

Encerro essa secdo com a citacdodas Diretrizes Curriculares da Educacao
Bésica do Parand (DCEBPR), na proposta para o Ensino de Filosofia para uma

Educacdo Emancipatéria, onde verificamos:

Desta perspectiva, propde-se que tais conhecimentos contribuam para a
critica as contradicdes sociais, politicas e econdmicas presentes nas
estruturas da sociedade contemporénea e propiciem compreender a
producédo cientifica, a reflexdo filoséfica, a criagdo artistica, nos contextos
em que elas se constituem. (SEEDPR, 2008, p.14).

3.Exercicios para a autonomia

Considerando como pano de fundo a teoria ja apresentada anteriormente o
projeto desenvolveu modestamente algumas praticas metodolégicas para o ensino
da filosofia, organizadas no formato de um “Caderno Pedagdgico”, com os alunos
matriculados no 1° ano do ensino médio, no Colégio Estadual Emilio de Menezes,
pertencente ao nucleo de Apucarana. Tais praticas ocorreram durante o 1° semestre
do ano letivo de 2017.0

Procuramos promover junto aos alunos discussées e investigacdes a respeito
do ensino de filosofia a partir da teoria critica de Theodor Adorno para uma
educacdo emancipadora atraves de acdes didaticas fomentada por leituras,
pesquisas e discussdes em grupo, bem como trazer para a grande discusséo as
contribuicbes de outras areas do conhecimento, principalmente os docentes de
Lingua Portuguesa, Artes e Sociologia.

Com a intencdo de realizar uma avaliacdo diagndstica da turma, quanto ao
que ja conheciam sobre o tema da industria cultural, propusemos uma atividade
escrita, sobre suas experiéncias em uma sociedade capitalista, seus desejos,
sonhos, motivagfes, angustias e medos. Em sala de aula, promovemos uma breve

discussdo com os alunos sobre o que eles entendem que sejam as ilusbes do



cotidiano e quais seriam as principais caracteristicas dessa sociedade no qual
vivemos.

Iniciamos com a tematica sobre as transformacfes que se deram com a
utilizacdo dos avancos tecnologicos em relagcdo a sociedade. Discutimos como a
cultura tecnoldgica acabou se incorporando ao comportamento humano, nos
tornando automaticos e robotizando nossas vidas.

A questdo que levantamos junto aos alunos é se ja ndo estamos vivendo
como maquinas, apenas executando funcdes rapidamente, de forma eficaz e néao
refletida. Propusemos uma reflexdo sobre o0s objetos tecnolégicos e o0s
comportamentos considerados comuns em nossa sociedade, tais como: uso do
celular, mp3, maquina fotogréafica, marcas famosas, consumo, etc.; sobre mudancas
de comportamentos ou até mesmo no comportamento que se espera que tenhamos
no uso desses objetos no cotidiano. O debate foi caloroso e uma das questbes
suscitadas, foi, se 0 desejo de ter esses objetos era espontaneo ou impostos pela
midia?

Uma outra atividade foi analisarmos a cancédo “Admiravel Chip Novo” de
autoria da cantora Pitty. A mausica solicita a individualidade e uma rejeicdo a
tentativas de controle e alienagdo humana, fato que a compositora explorou criando
uma metéafora de rob6 para o ser humano.

Durante essas atividades percebemos que os alunos demonstraram interesse
em investigar o assunto, situacdo que os levou a estudarem historicamente de que
forma se deu o desenvolvimento e as transformacfes tecnolégicas em nossa
sociedade. O surgimento de um pensamento dominante na modernidade, cujo fim
era atender as necessidades do homem leva a cabo a dominacao e a exploracéao da
natureza.

Em outra atividade proposta, na forma de debate e desenvolvimento de
dissertacdes, realizamos uma reflexdo sobre os fins da ciéncia e quais as
consequéncias desmedidas da acdo humana sem um controle ético. Outra questédo
colocada foi a de que com o avanco tecnolégico nossas capacidades de conhecer,
imaginar e interagir, ndo desfaz desigualdades soOcio econbmicas, mas reforca
tensdes sociais e que se presta ao fim ultimo de mercantilizar a vida.

A proposta de acdo articulada junto aos alunos também visou considerar a
possibilidade de desvincular o controle que a midia tem sobre nossos habitos,

gostos e necessidades. Dai, entdo, surgiu entdo a proposta de buscar outras



formas de interagir sem as influéncias da midia. Mas como fazer isso onde grande
parte de nossas acdes sdo criadas pela industria cultural, no caso mais comum
pela interferéncia da tv e radio? Um projeto que oferecesse sustentacdo naquilo
gue € mais essencial aos individuos, que permitisse experimentarem pensar por si
proprios, experimentarem criar imagens originais e ndo ja pré-estabelecidas e
orientadas de fora.

Dai um projeto de leitura chamado Circulo do Livro, onde os alunos por
adesdao se propuseram a escolher livros e se comprometeram a ler e contar para 0s
demais colegas de classes suas experiéncias com a histéria do livro. Como o
proprio nome do projeto era Circulo do Livro, o desafio estava em fazer circular as
mais variadas historias e assuntos que viessem a ser interessantes aos alunos.

A proposta seguinte do caderno pedagogico foi uma introducdo a
problemética dos interesses que controlam a comunicacdo de massa, cuja
influéncia em nossas vidas, tem um papel decisivo sobre o posicionamento que
temos diante do mundo e das coisas. Esta atividade permitiu discutir com os alunos
as consequéncias da industria cultural, que Adorno e Horkheimer constataram nos
individuos, tais como a perda de autonomia e da atitude reflexiva. E que isso 0s
torna presa facil da ideologia industrial e dos meios de comunicacdo. Sem
autonomia, as pessoas consomem imagens, discursos e “educag¢ao”, num processo
“formativo”, sem refletir criticamente sobre seus efeitos.

Na sequéncia, a partir de uma conversa em sala de aula, levantamos alguns
questionamentos sobre os costumes e habitos dos individuos, que geraram varios
posicionamentos por parte dos alunos. Permitimos que os alunos trocassem entre si
as impressfes que receberam, e que, a partir disso, construissem caminhos para
investigar as questdes que mais interessassem.

Direcionamos logo em seguida os temas que foram aparecendo, como gosto
pelo mesmo estilo de musica, vestuario, religido, alimentacéo, habitacdo, diverséo,
etc. Os alunos passaram a sistematizar as experiéncias de reflexdo a partir das
discussoOes dirigidas em sala. E a partir dessa sistematizacdo, estabelecemos uma
linha de pesquisa, por meio da qual aprofundamos, juntamente com o professor de
sociologia, os conceitos de cultura, cultura popular, cultura erudita e industria
cultural.

Dentro desse tema da industria cultural propusemos a analise de musicas que

hoje sao tidas como “grandes sucessos” segundo a midia. O objetivo desta atividade



era tratar dos temas supracitados a luz dos conceitos legados pelos filosofos de
Frankfurt, procurando perceber como a industria fonografica transformou a musica
de uma das formas mais auténticas de expressado dos sentimentos humanos em
mero produto da industria do entretenimento, algo com prazo de validade, vendavel
e proporcionador de prazer momentaneo.

Para tanto, foram utilizados como recursos didatico/metodoldgicos fragmentos
de textos filoséficos, bem como o material produzido para este fim no caderno
pedagogico que tratou do tema (videoclipes de varios estilos musicais que mostrem
ou nao este processo ocorrido com a musica). No final realizamos um debate sobre
o tema que foi sistematizado e entregue como avaliagéo.

Ao trabalhar este tema, os alunos compreenderam a arte como um fenémeno
social que néo esta isento das tendéncias mercadoldgicas, e que embora trate das
aspiracdes, inquietacdes e sentimentos humanos, é também uma producdo humana,
que nao estando isolada da sociedade, acaba virando um produto, seja por
interesses mercadolégicos, pela uniformizacdo do gosto, dos comportamentos ou
pela propria sobrevivéncia do artista.

Como proposta de acao junto ao tema exposto e para o desenvolvimento de
um exercicio de emancipacgéao foi convidado um musico para falar em nossa escola,
tanto de musicas eruditas como popular, mas que fugisse de exposicdes de sucesso
do momento. Também procuramos motivar os alunos a frequentarem outros
ambientes, como teatro e apresentacdes de musicas eruditas e orquestradas em
nossa cidade. Organizamos junto com um importante muasico de nossa cidade o
convite para uma aula e apresentacao musical, onde nossos alunos pudessem ouvir
e experimentar a musica tocada no violdo. O tema da aula foi a histéria do violdo. A
experiéncia foi um sucesso e todos tiveram uma boa impressao do que escutaram.

Outra atividade que foi muito bem dirigida aos nossos alunos, teve como
parceria a disciplina de artes, onde algumas musicas com letras criticas sobre varios
temas foram apresentados aos alunos a fim de escutarem e emitirem suas
interpretacdes sobre o assunto ali discutido, dentre eles alguns como: preconceito,
saude, educacao, entre outros.

Em outro momento, analisamos a degradacdo da formacéo cultural a partir da
primeira metade do século XX. Para isso, recorremos dentre 0s principais
pensadores da teoria critica a Max Horkheimer e Theodor Adorno. O principal

objetivo dessa unidade foi o de analisar a formacao da consciéncia de massa, a qual



é formada por meio dos produtos coisificados e padronizados pela racionalidade
técnica e difundidos pela industria cultural. Refletimos como se deu a formacgéo das
massas sob a égide do capitalismo, sem, contudo, garantir a formacdo de um
individuo critico, reflexivo e emancipado. Assim, a analise sobre formacdo dos
individuos se deu sobre dois conceitos basicos da teoria critica, “industria cultural”
voltado para o consumismo, e “semiformag¢ao” como forma de alienagao.

Como atividade motivadora de reflexdo lemos a poesia “Eu, etiqueta” de
Carlos Drumond Andrade. Percebemos que a formac&do do individuo para o
consumo vem desde a primeira infancia e se estende por toda uma vida. A pressao
que a sociedade exerce nos individuos é absurda.

Ouvimos a canc¢ao de Zé Ramalho “Admiravel Gado Novo” e refletimos sobre
a letra da cancéo, percebendo as dificuldades que o povo, ou melhor dizendo, a
massa popular tem em se desvincular da opressao. Aprofundamos o conceito de
formacgéo cultural e semi-formacdo de Adorno, além de fazer atividades de leitura
com o material.

Na proposta de acao, foram realizados encontros em contraturnos no Colégio
para assistir alguns filmes, documentarios e depois da exposi¢cao abrir para debate
sobre os pontos principais de cada filme. Apesar de alguns alunos ndo poderem
participa, foi muito gratificante perceber que muitos alunos desejam aprofundamento
nos temas que estudamos e que é promissora a atividade direcionada a reflexédo
sobre os filmes assistidos. Dentre os filmes e documentarios que assistimos e
debatemos esta “A historia secreta da obsolescéncia planejada” e “A historia das
coisas”.

Para finalizar, propusemos a criacdo de elementos para reconstruir 0s
principais conceitos que Adorno utiliza em sua teoria critica, considerando que “a
exigéncia de emancipacao parece ser evidente numa democracia” (ADORNO, 1995,
p.169). E que se possa pensar como a educacao pode contribuir para a formacéo de
uma verdadeira consciéncia democratica, desenvolvendo habilidades para o
trabalho coletivo e colaborativo para melhoria da qualidade de ensino, em que a
maioria vive desigualdades sociais como um fato natural.

A acdo que buscamos direcionar nossos alunos, foi para a introdugéo de
excerto de texto filoséfico (entre 15 e 30 linhas), funcionando como referencial
tedrico para pensar alguma demanda especifica, ou realizar o aprofundamento

necessario na reflexdo. O aluno passou a perceber que o texto filoséfico propicia



uma abertura de horizonte, oxigenando a reflexdfo e promovendo um
aprofundamento para o estudante. Esse contato desenvolve diretamente o cuidado
com o conhecimento e com a linguagem, atributos fundamentais para o
desenvolvimento do sujeito emancipado.

No final do projeto foi realizado um seminario onde os alunos destacaram os
momentos em que se sentiram mais confortaveis com os contelidos e propostas de
atividades, o que foi importante para realizacdo das acdes, e se realmente

conseguiram transformar de alguma maneira sua realidade.

Conclusao

Frente ao diagnéstico de um quadro de heteronomia, podemos notar que
nossas angustias e dificuldades se aproximam do repensar nossas praticas
docentes como uma das tarefas enquanto professores de filosofia.

Nosso principal objetivo foi investigar os pressupostos da teoria critica de
Adorno sobre educacdo e emancipacao, com o propoésito de verificar os desafios e
estratégias sobre a possibilidade do ensino de filosofia para a autonomia dos
sujeitos, criando assim uma condicdo basica para a compreensao e interpretacao
critica da realidade.

Dentre os objetivos especificos que buscamos estavam: a criacdo de um
material de apoio sobre os textos a serem trabalhados, como forma estratégica para
desenvolver o pensamento critico. Foi criada a possibilidade aos alunos de
problematizar e investigar, tanto por meio da expressao oral, quanto da producéo
escrita e/ou artistica, através de materiais didaticos. Assim como encorajar 0S
alunos, a pensarem por si mesmos, constantemente e a elaborar suas ideias de
forma consciente e critica. Também foi possivel oferecer uma contribuicdo no
desenvolvimento de habilidades para o trabalho coletivo e colaborativo, para a
formacdo de uma verdadeira consciéncia democratica e para melhoria da qualidade
de ensino. Se desenvolveu a leitura e interpretacdo de textos filosoficos, bem como
o0 estabelecimento de relacbes entre conceitos e 0s aspectos da experiéncia
particular, vivida pelos alunos.

No caso especifico de nosso projeto, temos consciéncia que fazer uma

educacao filosoéfica voltada para o desenvolvimento de individuos emancipados é



um processo que se desenvolve ao longo da vida da pessoa, e que, desse processo,
poderemos em certa medida acompanhar no maximo trés anos, se tivermos a sorte
e o empenho de trabalhar com as mesmas turmas. Por essa razdo a escolha de
iniciarmos o projeto com os 1°anos do ensino médio, pois, talvez desta maneira,
possamos marcar positivamente a vida destes educandos.

Os resultados ainda que humildes, puderam ser constatados a partir das
estratégias planejadas, dentre as quais destacamos: leitura de livros e textos
filosoficos, atividades escritas, da oralidade, audicdo de musica erudita, exposicao
de filmes. E se permitiu aos estudantes a percepcédo de que as estruturas sociais
modelam nossas ac¢fes e que € possivel intervir para minimizar tais influéncias. Eles
puderam constatar, descrever, contestar, reconstruir, e interpretar as mais variadas
situacdes de massificacdo de produtos culturais (literarios, musicais, teatrais, visuais,
televisivos, etc.), que identificaram em seu cotidiano.

Foram partilhados junto da escola reflexbes sobre a necessidade de um
projeto multidisciplinar, principalmente entre as disciplinas de Filosofia, Sociologia,
Artes e Portugués (literatura), com o objetivo de ampliar a visdo dos alunos sobre os
temas estudados. E de maneira mais ampliada, a divulgag&o do projeto via GTR foi
importante, pois a partir dela tivemos a oportunidade de interagir e conhecer a
opinido de colegas de diversas partes do Estado, onde os professores puderam
opinar sobre o material produzido e demonstrar a sua relevancia para a escola
publica.

Também foi possivel apresentar o projeto, por meio do convite do
coordenador da disciplina de filosofia do Nucleo de Apucarana, na Formagdo em
Acdo Disciplinar em Arapongas para 16 professores, todos com formacdo em
filosofia, onde puderam conhecer e analisar o trabalho de intervencédo pedagdgico
desenvolvido no PDE, no qual se mostraram bem interessados com a proposta do
material.

Para concluir, lembramos que a escola ndo pode ficar alheia a sociedade,
posto ser ela formadora de opinido, sendo justamente este o ponto forte da
Instituicdo Escolar, mas que estéa fragilizada. E sabido historicamente que governos
gue servem as classes dominantes ndo apoiam uma educacao que de fato contribua
com o desenvolvimento critico e emancipatério do educando. Em face desse
desafio, cabe a nés educadores, mesmo que sem apoio, buscar alternativas para

contrabalancear essa falta de perspectiva diante da realidade assustadora em que



vivemos. A esperanca pelos efeitos benéficos que desejamos aos nossos alunos
com este projeto € que sejamos meros ajudantes na eterna busca daquilo que nunca
teremos por completo, mas nem por isso cessaremos um so instante de busca-lo,

isto é, do conhecimento voltado para o desenvolvimento da autonomia.
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