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CONVERSACOES INTERDISCIPLINARES: a possibilidade de mediac&o pelo
texto filosofico

Claudia da Silva Kryszczun?
Eder Soares Santos?

Resumo

O presente artigo é fruto das pesquisas realizadas, ao longo do ano de 2016, pelo
programa de formacéo continuada denominado PDE, ofertado aos professores da
rede estadual de ensino em parceria entre a Secretaria Estadual de Educacgao
(SEED/PR) e a Universidade Estadual de Londrina (UEL). A finalidade deste trabalho
é refletir a respeito da possibilidade de interdisciplinaridade mediado pelo texto
filosofico. Partiremos da conceituacdo de interdisciplinaridade e posteriormente
pensar a possibilidade das conversagfes interdisciplinares mediadas pela leitura do
texto filosdéfico. O filésofo francés Gilles Deleuze (1932-1995) é o referencial tedrico
para pensar a Filosofia como criacdo conceitual. Sera que professores de diferentes
disciplinas podem planejar os conteidos de modo colaborativo e assim contribuir para
a formacao humana e integral dos estudantes do Ensino Médio? Podem estabelecer
conversacOes e planejar atividades conjuntas visando o desenvolvimento da escrita
propria dos estudantes? S&o muitos os desafios, mas o importante é langarmos ao
desconhecido e buscarmos em conjunto estratégias para o trabalho em parcerias
interdisciplinares para mantermos a nossas conversagdes sempre vivas entre 0s
diversos saberes produzidos pela humanidade.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; textos filosoficos; ensino de filosofia; criagdo
conceitual.

Introducéao

Creio que o pensamento filoséfico nunca teve um papel tdo importante
guanto hoje, porque esta se instalando todo um regime nao sé politico,
mas cultural e jornalistico, que é uma ofensa a todo pensamento.
(DELEUZE, p. 46, 1992).

O Programa de formacdo continuada (PDE) da Secretaria Estadual de
Educacao (SEED) nos possibilitou, com o afastamento das atividades em sala de aula,

e no retorno a Universidade, com cursos, orientagcfes e pesquisas tedricas, pensar e

1 Professora da Rede Estadual, desde fevereiro de 2005. Participante do programa de formacao
continuada PDE/2016. Mestranda do PPGFIL — Programa de Pdés-Graduagdo Stricto Sensu em
Filosofia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) claufilo@yahoo.com.br

2 Professor Pés-Doutor, em Filosofia da Universidade Estadual de Londrina e orientador do programa
de formacéo continuada PDE. edersan@uel.com
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repensar a nossa préatica e o modo de pensarmos a disciplina de filosofia e seu lugar
no Ensino Médio. Com o filésofo Gilles Deleuze (1932-1995) definimos o titulo do
nosso artigo. Mas o que &€ uma conversacdo? E uma conversa permanente, no
prefacio do seu livro Conversacdes® Deleuze afirma que: “Certas conversacdes
duram tanto tempo, que ndo sabemos mais se ainda fazem parte da guerra ou ja da
paz”.

As Conversacdes Interdisciplinares pretendem dialogar com professores de
diferentes disciplinas que se dispuserem a encarar uma possibilidade de
interdisciplinaridade, mediado pelo texto filosoéfico, que entendemos como o que h&a
de mais especifico no ensino de filosofia, pois € nele que estdo os conceitos criados,
por um problema, em um dado momento historico e que outras disciplinas podem,
com planejamento, tornar possivel a leitura de um texto filosofico em sala de aula, a
compreensao de seu contexto e auxiliar a escrita propria dos estudantes, com a
contribuicdo de saberes além das fronteiras disciplinares da filosofia.

Esse artigo se constitui como um texto auxiliar de um grupo de estudos que
sera formado no Colégio Estadual Polivalente de Londrina, com professores de
diversas disciplinas do colégio e também do GTR — Grupo de Trabalho em Rede, com
0 objetivo de pensarmos conceitualmente a interdisciplinaridade e conhecer melhor a
especificidade da filosofia no Ensino Médio.

O texto esta dividido em trés secfes: A primeira — O papel da escola -, que
procuraremos pensar a funcao da escola com o auxilio das Leis e Diretrizes Federais
e Estaduais; Segunda secéo — Conversacdes Interdisciplinares — que abordaremos o
conceito de interdisciplinaridade e a importancia da parcerias entre disciplinas, a
importancia da definicao das disciplinas visando ultrapassa-las; e por fim - A disciplina
de filosofia e sua especificidade no ensino médio — o referéncia tedrico € Gilles
Deleuze e a pedagogia historico critica adotada pelas Diretrizes Estadual da
Educacao/PR.

8 Livro que relne entrevistas dadas por Deleuze entre 1972 a 1990 com o titulo Pourparlers. No Brasil
a primeira edi¢ado foi langada em 1992, pela editora 34, traduzido pelo professor Peter Pal Pélbart, como
Conversacoes.



1. O papel da escola

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio?, aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacédo (CNE), expdem alguns desafios para essa fase do
ensino, como a compreensao das juventudes e as desigualdades sociais e destacam
que o papel principal da escola é ser o espaco fisico em que os estudantes terdo a

oportunidade de acesso ao conhecimento sistematizado.

E preciso reconhecer que a escola se constitui no principal acesso ao
conhecimento sistematizado, tal como produzido pela humanidade ao longo
dos anos. Assegurar essa possibilidade, garantindo a oferta de educacéo de
gualidade para toda a populacdo, € crucial para que a possibilidade de
transformacéo da sociedade seja concretizada (BRASIL, 2013, p. 167).

As politicas publicas para a educacdo devem priorizar 0s investimentos para
que a escola consiga cumprir a sua funcdo de locus desses saberes produzidos
historicamente pela humanidade, para que os estudantes do Ensino Médio possam, a
partir desses saberes, ampliar o0 seu repertdrio conceitual e desenvolver a autonomia
intelectual e a escrita propria. Para o professor GADOTTI essa € a escola cidada, pois
“[...] formadora do individuo auténomo, alimenta-se do discurso do outro, mas o
reelabora para torna-lo seu, para que o outro ndo pense por mim, nao fale por mim,
como ocorre com o individuo alienado”. (2000, p. 57).

O ensino médio segundo as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
n. ©9.394/1996 (LDB) é a ultima etapa de escolariza¢do dos estudantes da Educacao
Basica. A duracdo minima prevista é de trés anos e entre as finalidades dessa
importante fase da vida escolar dos jovens brasileiros estdo contempladas no Artigo
n.° 35 da LDB, incisos Il e IV.

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana incluindo a
formagdo ética e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico.

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996, Artigo 35, IlI, 1V).

4 Constitui uma parte das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Basica publicada em 2013.



As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (DCE)® — assumem a
concepcao de curriculo disciplinar e a escola como esse lugar onde os estudantes tem
a possibilidade de contato com os conhecimentos cientificos, filosoficos e a artisticos.
Os estudantes das classes menos favorecidas tém essa oportunidade atrelada, quase

exclusivamente, a escola.

Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a escola como
lugar de socializagdo do conhecimento, pois essa funcdo da
instituicdo escolar € especialmente importante para os estudantes
das classes menos favorecidas, que tém nela uma oportunidade,
algumas vezes a Unica, de acesso ao mundo letrado, do
conhecimento cientifico, da reflex&o filoséfica e do contato com a arte
(PARANA, 2008, p. 14).

O professor Newton DUARTE compreende que a fungéao primordial da escola
€ a socializacdo dos saberes historicamente produzidos. E sua afirmacao se da a luz
da pedagogia histérico-critica, pedagogia essa adotada pelas DCE - SEED/PR. Os
estudantes, principalmente das escolas publicas, ndo devem ser privados dos saberes

gue podem intensificar a compreensao das contradi¢cdes sociais. Ele afirma que:

[...] o papel da escola consiste em socializar o saber objetivo historicamente
produzido. Ndo se trata de defender uma educacéo intelectualista nem de
reduzir a luta educacional a uma questdo de quantidade maior ou menor de
contelidos escolares. A questado é a de que, ao defender como tarefa central
da escola a socializacdo do saber historicamente produzido, a pedagogia
historico-critica  procura agudizar a contradicdo da sociedade
contemporanea, gue se apresenta como a sociedade do conhecimento e que,
entretanto, ao contrario do que é apregoado, néo cria as condi¢cdes para uma
real socializacdo do saber. (2001, p. 29-30)

Acreditamos que a disciplina de filosofia possa contribuir de forma efetiva na
socializacdo desses saberes criados historicamente, ao colocar em destaque nas
suas aulas o que ha de mais especifico no saber filoséfico, que sdo os conceitos
presentes nos textos filosoficos classicos. Os seis conteudos estruturantes da
Filosofia sdo: Mito e Filosofia; Teoria do Conhecimento; Etica; Filosofia Politica e

Filosofia da Ciéncia; e Estética.

5 Diretrizes fruto da participagdo dos professores das escolas da Rede Estadual de Educacgéo entre
2003 a 2007 por meio de debates, simpdsios e outros eventos promovidos pela Secretaria de Educacao
do Parana -SEED/PR para a construcao dessas diretrizes orientadas pela pedagogia historico-critica.



A Secretaria Estadual da Educacédo (SEED/PR), por meio das diretrizes
curriculares, entendem os professores como sujeitos produtores do conhecimento.
“‘Nessa praxis, os professores participam ativamente da constante construcédo
curricular e se fundamentam para organizar o trabalho pedagdgico a partir dos
conteudos estruturantes” (PARANA, 2008, p. 25). S&o definidos os contetidos
estruturantes, mas a selecdo dos contetdos e materiais a serem trabalhados é de
responsabilidade dos professores que elaboram seus planos de trabalho docente
anualmente.

As disciplinas apresentam-se nas DCE/PR com suas especificidades, porém,
mesmo com o tratamento disciplinar conferido “sdo entendidas como campos do
conhecimento, identificam-se pelos respectivos conteldos estruturantes e por seus
quadros tedricos conceituais” (PARANA, 2008, p. 27), elas preveem que 0s conteildos
disciplinares possam, sempre que possivel, serem trabalhados de forma
contextualizada e estabelecendo possiveis relacdes interdisciplinares. Nao se faz

interdisciplinaridade sem disciplinas.

Assim, o fato de se identificarem condicionamentos histéricos e culturais,
presentes no formato disciplinar de nosso sistema educativo, ndo impede a
perspectiva interdisciplinar. Tal perspectiva se constitui, também como
concepgcdo critica de educacdo e, portanto, estd necessariamente
condicionada ao formato disciplinar, ou seja, a forma como o conhecimento é
produzido, selecionado, difundido e apropriado em areas que dialogam (sic)
mas que constituem-se em suas especificidades. (PARANA, 2008, p. 20)

A disciplina de filosofia € uma das doze disciplinas do ensino médio e para que
uma educacédo de qualidade seja possivel, acreditamos que as insercdes de praticas
interdisciplinares possam contribuir para alcangcarmos o objetivo de uma educacgéo
com qualidade na educacao basica. Essas préaticas sdo escassas nas escolas por falta
de planejamento ou de um tempo para refletir e organizar essas praticas
interdisciplinares. Compreendemos que ha a necessidade de criacdo de um espaco
para a formacdo dos professores e para o0 planejamento dessas praticas
interdisciplinares na escola para cumprir a sua funcao.

O Grupo de estudo que sera formado procurara criar esse espaco de estudos,
leitura, debates e planejamento de acdes que visem organizar a dificil tarefa de
conversagoes interdisciplinares, no nosso caso, com mediacdo do texto classico

filosofico.



2. Conversacgdes Interdisciplinares

A interdisciplinaridade possui diversas definicbes, umas mais abrangentes,
outras mais restritivas e acreditamos que € preciso a clareza nas concepc¢des para
uma melhor organizacgao curricular e planejamento das acoes interdisciplinares. Uma
definicdo, considerada classica® e que esta presente em diversos artigos cientificos a
respeito do tema € a compreensao “[...] no qual interdisciplinaridade é definida como
interagcdo existente entre duas ou mais disciplinas”, (apud FAZENDA, 2008, p. 18),
concepgao que hoje pouco contribui para a organizacédo de acoes interdisciplinares
efetivas.

Porém outros artigos cientificos desenvolvem o conceito acrescentando novos
elementos com a definicdo que compreende “o trabalho interdisciplinar como aquele
realizado por dois ou mais professores que conectam os saberes de suas disciplinas
por meio do dialogo e da negocia¢do” (HARTMANN; ZIMMERMANN, 2007, p. 1). Essa
conceituacdo, um pouco mais abrangente, enfatiza a relevancia do dialogo entre os
saberes e a negociacdo entre os professores que desejam atuar na perspectiva
interdisciplinar.

O trabalho na perspectiva interdisciplinar requer uma mudanca de postura dos
professores, pois além da necessidade do dialogo e negociacdo a humildade diante
dos proprios limites e reconhecimento dos saberes que ndo domina enquanto
formacdo inicial, mas que se dispdem a aprender, principalmente para garantir o
direito dos estudantes ao acesso aos saberes que, muitas vezes, extrapolam as
fronteiras disciplinares da nossa organizacdo escolar ou que podem retomar a sua
unidade inicial com a interdisciplinaridade, que pode se constituir como uma

importante estratégia, para organizacdo dos conteudos das disciplinas escolares.

[...] atitude de humildade diante dos limites do saber préprio e do proprio
saber, sem deixar que ela se torne um limite; a atitude de espera diante do ja
estabelecido para que a dlvida apareca e 0 novo germine; atitude de
deslumbramento ante a possibilidade de superar outros desafios; a atitude de
respeito ao olhar o velho como novo, ao olhar o outro e reconhece-lo,
reconhecendo-se; a atitude de cooperagdo que conduz as parcerias, as
trocas, aos encontros, mais das pessoas que das disciplinas, que propiciam
as transformacdes, razdes de ser da interdisciplinaridade. Mais que um fazer,
€ paixao por aprender, compartilhar e ir além (TRINDADE, 2008, p. 73)

6 Essa definicao classica foi produzida em 1970 pelo Ceri — Centro para Pesquisa e Inovacgdo do
Ensino —, érgdo da OCDE (Documento Ceri/HE/SP/7009).



As parcerias pedagdgicas, em que os professores de disciplinas diferentes se
propdem a trabalhar coletivamente, visando uma melhor compreenséo dos conteddos
escolares planejados para os estudantes do ensino médio. Essa ndo € uma tarefa
mais facil, pois é preciso estabelecer as conversacdes interdisciplinares e desenvolver
as parcerias com professores igualmente dispostos a assumir, que ndo dominam
todos os conhecimentos das disciplinas escolares e que as parcerias na

interdisciplinaridade séo fundamentais.

O educador precisa sempre estar se apropriando de novos e infinitos
conhecimentos. O tempo para isso € curto, como é curta a vida. A vida se
prolonga na confluéncia das outras vidas que também s&o curtas, que
também s&o breves, mas que juntas podem se alongar e assim se eternizar.
Este é o sentido da parceria na interdisciplinaridade. (grifo da autora)
(FAZENDA, 2010, p. 172)

A nossa proposta visa planejar atividades interdisciplinaridades em parcerias
com diferentes disciplinas que estiverem dispostas a conversar e se lancar nessa
tarefa de confluéncia de saberes. Na proxima secédo irei expor a especificidade da
filosofia, enquanto criacdo conceitual, numa perspectiva deleuzeana e da filosofia
enquanto disciplina escolar no curriculo do ensino médio e seu ensino e a

possibilidade de interdisciplinaridade mediado pelo texto filosofico.

3. Adisciplina de filosofia e sua especificidade no ensino médio

A pesquisa sobre o ensino de filosofia e suas metodologias no ensino médio,
dentro do programa PDE, pela Secretaria Estadual de Educagdo no Parana, é
necessaria para indicar praticas docentes que promovam a educacao filosofica
adequada para o ensino médio, no qual se situa a disciplina de filosofia, que no Parana
possui carga horaria anual de oitenta horas e que por forga de lei n.° 11.684 assinada
em 02 de junho de 2008, que substituiu a lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 no
seu artigo 36, portanto ha oito anos a disciplina esta presente em todas as séries do
ensino médio das escolas brasileiras, e no ano de 2016 duramente criticado enquanto
disciplina obrigatoéria nas trés séries do ensino médio.

O ensino de filosofia pelas DCE/PR tem por objetivo o trabalho com conceitos

filosdficos. Essa definicao tem por fundamentacao a filosofia de Gilles Deleuze que



deslocamos para pensar o ensino de filosofia. Para ele a filosofia tem uma fungao
especifica e que nao pode ser praticada pelas ciéncias, artes, midias e “que
permanece perfeitamente atual, criar conceitos” (DELEUZE, 1992, p. 170, grifo
nosso). A criagado de conceitos nao se efetiva ao acaso ou por determinismo, pois ela

necessita do problema que a motive nessa tarefa de criacéo e re-criagao conceitual.

A filosofia ndo é comunicativa, assim como nao é contemplativa, nem
reflexiva: ela é, por natureza, criadora ou mesmo revolucionaria, uma
vez que nao para (sic) de criar novos conceitos. A Unica condi¢ao é
que eles tenham uma necessidade, mas também uma estranheza, e
eles as tém na medida em que respondem a verdadeiros problemas.
O conceito é o que impede que o pensamento seja uma simples
opinido, um conselho, uma discussado, uma tagarelice (DELEUZE,
1992, p. 170).

Deleuze opera agenciamentos com fildsofos elencados por ele para produzir o
novo, para recriar desterritoralizando e reterritoralizando os componentes conceituais,
criando e recriando novos conceitos e por consequéncias novos modos de vida, a
partir dos problemas contemporaneos. No ensino de filosofia essa recriagdo ou
criacdo do novo se da na producéo escrita dos estudantes. Nesse processo de criacao
conceitual, Deleuze recorre a histéria da filosofia. No entanto, essa selecéo n&o ocorre
de forma aleatdria, mas os alvos sao filésofos que possibilitam uma poténcia critica e
que nao impedem o processo de criacdo e sao esses nomeados por Deleuze como

seus intercessores.

O essencial sao os intercessores. A criacdo sao os intercessores. Sem
eles ndo ha obra. Podem ser pessoas — para um filésofo, artistas ou
cientistas; [...] Ficticios ou reais, animados ou inanimados, € preciso
fabricar seus préprios intercessores. [..] Eu preciso de meus
intercessores para me exprimir, € eles jamais se exprimiriam sem mim:
sempre se trabalha em varios, mesmo quando isso ndo se Vé.
(DELEUZE, 1992, p. 156).

Os intercessores elencados carregam essa forca de tirar o pensamento da
inércia. Foi o que fez com Espinosa e o livro V de sua Etica. A partir desse encontro
Deleuze se propéem a pensar o didlogo com o terreno nao filoséfico, com a imanéncia
e a importancia do plano nao filoséfico para a constituicdo do pensamento filosdfico.
Sao esses bons encontros, para utilizar a linguagem espinosista, que contribuem para

a construcao da filosofia deleuzeana, sem eles a sua filosofia, como formulada, nao



seria possivel.

Tendo por referéncia a filosofia deleuzeana compreendemos que esses
conceitos ndo surgiram do nada, mas dos problemas num dado contexto historico.
Para que haja a compreenséao dos conceitos € fundamental ter acesso aos problemas
que mobilizaram os filésofos para a sua criagdo no decorrer da histéria da filosofia. E
nesse ponto que a leitura de textos classicos filoséficos € importante, pois a disciplina
de filosofia ndo pode prescindir da utilizacdo desse instrumento como base de seu
ensino. SACRISTAN destaca a importancia do ler para o desenvolvimento da

racionalidade.

Ler é desenvolver a racionalidade, que é dinamica e é exercida no fato de
raciocinar, enquanto se dialoga com o lido. [...] Ler é desdobrar-se em si
mesmo a reflexdo de outro que significa o escrito, seguindo um processo em
gue se entrelagam os argumentos proprios com os de outros, criando uma
trama mental ao relacionar os significados, isto é, as leituras (p. 47, 2000).

Trabalhar com a leitura de texto filosoficos na sala de aula esta de acordo com
as DCE/PR de Filosofia, em que a leitura do texto classico é tida como parte
fundamental para o ensino da disciplina filosofia na educacao basica, bem como a
producdo escrita dos estudantes, que também podem ser entendidos como a
recriacdo conceitual, a partir de seus préprios problemas e do contexto histérico, no
qual estdo inseridos.

A leitura de textos classicos filoséficos em sala de aula com a mediacao dos
professores com formacéo em filosofia e a conversacao estabelecida com professores
de outras disciplinas curriculares, isto é, a promocao de praticas interdisciplinares,
mediada pelo texto filoséfico selecionado, possam contribuir para a qualidade da
educacédo ofertada aos estudantes da Educacédo Bésica e assim estimular a escrita
prépria dos estudantes de forma qualificada tendo por suporte um repertdrio ou acervo
dos diversos saberes historicamente produzidos e acumulados e selecionados pelo
projeto politico pedagogico da escola.

E o ambiente escolar o terreno propicio para estabelecermos as parcerias
pedagdgicas interdisciplinares para que a filosofia contribua para a formacdo humana
e integral dos estudantes. Sem operar o cerceamento do horizonte de possibilidades
de acesso aos saberes cientificos, filosoficos e artisticos dos estudantes.

No grupo de estudo além desse artigo faremos a leitura de quatro textos

filoséficos do livro Antologia de Textos Filoséficos disponibilizados em todas as



Bibliotecas escolares do Parani. Os filésofos que fardo parte das nossas
conversagoOes serdo: Descartes, Voltaire, Kant e Nietzsche.

Nos utilizaremos para pensarmos 0 ensino de filosofia do método regressivo
elaborado pelo professor Silvio GALLO, em conversacdo com a filosofia deleuzeana,
porém acrescentando as parcerias interdisciplinares. Sdo quatro passos proposto:
“1) escolher um texto ou uma parte de um texto de um filosofo; 2) ler esse texto com
os estudantes; 3) evidenciar o conceito proposto pelo filésofo ali; 4) investigar o
problema ou os problemas que moveram o fildsofo a criar tal conceito”. (2012, p. 114).
Porém, acrescentamos as parcerias interdisciplinares, professores de outras
disciplinas para investigar temas que se apresentam no texto e que podem motivar a
compreensao de temas que sdo desafios contemporaneos. Como por exemplo a
guestao de género presente no texto de Voltaire - Mulheres obedecei-vos a vossos
maridos.

A perspectiva que adotaremos para pensar e atuar no ensino de filosofia é
aguela que proporcione o questionamento, a criticidade, a criacdo e autonomia de
escrita dos estudantes frente a partir da leitura e contato com seus proprios problemas.
“O ensino de filosofia pode ser tomado em uma perspectiva ativa, que tenha por meta
a emancipacao intelectual daquele que aprende, a producéo de singularidades, ainda
que ndo seja possivel controlar’ (GALLO, 2012, p. 48), para que os estudantes nao
facam como os filosofos, mas com os filésofos em conversacfes que possam durar e

manté-los tensionados pensar o novo.
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