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Resumo:

A dificuldade para a leitura e interpretacdo dos
alunos evidencia a necessidade de novas
praticas educativas e metodologicas, que
tenham como ponto de partida a perspectiva do
aluno. Pois, professores e estudantes precisam
mudar a forma que estudam ou se relacionam
com o saber, a fim de combater a falta de
interesse pela educacéo, a falta de conexéo da
filosofia com a vida dos estudantes e a
reproducdo dos contedados. Os estudantes
devem tornar-se sujeitos ativos na construcéo do
seu proprio conhecimento, no decorrer do
processo de formacdo do pensamento critico e
criativo. Para superar a falta de interesse pela
leitura, pela filosofia e as dificuldades de
interpretacao, este projeto propde a aplicagao da
metodologia da investigacdo tematica proposta
por Paulo Freire e a fenomenologia de Karl
Jaspers, como meio para problematizar e criar
subsidios tedricos, fundamentados na historia da
flosofia, que possibilitard& a construcdo de
argumentos compreensiveis sobre as questdes
tematicas, formuladas a partir da vida cotidiana,
tendo como pano de fundo a condicao existencial
do ser humano. A pratica na sala de aula devera
instigar o aluno a filosofar, e por meio do

exercicio  filoso6fico da investigagdo e
comunicacao, elucidar 0s conceitos
problematizados.
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APRESENTACAO

Esta proposta didatica consiste num conjunto de atividades que surge a partir
das reflexdes realizadas durante o processo de elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE). O problema que
se coloca no referido projeto €: como vincular o texto filoséfico com a realidade e o
cotidiano dos alunos? Ou entdo: como fazer com que haja uma conexao entre a
filosofia e a vida propriamente dita, experimentada por eles? Esse esforco de ligacdo
entre teoria e pratica servira para despertar o interesse destes ultimos em relagdo ao
legado da histéria do pensamento humano de modo a torna-los passiveis de fazerem-
se seres criticos, livres e autbnomos.

O objetivo é problematizar e construir com os alunos subsidios tedricos, por
meio de intervenc¢des pedagodgicas, que revelem simultaneamente, um nexo de temas
da realidade dos estudantes com os textos classicos da Historia da Filosofia e vice
versa. Pretende-se desenvolver atividades que instiguem os alunos a pensar sobre si
mesmos, 0 mundo e a sua relagdo com o outro sujeito de comunicacgao, a partir da
problematizac&o do cotidiano.

Essa unidade didatica aborda quatro etapas: a primeira é a introducdo dos
estudantes aos conceitos basicos da perspectiva filosofica aplicada no projeto de
intervencdo pedagogica, o que corresponde a seguinte pergunta: Qual o conceito de
flosofia poderd fundamentar a acdo dos estudantes do ensino meédio para o
desenvolvimento da problematizacdo do seu cotidiano e a investigacao das questdes
tematicas elencadas por eles? Para introduzir o aluno no seu cotidiano o segundo
encontro dessa primeira etapa sera voltado para a pergunta: De que forma a relacdo
com o0 outro e comigo mesmo muda a minha vida ou a nossa vida? A percepcao do
alunos da importancia do outro abrird a possibilidade para que ele perceba o mundo
da vida como um outro que estd ai, com multiplas manifestacoes de alegria,
sofrimento, insegurancas, justica, cumplicidade, buscas, certezas e outras.

A segunda etapa corresponde a problematizacdo e a inser¢cdo dos alunos na
sua realidade a partir da perspectiva do outro. Se na primeira foi abordada a si mesmo
na relacdo com o outro, nessa segunda etapa sera abordada a relagdo do aluno com
0 saber cientifico. Aqui o outro, por meio da ciéncia, € o proprio mundo objetivo. Abrir-

se para essa realidade é essencial, a fim de elaborar a questdo temética. Pretende-



se gue a partir da compreensao analitica da histéoria pessoal e do evento cientifico que
marcou a sua vida, o aluno possa olhar atentamente o seu cotidiano e questiona-lo.

A terceira etapa corresponde a investigacao, o rastrear na historia da filosofia
textos classicos dos filésofos que pensaram o problema elaborado pelo estudante. A
finalidade é que o aluno, munido do repertorio acumulado do conhecimento filosdfico,
possa pensar por Si mesmo e construir uma resposta para a questionamento que
gerou a necessidade de pesquisa. Para a construcdo do texto filosofico, sera
apresentado ao aluno o texto de Immanuel Kant “Resposta a pergunta: o que é
esclarecimento?” no intuito de demonstrar como um argumento é construido, para que
0 aluno possa construir 0 seu proprio seguindo uma légica de raciocinio que imprima
um certo rigor filoséfico.

A quarta etapa € o momento da discussdo em sala de aula para que os alunos
exponham o seu pensamento fundamentado sobre os temas problematizados. Ao
mesmo tempo que o0s alunos irdo expor como fizeram a pesquisa, terdo que sustentar
um argumento que justifique o seu pensamento, a sua ideia. Apés as discussoes, 0s
alunos que investigaram as mesmas tematicas, as que sdo semelhantes ou as que se
complementam, irdo produzir um texto coletivo, o qual sera decodificado em uma
representacao artistica ou literaria para ser divulgado no jornal virtual. A socializagcéo
dos resultados da investigacao é o ponto auge do trabalho realizado em sala e que
podera envolver toda a comunidade escolar.

Durante toda a atividade de implementacdo, os alunos e alunas seréo
constantemente convocados para o exercicio colaborativo, seja no trabalho em grupo
na sala de aula, nas pesquisas, na construcao textual, artistica ou videos por meio
dos recursos tecnoldgicos disponiveis na rede, principalmente o onedrive e google
doc.

Os trabalhos colaborativos visam amenizar a excessiva fragmentacao do saber
na sala de aula, além de levar em consideracdo o grupo e as particularidades dos
sujeitos envolvidas no processo de apropriacdo significativa do saber e a sua
ressignificacdo conceitual das no¢cdes em estudo. Por isso atividades de auto estudo,
aprendizagem colaborativa e a pratica sao importantissimas para desenvolver a
autonomia, a leitura, a interpretagcdo, e a socializacdo do novo conhecimento
formulado pelo aluno individualmente ou em grupo.

Essa forma de trabalhar facilita e fornece informacdes prioritarias para fazer a

avaliagdo diagnostica da aprendizagem do aluno e dos encaminhamentos



metodolbégicos e recursos tecnolégicos utilizados pelo professor. Devido a
implementacdo do projeto ser no primeiro semestre, 0s textos selecionados
correspondem ao conteudo estruturante de ética e a relacdo ética e politica. Segue o
roteiro das atividades a serem implementadas com os alunos e alunas do segundo

ano do Ensino Médio.

Professor Orientador: Dr. Arlei de Espindola

Professora PDE: Silvana Alves Barroso



UNIDADE DIDATICA

PRIMEIRA ETAPA

O ATO E A ORIGEM DO FILOSOFAR: A PERSPECTIVA FILOSOFICA QUE
FUNDAMENTA O PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

“O pensamento filoséfico devera ser sempre
original. Cada homem devera realiza-lo por si
proprio”.

Karl Jaspers.
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TEMA

Filosofar é perguntar: uma acdo comum a todos

INTRODUCAO

O ser humano desde a sua infancia pergunta e anseia conhecer, por iSSo se
pode dizer que a filosofia € um saber comum a todos. A filosofia, no entanto, por
séculos foi concebida pelos fildsofos como um saber de poucos, nem todos os homens
estdo predispostos para o exercicio intelectual. Essa é uma concep¢ado que comecgou
a mudar no século XVIII sendo consumada com Kant, conforme Jaspers: “Kant,

porém, acredita que a rota por ele tracada pode tornar-se um caminho real: Por que a



filosofia ai esta para todos. E seria mau se fosse diferente” (JASPERS, 2016, p. 142).
A filosofia deve popularizar-se, isto €, os conhecimentos filoséficos poderdo atingir
circulos mais amplos.

A filosofia no mundo das experiéncias, onde predomina a sabedoria pratica,
esta acessivel a todos, pois compreende o0 aspecto natural da racionalidade humana,
enguanto que a filosofia especializada no sentido académico transcende o que € de
dominio de todos, pois abrange “o cerne de seus ultimos pressupostos”, isto é, o
conhecimento metafisico. Da unidade do saber pratico e do racional surge a
possibilidade, como aspira a razdo, de uma ciéncia filoséfica universal.

Uma filosofia que combina o sentido mundano com o sentido
académico é sabedoria feita ciéncia. Tal era o alto significado atribuido
pelos antigos ao termo “filosofia”. Esta significava “ensino do conceito
em que se deve definir-se o bem supremo e a conduta pelo qual pode-
se alcanca-lo. Kant entende que seria bom preservar o antigo
significado da palavra. Filosofia seria “a doutrina do bem supremo
engquanto a razao aspira para torna-la uma ciéncia”. Para a “ciéncia é
a porta estreita de acesso a sabedoria”. A ciéncia sem sabedoria,
carece de sentido; a sabedoria sem ciéncia, é privada de realidade.
(JASPERS, 1995, p. 358)

7 bY

A filosofia € o que d& sentido a vida humana ao tornar o pensamento
compreensivel para si mesmo. Esse movimento de pensar o préprio pensamento, que
todo o ser humano esta sujeito, € uma atividade puramente intelectual. Por isso
Gramsci vai dizer no “Caderno do carcere” ao fazer suas consideracdes sobre o
intelectual organico e a educacdo unitaria® que “todos os homens séo intelectuais mas
nem todos os homens, tém na sociedade a fungao de intelectual” (GRAMSCI, 2006,
p.18). Pode-se dizer que todos os seres humanos tém plenas condicbes para o
exercicio intelectual e filos6fico. Mas o sujeito precisa de empenho e esfor¢o pessoal
para desenvolver o conhecimento racional e cientifico.

Para este fil6sofo o nivel do desenvolvimento racional e o tipo de intelectual
serdo determinados pela conexao com 0s grupos sociais, inseridos num determinado
contexto historico, social e material da vida concreta, a partir da qual analisa a
realidade e as experiéncias humanas e se faz filosofia. Jaspers vai além de Gramsci
ao pensar que todos os modos da realidade “aqui e agora” do englobante da existéncia

humana faz parte e determina o filosofar como a liberdade possivel, a politica, a

! Uma educacéo unitaria pressup8e que todos tenham acesso aos conhecimentos, a cultura
e as mediacOes para trabalhar e para produzir a existéncia e a riqgueza social (RAMOS, 2008).



economia, a transcendéncia, a fé, a ciéncia e outros. Os movimentos sociais sdo um
dos modos da manifestacdo do englobante. Assim se pode dizer que sdo as conexdes
estabelecidas pelos sujeitos com os diferentes modos de ser da realidade, que vai
determinar a concepgéao de filosofia do sujeito, pois “Uma filosofia que teme o contato
com a realidade, ndo tem fundamento. Uma filosofia auténtica entranha-se no real”
(HERSCH, 1982, p. 96)

A atividade filosdéfica de busca por resposta as questdes oriundas do contato
do sujeito com o0 mundo e com o seu cotidiano € o filosofar, porém, “para saber o que
é filosofia tem que se fazer uma tentativa. S6 entdo a filosofia serd a marcha do
pensamento vivo e a consciéncia desse pensamento (reflexdo), isto €, o acto e o
respectivo comentario” (JASPERS, 1998, p. 18). A partir dessas consideracfes pode-
se afirmar que o professor deve ensinar o aluno a filosofar, portanto ele devera ser
incluido na atividade filosdfica. Filosofia é o conteddo acumulado por séculos e a Unica
que “tem o poder de alterar a forma de pensamento” (JASPERS, 2016, p. 147), ja o
filosofar € o processo de construcdo desse saber acumulado. Segundo Jaspers:

Filosofar significa estar-a-caminho. As interrogacbes s&o mais
importantes do que as respostas e a cada uma destas transforma-se
em nova interrogagao [...] O sentido do filosofar reside na conquista da
realidade da situagdo em que sempre o individuo se encontra. S6 a
partir da tentativa pessoal poderemos aperceber-nos do que se nos
depara no mundo com o nome de filosofia. (JASPERS, 1998, p. 18-
19)

Um caminho que n&o tem ponto final, mas que, no entanto, a cada passo o
sujeito se torna dono de si, do seu pensamento, da sua vida, adquirindo liberdade para
caminhar. Por isso o aluno deve aprender a filosofar, ter um maior dominio sobre a
acao de perguntar e buscar por resposta de forma mais profunda e rigorosa. A reflexédo
ativa proporciona ao sujeito o reconhecimento da condicdo humana, da sua prépria
forma de apropriar-se, ressignificar e construir o saber. Cabe ao professor possibilitar
uma aprendizagem que leve o aluno a apreender e a alcancar os meios de que precisa

para pensar por si mesmo

OBJETIVOS

e Diagnosticar o que os alunos e alunas entendem por filosofia e filosofar;

e Apresentar a proposta do projeto de intervencdo pedagoégica aos estudantes do 2°

ano do ensino médio;



e Analisar o conceito de filosofia e filosofar;

e Pesquisar e elaborar o conceito de filosofia.

ESTRATEGIAS E ATIVIDADES

13) Fazer o diagnostico para levantar qual a concepcao de filosofia e do filosofar
predomina na turma. Apresentar as definicdes elaboradas durante a discussdo no
grupo de pesquisa realizada com os alunos do 1° ano de 2016.

Apresentagao do video: “Filosofar é preciso” - os 2 minutos e 38 segundos

iniciais, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=_NjQFFjjwz0 . Para pensar

sobre: Quais os tipos de perguntas séo feitas pelos alunos da turma? A acao de
perguntar diminuem na adolescéncia ou sdo amplificadas? Por que a pergunta cessa
guando nos habituamos com os fatos do cotidiano?

Deixar que os alunos discutam. Interferir apenas quando a discussao sair do
objetivo da aula, pois esta € uma aula para fazer o diagnostico do nivel da
compreensao filosofica da turma. Por isso as perguntas devem ser pontuais, a fim de
provocar a reflexdo e conduzir os alunos para uma autodescoberta sobre a filosofia.
As conclusfes da turma sobre a filosofia e o filosofar devera ser realizada em grupo

utilizando o recurso tecnologico de compartilhamento do documento no Google drive.

2%) Apresentacao dos slides sobre “Filosofia e a problematizag&o do cotidiano: limites
e possibilidades com o aluno do ensino médio”, para esclarecer o projeto de
intervencao pedagodgica aos alunos. Esclarecer também, a tarefa final do projeto que
seré a elaboracéo do jornal virtual, como uma forma de comunicar ao outro as proprias

ideias. Selecionar a equipe de quatro estudantes para fazer a diagramacao.

3%) Resgatar a conversa sobre a pergunta e inserir o texto “A filosofia no mundo” de
Karl Jaspers do livro Introducdo ao pensamento filoséfico (p.138-148). A leitura e
apontamentos do texto dever&o ser realizadas como tarefa de casa da aula anterior.
Com o texto ja feito e a leitura prévia, reunir os alunos em pequenos grupos para
discusséo. Eles deverdo indicar qual o papel atual da filosofia? Encerrar a atividade

de grupo com a plenaria.


https://www.youtube.com/watch?v=_NjQFFjjwz0

Ao final da aula solicitar que os alunos releiam o texto e fagam uma pesquisa
sobre as diferentes concepcdes de filosofia formuladas pelos pensadores classicos

em diferentes periodos histéricos.

4%) Assistir o video “Filosofar é preciso” até o final, a partir dos 2:38s. ja vistos na
primeira aula e anotar alguns apontamentos dos alunos sobre as impressfées do
conteudo do video na lousa.

ApOs essa acgdo instigar os alunos a compartilhar as impressées sobre o
conteudo do texto e da pesquisa realizada em casa e relaciona-las com algum
elemento significativo apontados pelos alunos sobre o video.

Perguntas para discussao: O que significa dizer que a filosofia € comum a
todos? Qual a importancia da pergunta em nossa vida e por que filosofar é “estar-a-
caminho™? Como atividade: solicitar a elaboracdo pessoal do conceito de filosofia e
do ato de filosofar.

Durante a implementacao das quatro aulas acima, o professor(a) devera fazer
a avaliacdo diagnostica para saber os habitos ou vicios de estudos e pesquisas
manifestas pelos alunos. Por isso que as leituras, pesquisas e textos deverao ser
realizadas como tarefas individuais ou coletivas de forma colaborativa via o

documento do Google drive.

RECURSOS

e Textos xerocopiados

e Projetor multimidia ou Tv Pendrive;

e Hipertextos a ser disponibilizados pelas TICs.
e Slides

DURACAO

e Tempo estimado: 4 horas
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TEMA

A origem do filosofar

INTRODUCAO

E recorrente entre os filosofos a afirmagdo de que a origem do filosofar remonta
a filosofia antiga com Sécrates e Platdo. No dialogo Teeteto, Socrates assinala que:
“a admiracao (espanto) é a verdadeira caracteristica do fildsofo. Nao tem outra origem
a filosofia. (PLATAO, 2001, p. 54). Karl Jaspers concorda e acrescenta mais dois
elementos que sdo a duvida com base, primeiro, em Descartes, e a consciéncia da
perdicdo, ou situacdes limites, depois, com base em Epiteto, como a origem do
filosofar, ultrapassando o espanto ou a admiracao.

Este impulso original € multimodo. Do espanto provém a interrogacao
e 0 conhecimento, da divida em relagédo ao que se conhece deriva a
comprovacao critica e a clara certeza, da comoc¢ao do homem e da
consciéncia da sua perdicdo provem a interrogacdo relativa a si
préprio” (JASPERS, 1998, p. 23)

A admiracdo ou o espanto vai despertar o sujeito para a realidade do mundo, é
um arrancar o ser humano das certezas do senso comum, que, a exemplo de
Sdcrates, reconhece a sua prépria ignorancia e a necessidade de conhecer a verdade
sobre a realidade para bem viver. A compreenséo dessa verdade depende do esforco
racional, consciente e voluntario do ser humano que questiona e busca resposta. E

uma investigacao desinteressada motivada pelo desejo de saber, afinal “Todos os



seres humanos naturalmente desejam conhecimento” (ARISTC)TELES, 2006, p.43).
No livro Metafisica Aristételes vai reafirmar que

E por forca de seu maravilhamento que os seres humanos comegam
agora a filosofar e, originalmente, comegcam a filosofar; maravilhando-
se primeiramente ante perplexidades Obvias, em seguida, por um
progresso gradual, levantando questdes também acerca de grandes
matérias, por exemplo, a respeito da mutacdo da lua e do sol, a
respeito dos astros e a respeito da origem do universo”
(ARISTOTELES, 20086, p. 47).

Com o espanto o homem interroga, investiga e constréi o conhecimento, mas
ainda ndo ha a certeza de sua verdade, assim, o recurso da divida € o meio para
comprovar a verdade desse novo conhecimento, pois 0 homem tem necessidade de
estabelecer algumas certezas para continuar o caminho. Descartes voltou-se
totalmente para simesmo e percebeu que tudo o que aprendeu da tradi¢cdo era incerto.
Levou a duvida ao extremo e chegou a convic¢do de que ele poderia duvidar de tudo,
menos do fato de que ele era um ser pensante “cogito, ergo sum — penso, logo existo”.
Transformou o recurso dos céticos da davida em método para questionar e
desconstruir as opinibes sem fundamentos. Somente as opinidées que resistem a
davida metddica séo aceitos como verdadeiras. Descartes foi quem iniciou o principio
da subjetividade que dominou as investigagdes no mundo moderno.

A filosofia de Descartes pode ser — a causa do comportar-se “ante a si
mesmo” do cogito ergo sum — o0 ponto de partida para o filosofar que
desde Kant, Fichte e Schelling se originou no enigma do ser, em um
principio, aquela filosofia foi nesse sentido o ponto de partida para o
filosofar subjetivista, que prontamente se converteu em psicoldgico.
(JASPERS, 1958, p. 18)

A duvida é concebida como origem do filosofar pela necessidade de comprovar
a validade do conhecimento objetivo que foram formulados subjetivamente pelo ser
humano. E o conhecimento subjetivo? O movimento originario do filosofar que
desperta o homem para o0 seu mundo interior sdo as situagdes limites ou a consciéncia
de sua perdi¢do. E o momento de reflexdo pessoal da busca do sentido da prépria
existéncia, € nesse momento que o homem afirma a sua liberdade ao fazer as
escolhas que determinam e fundamentam as decisbes pessoais que moldam e
ampliam o seu caminho. Consciéncia da perdicdo ou situacdes limites € um conceito
da filosofia estoica que foi revitalizado no existencialismo e que reflete a condicéo

humana e a consciéncia de si proprio.



O estodico Epicteto disse que “origem da filosofia € a tomada de
consciéncia da nossa fraqueza e impoténcia”. De que poderei
socorrer-me na minha impoténcia? E a sua resposta foi: considerar
indiferente tudo o que sendo necessario nao estd em meu poder, e,
por outro lado, esclarecer e libertar pelo pensamento o que de mim
depende, nomeadamente as formas e conteddos das minhas
representacdes (JASPERS, 1998, p. 25).

A comunicacdo é elencada por ele como a condi¢cdo para que o espanto, a
davida e as situacdes limites acontecam. A comunicacao € o elemento fundamental
de entendimento entre os sujeitos. E por meio da linguagem que os seres humanos
promovem a construgcdo simbdlica do repertério sociocultural e expressa a sua
representacdo do mundo, tornando-a compreensiva para o outro. O entendimento
entre os sujeitos de comunicacéo resulta da disposicdo de cada membro do grupo
exprimir o que pensa no dialogo sincero e auténtico com o outro.

Assim, a origem da filosofia é o espanto, a divida e a experiéncia das
situacdes-limite; mas, em dltimo lugar e incluindo todas essas
motivacdes, é a vontade de auténtica comunicacao. Isto revela-se logo
de principio pelo fato de toda a filosofia ansiar pela participacgéo,
exprimir-se, pretender ser ouvir; essencialmente é a prépria
comunicabilidade que esta indissoluvelmente ligada a verdade. Na
comunicacdo a filosofia alcanca a sua finalidade, o fundamento e o
sentido ultimo de todos os fins: a apreensao do ser, a claridade do
amor, a plenitude da paz. (JASPERS, 1998, p. 32)

A comunicacao potencializa o filosofar e, por meio desta a compreenséao de si
e do outro da relacdo desde o nascimento até os ultimos dias da sua vida. Pela
interacdo intersubjetiva, o sujeito de comunicacao pretende ser ouvido, falar e rever
ou corrigir o seu pensamento. Esse rever o pensamento no ato da fala provoca a
autorreflexdo e a organizacdo do pensamento. A busca de entendimento mutuo no
didlogo, intensifica 0 movimento de compreensdo e de humanizacdo de si, na
compreensao e humanizacdo do outro. A humanizacdo, portanto, ndo se da no
isolamento do sujeito mas na participacdo comunicativa, em colabora¢cdo matua com

as demais pessoas e com a propria vida.

OBJETIVOS

e Conhecer a origem das motivagbes que desperta e instigam o ser humano a
necessidade de filosofar.
e Analisar e formular um conceito da identidade pessoal a partir da viséo do outro e

da sua prépria, em resposta a pergunta “Quem sou Eu”.



e Fazer uma entrevista com 0s pais para reconhecer a importancia do outro no
desenvolvimento fisico, psiquico e cognitivo do sujeito.
e Compartilhar o conceito pessoal a fim de criar lacos e empatia entre os alunos da

turma.

ESTRATEGIAS E ATIVIDADES

12) Assistir ao video de Carl Sagan “A histéria de tudo”, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=7AgLEMyotWs. Carl Sagan, neste video, narra a

evolugdo do Cosmos. O homem ao contemplar e perplexo diante da imensidao do
cosmos e da vida comeca a questionar.

Abrir para a discussao sobre as impressdes dos alunos sobre o Cosmos e as
situacBes cotidianas que nos causam espanto/maravilhamento, duavidas e
insegurancas.

Leituras de pequenos fragmentos dos textos de Platédo, Aristoteles, Descartes,
Epiteto e Jaspers sobre a origem do filosofar. Intercalar a leitura dos textos com as
colocacgdes dos alunos no momento da discussao que se apresentarem oportunas. A

guestao da origem sera retomada mais a frente.

2°) “Quando nos interrogamos sobre a origem do universo, da vida, da consciéncia do
ser e do progresso do espirito humano ao longo dos tempos. Nos encontramos com
limites de fato. Nao compreendemos jamais integralmente, nem a matéria, nem a vida,
nem o comeco ou a auséncia do comeco, nem a continuidade ou a solucdo de
continuidade; a Unica coisa que podemos fazer, € progredir no conhecimento, em
direcéo ao infinito” (JASPERS, 1989, p. 108).

Conversar com os alunos sobre o significado dessa citacdo retirada do texto
Ciéncia e verdade de Karl Jaspers. Disponivel em

http://www.ogquenosfazpensar.com/adm/uploads/artigo/traducao carl jaspers cienci

a e verdade/nlcarl.pdf

Instigar os alunos a pensar sobre 0 momento e o contexto em que ele comegou
a buscar o porqué das coisas. Isso foi o resultado de uma duvida, maravilhamento ou

de dor? Para respondé-la, dever&o fazer uma entrevista com os pais.


https://www.youtube.com/watch?v=7AgLEMyotWs
http://www.oquenosfazpensar.com/adm/uploads/artigo/traducao_carl_jaspers_ciencia_e_verdade/n1carl.pdf
http://www.oquenosfazpensar.com/adm/uploads/artigo/traducao_carl_jaspers_ciencia_e_verdade/n1carl.pdf

Elaboracdo do questionério para os pais. Este didlogo com os pais devera
abordar os acontecimentos desde a concepc¢édo, nascimento e desenvolvimento com
abordagens pessoais, socioculturais, politicos e epistemolégicos, perguntas como: O

gue o seu nascimento significou e o que mudou na vida do casal.

3%) Leitura do texto conhecimento interior sobre Sécrates do Rodolfo Mondolfo, em
anexo.
Convidar o aluno a pensar sobre si mesmo e reconstruir a sua historia a partir
da perspectiva do outro, 0s seus pais, e da sua propria perspectiva.
Analisar a histéria pessoal elaborada a partir da entrevista com os pais. Para
essa andlise o aluno deve considerar:
1. A concepcéao pessoal de quem sou Eu?
2. A concepcao dos pais sobre quem é seu filho?
3. Como o outro promove, interfere ou auxilia na formacao da sua identidade?
4. Como o aluno se concebe a partir da analise das visdes de si mesmo, do outro
e do mundo que o rodeia? (O aluno devera ser instigado a refletir sobre a sua

relagdo com as demais pessoas, com 0 mundo e consigo mesmo).

43) Para introducédo da plenaria assistir o video: “S&o os outros que dizem quem eu

sou” de Donaldo Shiler. Acesso: https://www.youtube.com/watch?v=xOPHo8vQa c

Compartilhar com a turma as experiéncias da reflexdo sobre si mesmo e a
importancia do outro em nossa vida. Rever a narragéo de si mesmo a partir dos dados

da discussao em sala.

RECURSOS

e Projetor de imagens ou Tv Pendrive

e Questionério para a entrevista com o0s pais

e Hipertexto a ser disponibilizado pelas tecnologias de informac¢do e comunicacao -
TICs (o texto acima sobre a origem do filosofar devera ser adaptado para o aluno)

e Videos

e Slides sobre a origem do filosofar


https://www.youtube.com/watch?v=xOPHo8vQa_c

DURACAO

e Tempo estimado: 4 horas

REFERENCIAS

A HISTORIA de tudo. Série Cosmos. Dire¢&o: Adrian Malone. Criagcdo: Carl Sagan e
Ann druyan. Apresentacdo: Carl Sagan. Producéo: KCET e Carl Sagan, 1980. 1 hora
por episddio. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7AgLEMyotWs.
Acesso em: 13/11/2016.

ARISTOTELES. Metafisica. Trad. de Edson Bini. Bauru, SP: Edipro, 2006.

ARRIANO, Flavio. O Manual de Epicteto. Trad.de Aldo Dinucci; Alfredo Julien.
Introducéo e notas de Aldo Dinucci. Sao Cristévao, SE: UFS, 2012.

JASPERS, Karl. Descartes y la filosofia. Trad. de Oswald Bayer. Buenos Aires:
Ediciones Leviatan, 1958.

. Ciéncia e verdade. Revista: O que nos faz Pensar, Rio de Janeiro: PUC, n.
1, p. 104-117, jun. 1989. Disponivel em:
http://www.oquenosfazpensar.com/adm/uploads/artigo/traducao_carl_jaspers_cienci
a_e_verdade/nlcarl.pdf . Acesso em: 10 jul. 2015.

. Iniciacgéo filosdéfica. Trad. de Manuela Pinto dos Santos. 92. ed. Lisboa:
Guimaraes editores, 1998.

MONDOLFO, Rodolfo. O pensamento antigo: histéria da filosofia grego-romana. Sao
Paulo: Editora Mestre Jou, 1971. v.1, p. 160-162.

Platdo. Teeteto. Trad. de Carlos Alberto Nunes. 32. ed. Belém: Editora UFPA, 2001.

SAO OS OUTROS que dizem quem eu sou. Entrevista com Donaldo Schiiler. 2'15”.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xOPHo8vQa_c . Acesso em:
15/11/2016.

ANEXO

Conhecimento interior

a) Conhece-te a ti mesmo. Dize-me Eutidemo, estiveste alguma vez em Delfos? — Duas vezes. —
Notaste, ndo sei em que parte do templo, ainscri¢cdo: conhece-te a ti mesmo? — Sim. — Pois bem,
ndo prestaste atencdo a essa inscricdo, ou gravaste na tua mente e refletiste para examinar o
que és? — Na verdade néo fiz caso disso; pois acreditava sabe-lo perfeitamente, e mal poderia
conhecer outra cousa, se ndo conhecesse a mim mesmo. — Mas quem te parece que conhega a



https://www.youtube.com/watch?v=7AgLEMyotWs
http://www.oquenosfazpensar.com/adm/uploads/artigo/traducao_carl_jaspers_ciencia_e_verdade/n1carl.pdf
http://www.oquenosfazpensar.com/adm/uploads/artigo/traducao_carl_jaspers_ciencia_e_verdade/n1carl.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=xOPHo8vQa_c

b)

c)

si proprio destes dois: aquéle que sabe apenas o seu préprio nome, ou aquéle que se examinou
como a um cavalo que deseja comprar ..., OU Seja que se examinou sobre as condi¢bes em que
se acha a respeito da profissdo a que se destina 0 homem, e que conheceu as suas proprias
forcas? (Xenofonte, Memorab., 1V, 2).

A vida sem exame € indigna de um homem (Platéo, Apol., XXVIII).

O conhecimento, condicdo de sabedoria e de virtude. Nao (poderia) consentir jamais que um
homem, que ndo tenha conhecimento de si mesmo, possa ser sabio. Pois até chegaria eu a
afirmar que precisamente nisto consiste a sabedoria, no conhecer a si mesmo; e concordo com
aquéle que, em Delfos, escreveu a famosa frase (Platdo, Carmide, 164).

Que, pois? Nunca poderemos saber qual é a arte que torna melhor a cada um de nds,

embora ignoremos que é que somos nds mesmos? — Impossivel. - ... Enquanto ndo nos
conhecermos a n6s mesmos e nao formos sabios, poderemos saber o que é que nos pertence
de bom e de mau? (Platédo, Alcib. Primeiro, 128 e 133).
O método da introspeccdo. E por acaso cousa facil conhecer-se a si mesmo, e foi homem de
pouco valor quem escreveu este preceito no templo de Apolo, ou é cousa dificil e inacessivel a
todos? Ora, vamos! — de que maneira poderia descobrir-se este si mesmo? ... Que é o homem?
— Nao sei dizé-lo. Porém sabes dizer que é aquéle que se serve do seu corpo. — Sim. — E quem
se serve do corpo, se ndo a alma? ... Conhecer a alma, pois, nos ordena quem nos ordena:
conhece-te a ti mesmo. — Parece. — Pois bem, de que maneira poderemos conhecé-la de modo
mais claro? ... Procura tu também. Se (a inscricdo de Delfos) houvesse dito ao 6lho, como a um
homem, para aconselha-lo: olha a ti mesmo, como e a que cousa crés que o exortasse? Nao
talvez para olhar aquilo, olhando o qual, o olho poderia ver-se a si mesmo? ... Evidentemente,
pois, para olhar em um espelho ou cousa semelhante. — Justamente. — Ora bem, ndo h4 algo
semelhante em (outro) olho, em que nés possamos olhar? — Certamente. - ... Um olho, se quiser
ver-se a si mesmo, é preciso que olhe em um olho, primeiro naquela parte do olho em que
julgamos residir a virtude do mesmo que, precisamente, € a vista... Ora, também a alma, se
quiser conhecer a si mesma, n&o necessita, talvez, que olhe em outra alma, e sobretudo naquela
parte em que reside a virtude da alma, a sabedoria? E quem olhe nela e conheca todo o seu ser
divino, podera conhecer-se a si mesmo, principalmente desta maneira (Platdo, Alcib., 1°.,129,
130, 132-3). (MONDOLFO, Rodolfo. O pensamento antigo: histéria da filosofia grego-romana.
S&o Paulo: Editora Mestre Jou, 1971. v. 1, p. 160-162).




SEGUNDA ETAPA

PROBLEMATIZACAO DA VIDA COTIDIANA

“‘Sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, eu néo
aprendo e nem ensino”.

Paulo Freire

TERCEIRO ENCONTRO

Disciplina/Area PDE: Filosofia

IES: Universidade Estadual de Londrina

NRE: Londrina

Colégio de implementacao: Colégio Estadual Bardo do Rio Branco

Professora PDE: Silvana Alves Barroso

Orientador: Prof. Dr. Arlei de Espindola

Ano de aplicagao: 2017

Titulo: Filosofia e problematizacdo do cotidiano: limites e possibilidades com o

aluno do ensino médio

TEMA

Leitura do mundo: da vida cotidiana e escolar a consciéncia do mundo.

INTRODUCAO

A instituicdo escolar apresenta todas as condicdes objetivas para a promocao
do sujeito, seja para a alienacéo ou para a emancipacao. Pensando na possibilidade
da emancipacédo do aluno, a escola pode e deve proporcionar a experiéncia cientifica
e filosdéfica, e desperta-lo para o que ha de mais genuino no ser humano, a sua
capacidade para pensar, refletir, problematizar a realidade, promovendo a saida do
gue lhe é confortavel e habitual. A realidade no espaco escolar, porém, apresenta
contradi¢cdes que inibe a emancipacao dos estudantes.

Na pesquisa de campo para conhecer os alunos dos primeiros anos, que serao

0s segundos anos do ensino médio em 2017, ao perguntar o que eles pensam da



escola, alguns disseram que a escola é ultrapassada, primitiva, sucata, repressora da
identidade. Estes pensamentos sinalizam uma condicdo historica e social bem
especifica, a “revolucéo digital”. A geragdo que alguns chamam de "nativos digitais"
estdo inseridos em um sistema escolar, cujas as bases de sustentacdo estdo em
colapso.

A instrucdo escolar ndo corresponde mais a expectativa de educacéo
vivenciada pelos alunos nas redes sociais, nos sites de pesquisas e outros recursos
tecnolégicos dos meios de comunicacéo e informacao disponiveis fora da escola. Este
colapso gera um estado de desconforto, experimentado pelos individuos na forma de
desanimo ou preguica para estudar. Para muitos professores este estado de espirito
€ motivo para desanimo e até desisténcia da profissdo, mas para uma grande maioria
€ um problema a ser analisado.

A condicdo que apresenta a escola € o terreno propicio para a acao filosofica
que é continua, ininterrupta, e sempre inconclusa. E exatamente no momento da cis&o
ou do colapso sistémico que “a nossa existéncia pensante e do englobante que nela
se torna presente, confere-nos a liberdade necessaria a filosofia” (JASPERS, 1998, p.
42), ou seja, ho momento em que O sujeito percebe as contradigbes, torna-se
inevitavel a problematizacdo da realidade. Ele é literalmente despertado para olhar o
mundo a sua volta, fazer a leitura desse mundo e questiona-lo. Segundo Critelli, de
acordo com Hannah Arendt,

Quando h& eventos que promovem rupturas em nossa existéncia,
impedindo que o mundo permaneca, sendo a casa que nos acolhe e
abriga precisamos desesperadamente compreendé-los, para que
possamos nos reconciliar com esse mesmo mundo e voltarmos a nos
sentirmos em casa novamente nele. O qué, por qué, como essas
ocorréncias sao, € tudo o que convoca irremedialvelmente os homens.
Sem responder a essas questbes, sentem-se impotentes e
paralisados diante do proprio existir. (CRITELLI, 2006, p.77).

A problematizacdo da realidade que o sujeito esta inserido € o motor da
filosofia, € o que determina a capacidade do ser humano de conhecer. Assim cada
sujeito, inserido num contexto sociocultural e histérico definido, deve resgatar e
manter o espirito questionador da pratica docente e discente. Pois 0 ato de questionar
abre a possibilidade para fazer da vida um eterno caminhar, rumo ao sentido da
realidade existencial. A reflexdo no processo de compreensdo da realidade
fundamenta, justifica e determina as ag0es conscientes sobre os eventos da vida

concreta, além de ressignificar e fortalecer a autenticidade nas relacdes entre os



sujeitos. O caminho do pensar e agir, contudo, deve estar intrinsecamente ligado a

vida concreta dos sujeitos de acéo.

Para a vida se ndo perder em dispersdo devera integrar-se numa
ordem. O dia-a-dia devera enquadrar-se no englobante, devera
alcancar uma coesado construida pelo trabalho, consumacao e
plenitude e aprofundar-se na recorréncia. Assim a vida, mesmo
preenchida por actividade e labor sempre idénticos, estara
impregnada de uma disposicdo de alma que se sabe referida a um
valor. Deste modo nos sentiremos resguardados pela tomada de
consciéncia de nés préprios e do mundo, e o solo em que assentamos
serd da historia a que pertencemos, e 0 da nossa propria vida, mercé
da recordacao e da fidelidade. (JASPERS, 1998, p.119)

A busca por respostas depende da forca de vontade e determinacéo de cada
sujeito, com a intencdo de compreender a realidade que o rodeia para melhor agir
sobre o mundo, transformando-o na medida que transforma a si mesmo. Essa praxis
gue move a transformacao pessoal, social e epistémica deve conceber o ser na sua
totalidade, por isso, “o ser ndo se pode separar do pensar, o homem da natureza, a
atividade da matéria, o sujeito do objeto; se faz tal separacdo, caimos numas das
muitas formas de religido ou na abstragdo sem sentido” (GRAMSCI, 1978, p. 98).
Assim, cabe a pergunta: O que nds precisamos compreender da realidade que ja
conhecemos? Como podemos voltar a sentir-se em casa no ambiente escolar sem

perdermo-nos em divagacdes e acusacdes sem sentido?

OBJETIVOS

e Pensar o contexto da aprendizagem e qual a melhor forma para potencializar o
auto-estudo.

e Perceber que cada sujeito tem uma percepcao fragmentada da verdade, somente
na troca de experiéncias € que se tera a visdo mais proxima e abrangente da
verdade.

e Conhecer os limites do proprio conhecimento e da ciéncia para responder 0s
problemas do homem na contemporaneidade.

e Perceber-se como sujeito social e corresponsavel pela histéria da qual faz parte.

ESTRATEGIAS E ATIVIDADES



12) Analise do proprio ato de aprender, ou seja, 0 que o0 aluno precisa compreender
da realidade que ja conhece e como ele aprende.

Assistir o video: Os perigos de uma histéria Unica da escritora Chimamanda
Adichie. Ela narra a sua histéria na relacéo e descobertas do pensamento sobre o seu
povo e a Africa a partir da convivéncia com estudantes e o povo dos EUA e outros.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gDovHZVdyVQ

O sujeito elabora representacées do mundo a partir de modelos prefixados pela
sociedade e reforcados pelo seio familiar. Até que ponto esse sujeito absorve e vive
como sendo seu, um modelo ou uma ideia que pertence a outro?

Quiais os riscos de uma histéria Unica para a sua concepc¢éo de mundo? Como
o aluno aprende?

Redacéo sobre o préprio ato de aprender.

22) Introduzir o texto sobre “A historia e o presente” do livro Introdugcdo ao pensamento
filoséfico de Karl Jaspers. Este texto tem a funcédo de levar o aluno a perceber o
movimento do pensar filosofico na reflexdo de um saber até o seu limite, pois € no
limite da ciéncia que a filosofia atua. Para a leitura do texto dividir a turma em grupos.

A andlise do texto devera ser realizada de forma fragmentada, conforme o
namero dos topicos. Apoés a leitura destacar os principais argumentos e transcrevé-

los em slides para a plenaria.

3%) Plenaria: cada grupo apresenta as principais ideias transcritas no slide do tépico
do texto em analise. Quais os problemas sociocultural, politico, ético e cientifico

abordado no texto.

43) Organizar, ordenar a estrutura do desenvolvimento argumentativo conforme
apresenta no texto. Quais as impressdes dos alunos sobre a forma que o pensador
registrou as reflexdes sobre a historia e o presente? Quais perguntas que o texto
provoca? O texto possibilita 0 movimento proprio do pensamento do leitor ou dificulta?
Qual a melhor forma para aprender e registrar as préprias ideias? O que ainda

precisamos compreender sobre os problemas que o texto aborda?1

RECURSOS


https://www.youtube.com/watch?v=qDovHZVdyVQ

e Projetor de imagens ou Tv Pendrive
e Texto disponibilizado pelas TICs

e Texto xerocopiados

e Videos

e Slides

DURACAO
e Tempo estimado: 4 horas

REFERENCIAS

ARISTOTELES. Metafisica. Trad. de Edson Bini. Bauru, SP: Edipro, 2006.

CRITELLI, Dulce. O oficio de pensar. In: Revista: Hannah Arendt pensa a educacao.
Sao Paulo: Segmento, n°. 04, 2006, p. 74-83

GRAMSCI, Antonio. Caderno 12. Os intelectuais. O principio educativo. In: Cadernos
do Carcere. Jornalismo. Trad. de Carlos Nelson Coutinho. 42. ed. Rio de janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2006. v. 2.

GRAMSCI, Antonio. Introducao a filosofia da praxis. Trad. de Serafim Ferreira.
Lisboa, 1978.

JASPERS, Karl. Introducéo ao pensamento filoséfico. Trad. de Leonidas Hegenberg
e Octanny Silveira da Mota. 212. ed. Sao Paulo: Editora Cultrix, 2016.

. Los grandes filésofos. Los fundadores del filosofar: Platén, Agustin, Kant.
Trad. de Pablo Simon. Madrid: Editoral Tecnos, 1995. v 2.

. Iniciacdo filosodfica. Trad. de Manuela Pinto dos Santos. 92. ed. Lisboa:
Guimaraes editores, 1998.

OS PERIGOS de uma historia unica. Comunicacao da escritora Chimamanda Adichie.
18'46”. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gDovHZVdyVQ . Acesso
em: 05/;09/2016.

PARANA. Diretrizes Curriculares da Educac&o Basica de Filosofia. Curitiba,
SEED/2008. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_filo.pdf
Acesso em: 23/04/2016.



https://www.youtube.com/watch?v=qDovHZVdyVQ
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_filo.pdf

QUARTO ENCONTRO

Disciplina/Area PDE: Filosofia

IES: Universidade Estadual de Londrina

NRE: Londrina

Colégio de implementacéo: Colégio Estadual Bardo do Rio Branco

Professora PDE: Silvana Alves Barroso

Orientador: Prof. Dr. Arlei de Espindola

Ano de aplicagédo: 2017

Titulo: Filosofia e problematizacdo do cotidiano: limites e possibilidades com o

aluno do ensino médio

TEMA

Leitura do mundo: repensar a experiéncia imediata

INTRODUCAO

Para filosofar o aluno deve resgatar duas dimensodes: a sua propria realidade
interior e a realidade do mundo exterior, acdo que ndo é solitaria, mas dialética — cf.
encontros dois e trés -. A realidade do aluno deve ser problematizada a partir da
analise do cotidiano esbocada por ele, pois é ai que se inicia a necessidade pessoal
de reflexdo e acdo na construcdo do conhecimento. Antes de fazer a “leitura da
palavra” escrita por meio da investigacdo, € necessario fazer a “leitura do mundo”,
fonte das experiéncias sensoriais. E nesse mundo que se tem as manifestacdes da
sua aprendizagem motivadas pelo desejo de aprender.

Desejo que, segundo Aristételes, € uma disposicdo natural do ser humano,
“Todos os seres humanos naturalmente desejam conhecimento. Isto € indicado pelo
apreco que experimentamos pelos sentidos” (ARISTOTELES, 2006, p.43). Por isso é
necessario instigar no aluno o espirito de curiosidade e despertar o desejo de saber
e, a partir dos conhecimentos prévios sobre si mesmo e o mundo, ele possa
problematizar a realidade que se apresenta contraditéria e estranha. A meditacéo
filosofica “nasce de uma realidade prépria do homem, de uma experiéncia de
estranhamento diante do mundo, ‘pois 0 homem existe indagando, uma vez que se

encontra perdido entre as coisas e diante das coisas’” (CARVALHO, 2001, p. 82).



Assim, o professor que fez a opcdo didatico e pedagogica, fundamentada na
perspectiva dos alunos, deve valorizar e transformar em contetdo as experiéncias de
estranhamento detectado entre os adolescentes.

Se respeita e fomenta assim por direito proprio a responsabilidade
pedagodgica e didatica, cujo olhar estd sempre voltada para os jovens.
Em um primeiro momento se permite a estes contemplar o mundo com
seus proprios olhos e conforme a sua propria categoria a fim de que,
mais afrente, possam confiantemente fazer o seu estilo de
pensamento cientifico como elemento da razdo. (HORN, 2001, p. 4).

Na pedagogia freireana o sujeito também €& convocado para olhar o0 mundo.
Pois séo pelos sentidos que os seres humanos captam as percepg¢des que estao por
todos os lugares e coisas existentes no mundo, por isso € imprescindivel a leitura de
mundo que O sujeito se apropriou ao longo de tua vida. Conforme Paulo Freire
destaca, a “leitura do mundo inicial que o aluno traz consigo, ou melhor, em si. Ele
forjou-a no contexto de seu lar, de seu bairro, de sua cidade, marcando-a fortemente
com sua origem social” (FREIRE, 1991, p. 2). Ainda de acordo com Freire pode-se
acrescentar que:

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquela. Na proposta que me
referi acima, este movimento do mundo a palavra e da palavra ao
mundo esta sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do
mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma
maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
nao € apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa
forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-
lo através da nossa pratica consciente (FREIRE, 1989, p.13).

Uma das a¢des que auxiliam essa tomada de consciéncia e percepg¢ao sao as
recordacodes, conhecimentos e as relagdes com as demais pessoas que devem ser
revisitadas sempre que necessario. Esse revisitar € um mergulhar no mundo da
realidade pessoal e social, para delas retirarem os fragmentos que possam vincular a
outros. Desse vinculo é possivel estabelecer uma compreensao da realidade mais
abrangente, concebendo sentido a vida. Assim pode-se ultrapassar os sentimentos
de medo, fracasso, impoténcia para decidir e assumir o direcionamento de sua vida
social e profissional que, segundo Jaspers, de acordo com Hegel, “para se perguntar
pelo propdsito mesmo das coisas, é preciso ter uma consciéncia viva do seu proprio
Eu” (JASPERS, 1989, p. 105). Dessa forma:

O individuo adquire pela espontaneidade prépria o que o
guotidianamente Ihe € visivel e esta presente no mundo que o rodeia.
O mesmo nédo acontece num mundo em eminente derrocada onde a



tradicdo encontra cada vez menos adeptos, num mundo que subsiste
apenas enquanto ordem exterior, destituido de simbolismo ou
transcendéncia, que deixa a alma vazia sem dar satisfacdo ao homem:;
este, se 0 mundo nao o prende, fica & mercé de si proprio, da cupidez
e do tédio, da angustia e da indiferenca. Nesse caso o individuo s6
consigo pode contar. Pela orientacao filoséfica da vida procura
construir por suas forcas o que o mundo circundante ja lhe néo
concede. (JASPERS, 1998, p. 121).

Apés a leitura da historia pessoal e da percepcédo do limite do conhecimento é
hora de se colocar humildemente diante do mundo e se perguntar: Qual situacao
vivenciada por mim determina ou influencia a forma que vivo? Qual situacdo preciso
compreender para melhor decidir e determinar a minha vida? O que me motiva, ou
gual o meu principal interesse que permeia e até delimita as minhas ac¢des cotidianas?
Este € um convite para os alunos pensarem por sua propria conta 0 mundo que o

rodeia.

OBJETIVOS

e Identificar no mundo vivido pelo aluno a questdo tematica que precisa ser
compreendida.

e Analisar e decodificar as representacbes elaboradas pela turma e outros
estudantes do colégio sobre a realidade dos adolescentes.

e Analisar as motivagbes pessoais para a escolha da questdo tematica e a
importancia desse tema para a formacdo dos membros da turma e para a
comunidade escolar.

e Elaborar um roteiro prévio para a investigacdo da questédo tematica.

ESTRATEGIAS E ATIVIDADES

12) Analise do mundo vivido pelo aluno a partir da narrativa de si, do contexto de sua
aprendizagem e do ato de aprender trabalhados nos encontros dois e trés.

Os estudantes, em grupos, deverdo encontrar pontos comuns significativos e
elaborar uma representacao artistica ou fotografica, frases, poesias ou breves textos

gue melhor expressam os conhecimentos adquiridos nestes 15 anos de suas vidas.



2%) Decodificacdo das representacdes da realidade dos estudantes. A maioria das
representacdes a serem analisadas sao as produ¢des mencionadas acima.

Segue em anexo a representacéo artistica da aluna do 1°. Ano D do ensino
médio de 2016. Producéo elaborada a partir da conclusdo da discussédo de grupos
sobre os habitos de estudo, liberdade e autonomia, a partir dos dados da primeira
pesquisa com as turmas do 1°. anos B, C e D do ano letivo de 2016. A maioria destes
alunos estardo no 2°. anos, turmas que serdo implementado o projeto de intervencao

pedagdgica.

3?) Leitura do texto “Orientagéo filosofica da vida”, do livro Iniciagéo filosofica de Karl
Jaspers (p. 119-121). Pensar a pergunta que Jaspers cita nesse texto: “Que sou eu,
que estou descurando, que deverei fazer?”

Elaboracéo e justificativa da questao tematica. Essa problematizacdo devera
ser individual com uma breve indicacdo da motivacdo — espanto/maravilhamento,
duvida e situacdes-limite - que impulsionou a escolha do problema. Para a definicdo
da mola propulsora inicial para a problematizacdo, os alunos deverdo ler os

fragmentos dos textos de: Platdo, Aristoteles, Descartes, Epiteto e Jaspers.

43) Pesquisar na biblioteca e em sites de busca sobre o problema escolhido e formular
um pequeno roteiro com base nos conhecimentos prévios e outros oriundos da
pesquisa.

Indicar uma referéncia tedrica conforme a problematica e justificativa do aluno.
O professor(a) devera orientar o aluno sobre como proceder na busca do referencial
adequado para ajuda-lo a compreender o problema em analise. O aluno devera
selecionar dois pensadores.

Munidos com trés pensadores orientar o aluno para fazer uma pesquisa sobre
0 contexto e as ideias desses filosofos. A partir desta pesquisa escolher um, com
guem tenha se identificado.

O roteiro devera ser elaborado como tarefa de casa para melhor amadurecer
as ideias sobre a pesquisa do autor escolhido. E importantissimo que o aluno tenha

em maos um roteiro de como proceder ao pesquisar na rede.

RECURSOS



e Textos

e Representacao artistica
e Quadro e giz

e Celulares para pesquisa

e Laboratério de informatica
DURACAO
e Tempo estimado: 4 horas
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ANEXOS

1. Representacdo artistica

Autoria: Alanna Sayuri Sato Cachione F. Santos.



TERCEIRA ETAPA

DIALOGO COM OS PENSADORES: UM ESFORCO DE COMPREENSAO DA
REALIDADE PROBLEMATIZADA

“Ensinar ndo é transmitir conhecimento e sim
criar as possibilidades para a sua construcéo
e produgéo”.

Paulo Freire

QUINTO ENCONTRO

Disciplina/Area PDE: Filosofia

IES: Universidade Estadual de Londrina

NRE: Londrina

Colégio de implementacéo: Colégio Estadual Bardo do Rio Branco
Professora PDE: Silvana Alves Barroso

Orientador: Prof. Dr. Arlei de Espindola

Ano de aplicagédo: 2017

Titulo: Filosofia e problematizacdo do cotidiano: limites e possibilidades com o

aluno do ensino médio

TEMA

Heranca da tradicao

INTRODUCAO

Reconhecemos que € incalculavel as contribuicdes dos povos para a formacao
da consciéncia do homem contemporaneo. Os conhecimentos acumulados que
moldaram as diversas sociedades e 0s avancos tecnoldgicos sdo importantissimos,
mas também néo se pode esquecer das mazelas geradas pelos homens que colocam
em risco a sobrevivéncia dos seres vivos em geral. Os adolescentes sdo herdeiros de
um tradicdo riquissima, mas também herdeira de uma conta que dificiimente
conseguira colocar em dia, se ndo houver responsabilidade com a vida. “A

responsabilidade diante do mundo se estabelece mediante a inexoravel



correspondéncia entre pensar, agir e autoria da prépria vida” (CRITELLI, 2006, p.74).
No mundo:

Tudo se passa como se nds nos encontrassemos hoje as portas do
destino. Elas estdo ainda abertas. Das duas uma: ou bem elas se
fecharéo pelo aniquilamento da humanidade, ou bem as transporemos
encontrando o caminho da liberdade pela verdade, uma conversdo
interior permanente de cada um de nés. Duvidar desta possibilidade
poderia nos desencorajar, pois, reduzida a si mesma, nossa
inteligéncia imagina ver estas portas comec¢ando, desde ja, a se
fecharem. Mas enquanto ainda h& tempo, podemos guardar a
esperanga em nossa capacidade de acgdo, esta acdo infima mas
insubstituivel do individuo. Sim, tudo isto depende de nés. (JASPERS,
1989, p. 117

Como foi analisado no primeiro encontro, a atividade do ser humano que se
constitui em filosofia é o filosofar, compreendido como uma atividade de busca por
respostas verdadeiras aos mais variados problemas surgidos da vida concreta. Os
resultados dos esforcos dos fildsofos para compreender os problemas, em diferentes
periodos histéricos, compdem o saber tedrico da tradicao filosofica. Cada pensador
viveu em circunstancias histéricas e com problemas especificos da sua época. Assim:

Se nos voltarmos para a histéria da filosofia inspirados pelo interesse
pela filosofia atual, o horizonte que abarcamos sera demasiado vasto
[..] E da alcada do homem, como se v&, em todas as condicdes e
circunstancias, tanto do escravo como do senhor. S6 no mundo em
gue nasceu e no destino dos homens que pensaram compreendemos
as manifestacdes histéricas da verdade. (JASPERS, 1998, p. 132)

O ensino da filosofia, portanto, sé tem sentido se o filosofar for o resultado de
uma investigacdo cuidadosa e rigorosa que transita entre a teoria e a pratica,
dialeticamente, como um mergulhar nas condi¢des existenciais de toda a vida, pois
“temos que procurar o pensamento filoséfico e aquele que o pensou na sua real
encarnacao” (JASPERS, 1998, p. 132). E praticando que se aprende a filosofia.

Para o exercicio do pensamento filoséfico o aluno terd que participar
ativamente da aula por meio da pesquisa, fundamentada na historia da filosofia, com
foco na busca da verdade e na elaboragcédo de argumentos para as discussfes entre
os colegas da turma. A leitura dos textos filoséficos fornecerd o material de cunho
cultural e critico para ressignificar as relagcdes sociais estabelecidas pelos alunos em
diferentes periodos e momentos da sua vida, a fim de elucidar os conceitos
problematizados e melhorar as habilidades de leitura e interpretacdo. O documento
das Diretrizes Curriculares de Filosofia da rede publica de ensino do Parana reforca a
importancia da historia e dos textos filoséficos ao afirmar que:



E imprescindivel recorrer a histéria da filosofia e aos textos classicos
dos filésofos, pois neles o estudante se defronta com o pensamento
filoséfico, com diferentes maneiras de enfrentar o problema e, com as
possiveis solucdes ja elaboradas, as quais orientam e dao qualidade
a discussdo (PARANA, 2008, p. 60)

Nenhum conhecimento comeca do zero, muitos problemas que permanecem
ja foram analisados, outros foram criados em um dado momento histérico, por isso,
segundo Aristoteles: “extraimos certos pontos de vista de alguns deles e eles, por sua
vez, estavam em débitos com outros” (ARISTOTELES, 2006, p.77). Deve-se pensar
0 presente, olhar para o passado e se lancar para o futuro com novas perspectivas, a
fim de melhorar as relagdes entre as pessoas e para com o mundo, uma vez que, “O
contetido do presente se fundamenta na tradicdo interiorizada e adequada, e em que
o futuro sé se revela na continuidade com o passado” (HORN, 2001, p. 5).

A partir do interesse ou da necessidade do aluno de compreender uma questéo
tematica, o professor deve possibilitar e mediar uma leitura racional da realidade
problematizada, que aos poucos, no decorrer do processo de investigacao, na historia
da filosofia, desvela o nexo, as implicagdes do saber no cotidiano e a consciéncia de
que: “o patriménio da razdo autoconsciente que nos pertence ndo surgiu sem
preparacdo, nem cresceu s6 no solo atual, mas é caracteristica de tal patriménio o ser
heranca [...] resultado do trabalho de todas as geragcbes precedentes do género
humano” (HEGEL apud CARVALHO, 2001, p. 87). Neste contexto a problematizacao
e a investigacao se fundem num mesmo processo historico e concreto do mundo da
vida, pois pensar o passado fortalece a acdo no presente, o que possibilita a

transformacéo do futuro.

OBJETIVOS

Pesquisar sobre o autor escolhido para compreender o problema detectado.

e Perceber que as ideias ndo surgem do nada, mas sao constituidas a partir da
analise de outras ideias e ressignificadas.

e Certificar-se de que cada problema tem sua origem em um contexto histérico
especifico.

e Analisar os registros das pesquisas realizadas e formular uma explicacdo para

cada um deles, com a devida conexdao com a realidade do estudante.



ESTRATEGIAS E ATIVIDADES

12) Apresentar o contexto historico e social vivenciado pelos pensadores escolhidos
pelos alunos para fundamentar a questéo tematica.

Os Estudos dos pensadores sera apresentado dentro de um linha metodoldgica
de acordo com o contexto histérico e social e 0 seu posicionamento filosdfico.

Apresentacéo devera ser simples, objetiva e direta.

22) Pesquisa em sala de aula, com o uso dos recursos tecnolégicos disponiveis como:
celulares, tablete, laboratério de informatica.

Esta parte da investigacdo devera ser orientada pelo docente a partir das
informacg@es dos estudantes na justificativa da tematica escolhida para a pesquisa e a
motivacao para formular o problema.

Orientar os estudantes para 0 registro das citacbes com o0s devidos
comentarios: a) O que o estudante entendeu do fragmento selecionado; b) Em que
aspecto o texto ajuda a elucidar a realidade problematizada; c) Porque da escolha do

fragmento.

3%) Pesquisar aspectos ou conceitos selecionados nas citacdes para uma melhor
interpretacdo e compreensao do problema em analise.

Cada aula deverd ter um roteiro de orientacdo de como proceder na
investigacao, conforme a necessidade de aprofundamento percebida pelo professor,
no decorrer da pesquisa do aluno. O docente devera ficar alerta para mediar a relagcéo
do aluno com o saber filosdéfico, de forma a criar as possibilidades para que, ao final
dos estudos, os estudantes possam produzir ou formular a sua propria compreensao

da tematica escolhida.

RECURSOS

e Projetor multimidia ou Tv Pendrive
e Hipertexto a ser disponibilizado pelas TICs
e Celulares e tabletes

e Laboratério de informética



e Slides

DURACAO

e Tempo estimado: 4 horas

REFERENCIAS

ARISTOTELES. Metafisica. Trad. De Edson Bini. Bauru, SP: Edipro, 2006.

CARVALHO, José Mauricio de. A missao da filosofia. Revista: Ciéncias humanas,
Florianépolis: EDUFC, n. 29, p. 81-92, abr. 2001.

CRITELLI, Dulce. O oficio de pensar. In: Revista: Hannah Arendt pensa a educacao.
Séao Paulo: Segmento, n°. 04, 2006, p. 74-83

JASPERS, Karl. Ciéncia e verdade. Revista: O que nos faz Pensar, Rio de Janeiro:
PUC, n. 1, p. 104-117, jun. 1989. Disponivel em:
http://www.oquenosfazpensar.com/adm/uploads/artigo/traducao_carl_jaspers_cienci
a_e_verdade/nlcarl.pdf . Acesso em: 10 jul. 2015.

. Los grandes filosofos. Los fundadores del filosofar: Platon, Agustin, Kant.
Trad. de Pablo Simén. Madrid: editora Tecnos, 1995. v. 2.

. Iniciagao filosoéfica. Trad. de Manuela Pinto dos Santos. 92. ed. Lisboa:
Guimaraes editores, 1998.

. Introducédo ao pensamento filosoéfico. Trad. de Leonidas Hegenberg e
Octanny Silveira da Mota. 212. ed. Sao Paulo: Editora Pensamento/Cultrix, 2016

HORN, Hermann. Karl Jaspers (1883 — 1968). Perspectivas: revista trimestral de
educacién camparada. Paris: UNESCO - Oficina Internacional de Educacién,
2001.Vol. XXIll, n° 3-4, p. 769-788. Disponivel em:
http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/jasperss.pdf. Acesso em 24/11/2016

PARANA. Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica de Filosofia. Curitiba,
SEED/2008. Disponivel no site:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_filo.pdf.
Acessado em: 23/04/2016.


http://www.oquenosfazpensar.com/adm/uploads/artigo/traducao_carl_jaspers_ciencia_e_verdade/n1carl.pdf
http://www.oquenosfazpensar.com/adm/uploads/artigo/traducao_carl_jaspers_ciencia_e_verdade/n1carl.pdf
http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/jasperss.pdf

SEXTO ENCONTRO

Disciplina/Area PDE: Filosofia

IES: Universidade Estadual de Londrina

NRE: Londrina

Colégio de implementacéo: Colégio Estadual Bardo do Rio Branco

Professora PDE: Silvana Alves Barroso

Orientador: Prof. Dr. Arlei de Espindola

Ano de aplicagédo: 2017

Titulo: Filosofia e problematizacdo do cotidiano: limites e possibilidades com o

aluno do ensino médio

TEMA

Pensar por si mesmo como exercicio da liberdade

INTRODUCAO

A atividade filosdéfica para o pensar autbnomo precisa, no cenario da educacao
atual, se tornar uma constante pratica reflexiva tornando-se parte da vida corriqueira
do estudante como exercicio da liberdade. Motivados por reflexdes em grupos e
orientadas pelo professor, o aluno sera convidado a uma analise do repertério teérico
sobre os temas levantados, de modo a expressar em um argumento coerente e
razoavel para compreender o problema. A pratica educativa que se orienta na
perspectiva da producéo propria do conhecimento por meio da investigacao, formara
sujeitos ativos e responsaveis para o exercicio da cidadania?, assumindo para si o
compromisso com o0 ambito coletivo e social. Para Jaspers, conforme cita Hermann
Horn,

A educacéo politica dos jovens abarca diversas tarefas, entre as quais
Jaspers enumera: a transmissdo do saber civico e do sentido da
autoridade; a criacdo de exemplos e ideias; o exercitar-se na “praxis”
de tarefas a resolver em comum; a pratica da discussdo e de suas
formas subordinadas; o habito de analisar e refletir sobre os tépicos.

2 Na opinido de Jasper, segundo Horn, “é indiscutivel que a democracia exige a educa¢do do povo em seu
conjunto. ‘De uma tal educa¢do dependem a democracia, a liberdade e a razdo. S6 mediante essa educagado é
possivel preservar o conteudo histérico de nossa existéncia e consumar nossa vida, como forga criadora, na nova
situacdo do mundo’. Surpreendente a afirmac¢do de Jasper de que ‘na ideia de democracia, a politica mesma é
educacdo’. Esta afirmacdo, contudo, sé vale para um tipo de politica que defina o seu rumo além da politica”
(HORN, 2001, p. 10).



Esta educacéo politica pressupde ‘a permanente autoeducagio do
cuidado adulto em sua constituicdo democratica’, que se desenvolve
em conflitos com as interrogacdes atuais [...] em todo este processo,
o principal é despertar a responsabilidade pessoal do individuo, e que
se consegue mediante a autoeducacdo. (HORN, 2001, p. 10)

A construcdo de uma resposta deve ser realizada pelo préprio estudante no
exercicio filosofico do pensamento autbnomo, inserido em um processo de
autoeducacédo com efetiva participacdo nas discussdes e debates. A autonomia é uma
construcdo que requer do sujeito a capacidade racional para discernir e direcionar a
sua prépria vida. A acao do livre pensamento ndo se submete a nenhuma outra lei a
nao ser aguela estabelecida pela autodeterminacéo da razdo. Expressar o que de fato
0 sujeito pensa, nao é uma tarefa facil, requer um certo esforco mental e vontade para
revelar as proprias ideias. O medo de pronuncia-las é o mal que muitos adolescentes
estao submetidos.

O homem é o proprio culpado por esta incapacidade, quando a sua
causa reside na falta, ndo de entendimento, mas de resolugéo e
coragem de fazer uso dele sem a direcdo de outra pessoa. Sapere
aude! Ousa fazer uso do teu préprio entendimento! Eis o lema do
Esclarecimento. (KANT, 2009, p. 407).

A busca da verdade exercida pelo sujeito do entendimento, deve ser
conquistada pelo esfor¢o do pensamento autdnomo em equilibrio entre a liberdade de
espirito e a liberdade civil. Este equilibrio ndo significa que o individuo deve renunciar
ao pensamento autbnomo e critico, mas buscar 0 espaco apropriado para a
manifestacdo plena de sua liberdade. No texto Ciéncia e verdade, Jaspers afirma que:
“Devemos ousar agir publicamente [...] a democracia € o Unico caminho da liberdade,
da verdade e da paz, seu éxito esta ligado a modos do pensamento e a simbolos que
sdo acessiveis a todos. O que é acessivel a todos, € o modo cientifico de pensar”
(JASPERS, 1989, p. 116).

Somos seres da natureza que se desenvolve, autodetermina e se humaniza no
exercicio da liberdade pessoal em situacdes de conflito, ou ndo, com as leis morais
impostas pela sociedade. Esse conflito € um problema que incomoda e for¢a a pessoa
a uma escolha. Para que a deliberacéo seja o resultado de uma consciéncia, a pessoa
deve ter clareza do que significa liberdade civil e liberdade pessoal ou natural e agir
em conivéncia com a liberdade moral. Rousseau no Contrato social faz a seguinte
observacéo: “[...] € necessério distinguir a liberdade natural, limitada apenas pelas

forcas dos individuos, da liberdade civil, que € limitada pela vontade geral [...]".



(ROUSSEAU, 2009, p. 607). Ademais, é a liberdade moral, impulsionada pela razéo:
“a unica que torna o homem verdadeiramente o senhor de si mesmo, pois o impulso
do apetite é escravidao, e a obediéncia a lei que se prescreve a si mesma ¢ liberdade”.
(ROUSSEAU, 2009, p. 607).

Os estudantes deverao assumir 0 COmpromisso consigo mesmo, com o outro e
com o mundo ao seu redor, dispondo-se, com determinacdo, a autenticidade e a
sinceridade, a pensar e organizar suas proprias ideias por escrito. A falta de habito de
estudo e de leitura manifestas pelos estudantes, dificultam a apropriacéo
compreensiva do conhecimento. Para superar esse problema, os alunos terdo que se
esforcar para ultrapassar as barreiras do comodismo mental e vencer as dificuldades
para o estudo, principalmente quando requer esforco de interpretacdo. "O homem nao
se encontra a si mesmo como racional, mas por assim dizer, se converte em racional,
a partir da existéncia concreta que Ihe € dada. Atinge o caminho da razao pela sua
propria liberdade, e ndo automaticamente”. (JASPERS, 1958, p. 58-59). E o estudante
gue tem que decidir mudar o seu “modo de pensar’ e desenvolver a disciplina

intelectual.

OBJETIVOS

e Definir o conceito de liberdade moral.

e Refletir o conceito de esclarecimento e a estrutura do texto formulado por Kant.

e Exercitar a analise estrutural do texto para localizar o problema, a tese e como o
pensador demonstra a sua ideia.

e Elaborar o argumento em resposta ao problema que suscitou a necessidade de
investigacdo dos estudantes, conforme as investigacbes feitas nas aulas

anteriores e em casa.

ESTRATEGIAS E ATIVIDADES

12) Analise do conceito de autonomia, liberdade publica e privada em Kant. Conforme
o texto “Resposta a questao: o que € esclarecimento?” Antologia de textos filosoficos,
(p. 406-415).

Andlise, pelo professor, da estrutura do texto sobre o esclarecimento para

identificar o problema, a tese, a estrutura do argumento do pensador.



22) Distin¢cdo conceitual sobre liberdade individual, liberdade civil e liberdade moral em
Rousseau.
Leitura em grupos para a indicacéo das situacdes corriqueiras que revelam os

conflitos morais vivenciados pelo estudantes, conforme os textos abaixo.

1. Texto: Kant, Immanuel. Resposta a questdo: o que é esclarecimento?
Antologia de textos filosoficos, (p. 406-415).

2. Texto: Rousseau, Jean-Jacques. Do contrato social. (Livro I). Antologia de
textos filosoficos, (p. 600-607).

3. Texto: Gramsci, Antonio. A indiferenca. Antologia de textos filosoéficos, (p.
268-269).

3%) Andlise e indicacgdo, pelo estudante, do problema e a tese apresentada nos textos
de Rousseau e Gramsci. Essa acéao visa identificar como o pensador problematizou e

demonstrou a sua tese.

4%) Elaboracdo do argumento préprio em resposta a questdo tematica que motivou a
necessidade de investigacdo. O aluno pode ter por modelo um dos textos acima
apresentados para elaborar o seu proéprio texto ou construir um redacdo com uma

estrutura propria.

RECURSOS

e Projetor multimidia ou Tv Pendrive

e Textos xerocopiados

e Hipertexto a ser disponibilizado pelas tecnologias de informac¢do e comunicacao -
TICs

e Slides

DURACAO

e Tempo estimado: 6 horas
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QUARTA ETAPA

NA SOCIALIZACAO RESPLANDECE O PODER DA COMUNICACAO DO
PROPRIO PENSAMENTO

‘O mundo sO sobreviverd se as novas
geracbes |hes trouxerem suas novas
experiéncias”.

Hannah Arendt

SETIMO ENCONTRO

Disciplina/Area PDE: Filosofia

IES: Universidade Estadual de Londrina

NRE: Londrina

Colégio de implementacéo: Colégio Estadual Bardo do Rio Branco

Professora PDE: Silvana Alves Barroso

Orientador: Prof. Dr. Arlei de Espindola

Ano de aplicagao: 2017

Titulo: Filosofia e problematizacdo do cotidiano: limites e possibilidades com o

aluno do ensino médio

TEMA

Unificacdo de um problema por meio da comunicacéo intersubjetiva

INTRODUCAO

Unificacdo de um problema se refere a andlise, em grupos de discussdes, das
respostas elaboradas pelos estudantes para as questdes investigadas. A discussao
visa a producao de uma sintese argumentativa das varias opinides sobre problemas
semelhantes ou que se completam, e para ampliar o entendimento da
problematizacdo pessoal e do seu entorno. Pois o sentido do argumento ou do
enunciado s6 é compreendido por todos dentro do contexto histérico, social e cultural
em que uma ideia é pensada. N&o existe opinido neutra e nem situacdes

problematicas deslocadas da realidade, mas resultam de uma sintese entre condi¢des



concretas, pessoais, cognitivas, sociais, politicas e epistemoldgicas. Neste processo

de busca de entendimento,

Os que agem de maneira comunicativa movimentam-se no medium de
uma linguagem natural e fazem uso de interpretacdes legadas pela
tradicdo, ao mesmo tempo que se referem a alguma coisa no mundo
objetivo Unico, em seu mundo social partilhado, e no seu respectivo
mundo subjetivo. (HABERMAS, 2012, p. 674)

O consenso ou 0 entendimento mutuo entre os sujeitos do grupo de discussao
acontece mediante o processo racional de argumentagdo que é “responsavel pela
expressao das diferentes formas de compreender o mundo e fundamentar, de modo
descentralizado, nossas acfes e sentidos humanamente validos”. (ZITKOSKI, 2000,
p. 289). Os sujeitos ao interagirem comunicativamente expressam suas intengdes e
levantam as pretensdes de validade do discurso. O acordo € alcancado quando um
argumento demonstra sua forgca de convencimento, sendo aceito por todos o0s
participantes do grupo de discussao.

A acdo comunicativa entre os estudantes devera acontecer durante as
“Interacdes nas quais as pessoas envolvidas se pdem de acordo para coordenar seus
planos de acdo, o acordo € alcancado em cada caso, medindo-se pelo
reconhecimento intersubjetivo das pretensdes de validez”. (HABERMAS, 1989, p. 79).
Tais pretensdes podem ser de verdade, de correcdo ou de sinceridade,
correspondendo respectivamente a realidade exterior ou mundo objetivo e social e a
realidade interior ou mundo subjetivo.

Ao fazer a leitura da educacéo escolar a partir do agir comunicativo, proposto
por Habermas, pode-se dizer que os estudantes se relinem em grupos para buscarem
o entendimento matuo necessario sobre os problemas detectados, esclarecendo, por
meio de argumentos, as diversas opinides divergentes manifestas no grupo de
discussdo, até chegarem a um acordo valido para todos. O agir dialdgico, da
pedagogia de Paulo Freire, viabiliza nesse processo o uso da palavra, enquanto
emocao, acao e reflexdo, pois: “A afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade” (FREIRE, 1996, p. 52), para que no entendimento intersubjetivo,
possam ressignificar a pratica docente e discente e agir sobre ele para transforma-la
criticamente.

[...] assim, no ato educativo, ndo basta a tomada de consciéncia e a
critica individual, mas sim, a promog¢do de uma consciéncia que se
articula com os diversos discursos, com as diversas culturas, que
busca uma responsabilidade conjunta, além das consciéncias



individuais. E uma consciéncia que se torna intersubjetiva. (PRESTES,
1996, p. 116).

Pensar o mundo vivido é, necessariamente, pensar na interacdo com os demais
sujeitos. O ser humano né&o vive de forma independente, ndo é determinado, e nem
totalmente pronto, plenamente acabado. Constantemente o requisitam para resolver
0s problemas estabelecidos pela convivéncia humana e pelo agir do homem sobre o
mundo. A dificuldade de um se torna de todos, na ordem histérico-social, politico e
cultural. Enfim: “ndo é o sujeito que fundamenta o seu pensar, mas a presenca dos
outros. Nao ha um ‘penso’, mas um pensamos que estabelece o ‘penso’ e ndo o
contrario.” (ZITKOSKI, 2000. p. 204).

A producéo intercomunicativa possibilita a saida do sujeito das limitacées que
o impendem ser o autor do seu proprio conhecimento, uma vez que: “Se o seu pensar
€ magico ou ingénuo, serd pensando 0 seu pensar, ha agdo, que ele mesmo se
superara. E a superacao ndo se faz no ato de consumir ideias, mas no de produzi-las
e de transforma-las na acéo e na comunicagao” (FREIRE, 2005, p. 80). O processo
dialégico visa compreender e apreender as causas geradoras do problema em

analise.

OBJETIVOS

Expressar as ideias proprias, formuladas a partir da pesquisa, e defendé-las em

publico.

e Perceber que somos seres humanos suscetiveis aos erros e as correcdes
frequentes do nosso pensamento.

e Construir um texto colaborativo entre os membros do grupo de investigagao.

e Criar uma representacdo — fotografia, charge, musica, poesia, histéria em

quadrinhos e outros - do texto formulado pelo grupo.

ESTRATEGIAS E ATIVIDADES

12) Revisao, pelo aluno, do texto elaborado na aula anterior conforme as orienta¢des
por escrito do docente.
De acordo com minhas observacdes, muitos alunos manifestam contrariedade

para refazer os seus textos, pensam que a atividade foi realizada e sera revista



somente se precisarem de uma nota maior. Nesse sentido, o processo de
aprendizagem para uma formacdo humana, social, politica e epistemoldgica se perde.
E importante que o estudante entenda que uma atividade de formulacdo da
compreensao propria de uma certa realidade, nunca pode se dar por pronta e acabada

como é o habitual.

2°) Analisar os textos que foram reformulados, em grupos de 4 alunos. A partir da
opinido de cada um sobre problemas idénticos, semelhantes ou que se

complementam e formular uma nova compreensao da realidade concreta.

32) Criar uma forma de apresentacdo desse texto para a turma. E o aluno quem deve
escolher o tipo de linguagem ou a forma que eles querem se expressar, 0 que pode
ser: artistica, poética/literaria, histérica, filoséfica, etc.

RECURSOS

e Textos

e Projetor de imagem ou Tv pendrive
e Papel e canetas

e Celulares

DURACAO

e Tempo estimado: 3 horas
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Titulo: Filosofia e problematizacdo do cotidiano: limites e possibilidades com o

aluno do ensino médio

TEMA

Comunicacéo da investigacéo do cotidiano proprio do adolescente

INTRODUCAO

O auge da investigacao filoséfica estd na socializacdo das ideias formuladas
durante o exercicio filosofico e o processo de investigacdo tematica para a
comunidade escolar. A comunicacdo com 0 grupo precisa estar respaldada na
autenticidade da fala e do pensamento, uma acao que mobiliza o ser humano a olhar
para si mesmo, para 0 outro e para o0 mundo. Segundo Paulo Freire: “ndo penso
autenticamente se o0s outros também ndo pensam. Simplesmente, ndo posso pensar
pelos outros nem para os outros nem sem os outros” (FREIRE, 2005, p.117), pois o
conhecimento se constroi na coletividade, apés o esforco individual de compreenséao
da questao tematica.

A fala do pedagogo Paulo Freire resume uma exigéncia que torna o
pensamento filosofico fundamental que € a comunhao com o Outro, com o Eu, com o
Mundo, a¢des humanizadoras que se realizam quando 0s sujeitos participam da
realidade e aderem a um grupo de comunicacdo. Pois € no encontro com o outro que
€ possivel conhecer a verdade da realidade que nos rodeia, ou seja, s6 € possivel
conhecer a verdade das coisas através da comunicagdo com as demais pessoas do
seu entorno, sendo a missdo da filosofia, como disse Jaspers, “chegar pelo caminho
da unidade a comunicag¢ao” (JASPERS apud PORTUONDO, 2012, p. 120), e também



ao conhecimento racional da verdade capaz de reconciliar os seres humanos

motivando novas investigacoes.

A razéo e a vontade de comunicacao ilimitada sdo uma s6 e mesma
coisa. A razdo, porque, inteiramente aberta, dirigida ao Um, em todo
existente, impede que se interrompa a comunicagdo. Se a ruptura é
forcada na existéncia concreta, a razdo nunca a reconhece como
necessaria em principio. Com uma confianca inabalavel nas
incalculaveis possibilidades que derivam da totalidade do ser, a razdo
exige sempre que a comunicacao seja tentada novamente. Nega-la €,
para ela, como a negacao da propria razdo. Porém, ainda mais: para
a razdo, na existencia concreta temporal, a verdade esta ligada a
comunicacdo. Uma verdade sem comunicacdo € para ela identica a
ndo-verdade. A verdade que se liga & comunicacdo ndo esti
concluida, escuta a sua ressonancia na comunicagao e se examina a
simesma e ao outro. Diferencia-se de todo pronunciamento unilateral.
N&o sou eu quem traz a verdade, mas procuro a verdade em comum
com a pessoa com quem me encontro, ouvindo, perguntando,
investigando. [...] a verdade existe como verdade que vem a ser na
comunicacéo (JASPERS, 1958, p. 52).

A interacdo comunicativa faz com que os individuos comuniquem a
humanidade que ha em cada um. Isto reforca e possibilita 0 encontro consciente com
0 mundo e a percepcao de que “Eu, porém, apenas sou alguém com o outro, sozinho
nada sou”. (JASPERS, 1998, p.31). E nessa relacéo intersubjetiva de colaboracdo
mutua que o homem se torna sujeito do conhecimento. Por isso, € fundamental
conceder abertura e voz para todos os envolvidos na educacéo, principalmente para
0os estudantes que devem ser 0s protagonistas do seu proprio conhecimento em

colaboragdo mutua com a comunidade na qual participa.

OBJETIVOS

e Apresentar o texto colaborativo do grupo de discusséo a turma.
¢ Organizar os materiais e elaborar o jornal virtual.
e Socializar os resultados da investigacdo na promocao de um pensamento proprio.

e Aprender que as criticas € um fator positivo para o crescimento do ser humano.

ESTRATEGIAS E ATIVIDADES

12) Plenaria para apresenta¢do das conclusdes dos grupos na turma. Cada grupo tera

5 min. para apresentar as conclusdes para os seus colegas. O professor deve indicar



um aluno para cronometrar o tempo. A ideia € que o aluno exerga a sua capacidade

de sintese para expor a mensagem do grupo de forma objetiva e direta.

2?) Elaborar e organizar o contetdo do jornal virtual. Todo o trabalho realizado devera
ser cuidadosamente arquivado sob a responsabilidade do grupo de diagramacao; eles
€ que irdo selecionar o material para o jornal escolhido pela turma.

Enquanto o grupo da diagramacado prepara o jornal, os demais grupos

preparam os slides para a comunicacao do seu trabalho e outros textos para o jornal.

3%) Comunicacado da investigacdo tematica para a comunidade, preferencialmente a
familia e aqueles que direta ou indiretamente colaboraram com os estudantes, na

forma de seminério e lancamento do jornal virtual.

43) Dialogar com o0s pais e outros participantes sobre o lancamento do jornal. Nesse
momento os participantes da comunicacéo irdo fazer a avaliacéo do trabalho realizado

— jornal e a comunicagéo -, e a pertinéncia dos problemas abordados.
RECURSOS

e Projetor de imagens ou Tv pendrive
e Slides
e Computadores, celulares ou tabletes

e Laboratério de informética

DURACAO

e Tempo estimado: 4 horas
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