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RESUMO - Este estudo objetiva repensar a ressignificacdo do papel da escola
especial, frente ao desafio da inclusdo educacional de alunos com deficiéncia
intelectual, bem como a relevancia da atuagdo do professor especialista
itinerante neste processo. O texto é fundamentado nas experiéncias da autora
como professora regente de sete alunos da Escola Especial de Educagéo
Estimulagédo e Desenvolvimento — CEDAE — APAE, que estdo em processo de
inclusdo nas séries iniciais do ensino fundamental, e no servigo de itinerancia
por ela realizado. Participaram dos encaminhamentos: a autora, a direcao e
coordenacao da escola especial e os professores e coordenadores das escolas
da rede municipal onde estes alunos estdo matriculados, bem como os pais
dos mesmos. Para coleta de dados, inicialmente, foram distribuidos, via
internet, questionarios para professores visando verificar a situagao quantitativa
e qualitativa da inclusdo educacional no Estado do Parana, e, ao final do
projeto, novas questdes para pais e professores dos alunos da escola especial
estudada com a finalidade de se apurar os resultados da parceria entre todos
os envolvidos. Os resultados apurados evidenciaram a importancia da escola
especial como apoio a inclusdo e a necessidade da efetivagdo do servigo de
itinerancia realizado pelo professor especialista atuante na escola especial
como suporte aos professores, pais € alunos no processo inclusivo.
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Abstract: The aim of this study is to re-examine the role of special schools in
the context of educational inclusion of pupils with intellectual disabilities and to
consider the importance of the specialist peripatetic teacher’s involvement in
this process. The study is based on the Special School for Education,
Stimulation and Development (CEDAE, APAE) who are in the process of being
integrated into the first years of primary school. The following people
participated in the study: the author; the management and coordinators of the
special school; the teachers and coordinators of the local authority schools
where the pupils are enrolled; and the pupils’ parents. Data was collected by
first distributing questionnaires to teachers of the students at the project, new
questions were sent to the parents and teachers of the students at the special
school to determine the results of the partnership between those who took part.
The results show the importance of the special school as a means of supporting



inclusion and the need for a permanent itinerant service provided by specialist
teachers in special schools to support teachers, parents and pupils during the
inclusion process.
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INTRODUGAO:

O presente artigo tem como objetivo repensar o papel da escola especial
como apoio a inclusao educacional da crianga com deficiéncia intelectual, bem
como a importancia do servico de itinerancia desempenhado pelo professor
especialista, atuante na escola especial.

A inclusdo escolar € um movimento mundial que vem sendo amplamente
discutido em varios paises, tendo como eixo principal a concepcao de
educacao de qualidade para todos, fundamentada no respeito a diversidade e
igualdade de acessibilidade e permanéncia para os educandos na rede publica
de ensino. Este movimento mundial tomou forga, principalmente apds a
Declaracao de Salamanca onde os paises participantes, dos quais o Brasil faz
parte, se comprometeram a direcionar suas agoes, para que se efetivasse a
proposta de educacéo para todos.

Na ultima década, o Governo Federal e em especial, o Estado do
Parana vém discutindo propostas pedagdgicas que possam nortear agdes para
atender a esta diversidade, buscando alternativas educacionais para que a
inclusdo, no que se refere aos alunos com necessidades educacionais
especiais, ndao esbarre na falta de recursos arquitetdnicos adequados das
escolas, pessoal especializado e materiais para a realizacdo do trabalho
pedagdgico eficiente.

Para tal, muitos sao os trabalhos de pesquisa relacionados ao tema e,
diante da eminéncia do desmonte das escolas especiais, para que as mesmas
funcionem como centros de atendimento, considera-se necessario analisar
como vem ocorrendo o processo de inclusdao dos alunos com deficiéncia
intelectual, dentro desde novo paradigma.

Muitos autores defendem a permanéncia das escolas especiais para o
atendimento pedagogico especializado a crianga com deficiéncia intelectual,

como argumenta OMOTE (2006) em seu artigo: “A inclusao nao pode ser vista



como um principio ou uma pratica que substitui modelos anteriores de
atendimento a deficientes, como as vezes tem sido sugerido”.

Outros autores se posicionam a favor da inclusdo radical, e
consequentemente ao desmantelamento das escolas especiais. Segundo
MANTOAN (20086, p. 39):

Ao contrario do que alguns ainda pensam, n&o ha inclusao se a inser¢do de um aluno é
condicionada a matricula em uma escola ou classe especial. A inclusdo deriva de
sistemas educativos que n&o sao recortados nas modalidades regular e especial, pois
ambas se destinam a receber alunos aos quais impomos uma identidade, uma
capacidade de aprender, de acordo com suas caracteristicas pessoais.

FERNANDES (2006, p.38) em um dos textos do documento de
Diretrizes Curriculares da Educagcao para a Construgdo de Curriculos

Inclusivos, pontua que:

poderiam ser consideradas a existéncia de, ao menos, trés tendéncias sobre o modo
de pensar e praticar a inclusdo, atualmente, nos sistemas educacionais, os quais
diferem em natureza, principios e formas de concretizagdo, em sala de aula.

Tendéncias estas que, em resumo, sao:

a) inclusdao condicional: forma mais conservadora de se
pensar a inclusdo, onde os entraves apontados, deste a formacao do professor
até a preparagao do espaco fisico da escola, constituem empecilhos para que
se processe a inclusdo, contrariando o preceito assegurado pela Constituicdo
Federal,

b) inclusdao total ou radical: defendida por muitos
intelectuais, como MANTOAN (2002) “...em que todos comegam a ter suas
necessidades educacionais satisfeitas dentro da educacgédo regular.” Neste
modelo de inclusdo, todos os alunos seriam matriculados no ensino regular,
nao existindo mais a possibilidade de se escolarizarem nas escolas especiais;

c) inclusao responsavel: é a proposta da SEED (2006, p.
39) buscando a reestruturagdo das politicas que norteiam a incluséo
educacional, criando oportunidades efetivas para o acesso, permanéncia e
aprendizado da crianga com necessidades educacionais especiais nas escolas
comuns.

Diante deste quadro, como fica o papel da escola especial? Como
efetivar a atuacdo do professor especialista itinerante? Qual o perfil deste

profissional?



SERVIGO DE ITINERANCIA
Assegurado por lei, o servigo de itinerancia é um direito da crianga com
deficiéncia intelectual/mental para facilitar o seu processo de inclusdo no
ensino regular, conforme os seguintes documentos:
Parecer 17/2001- prevé em seu texto o servigo de itinerancia como
servico de apoio pedagogico especializado, e, neste mesmo documento, define

o servico de itinerancia como:

servico de orientagdo e supervisdo pedagogica desenvolvida por professores
especializados que fazem visitas peridédicas as escolas para trabalhar com os alunos
que apresentem necessidades educacionais especiais € com seus respectivos
professores de classe comum da rede regular de ensino.

Esta perspectiva é ratificada, também, na Resolugao n°2, de 11 de
setembro de 2001 que seu artigo oitavo, faz referéncia a necessidade de se
disponibilizar, na rede comum de ensino, o servigo de apoio pedagdgico
especializado, mediante a atuacdo de professores e outros profissionais
itinerantes intra e interinstitucionais.

Embora, esta pratica possa ser vista por muitos como um modelo de
atendimento que teve suas raizes fundadas no movimento de integragéo, a sua
ressignificacdo e efetivagdo vém ao encontro da inclusdao responsavel
defendida pelo Governo do Estado do Parana.

Conforme texto retirado das Diretrizes Curriculares da Educagao

Especial para a Construgao de Curriculos Inclusivos (2006 p. 39):

O desafio da inclusdo escolar é enfrentado como nova forma de repensar e reestruturar
politicas e estratégias educativas, de maneira a criar oportunidades efetivas de acesso
para criangas e adolescentes com necessidades educacionais especiais, e, sobretudo,
garantir condigdes indispensaveis para que possam manter-se na escola e aprender.

E, neste mesmo documento, CARVALHO se posiciona na questao da

inclusédo responsavel:

Adota-se como um referencial filoséfico dessa politica a idéia de que a inclusdo
educacional é mais que a presenga fisica, € mais que acessibilidade arquitetonica (...),
pois se impde como movimento responsavel que ndo pode abrir mdo de uma rede de
ajuda e apoio aos educadores, alunos e familiares.

No documento veiculado pelo MEC, “Saberes e praticas da inclusao”,
no volume referente a Educacgdo Infantil (introdugdo, p. 31), o servico de
itinerancia aparece como uma pratica pedagogica que auxilia na promog¢ao do
avanco do processo de aprendizagem, sendo definido como:

(...) poderao ser desenvolvidos por professor itinerante especializado (...) que
participard da observagdo e do acompanhamento do processo de desenvolvimento e
aprendizagem nas atividades escolares, aviard e ajudara a elaborar objetivos, a
delinear os conteudos, as estratégias e procedimentos relativos a dindmica da sala de
aula e de toda a rotina escolar.



Por se tratar de um assunto relativamente novo, dentro do paradigma da
inclusdo, poucas sao as pesquisas sobre a efetivacdo do servigo de itinerancia
€ a sua relevancia para o processo inclusivo.

A fim de se evitar equivocos, se faz necessario explicitar que este
profissional ndo é um substituto do trabalho docente. E, longe disso, alguém
que conhece, planeja e interfere, junto com o professor da turma.
Como o professor itinerante trabalha com varias turmas e, por isso, conhece
outras realidades da escola, pode integra-las, enriquecendo o trabalho. O
professor itinerante representa um outro “olhar”, mais especifico, na construgao
e avaliacdo do conhecimento, podendo oportunizar um atendimento
individualizado aos alunos que dele necessitem.

O debate sobre a formacédo especifica do professor itinerante tem
gerado polémica. Alguns rejeitam a sua necessidade, argumentando que todos
os professores deveriam saber trabalhar com as especificidades de cada aluno,
uma vez que a inclusdo escolar figura como uma diretriz da politica
educacional nacional (MANTOAN, 2005).

Entretanto, a idéia de que a referida inclusdo possa prescindir da
Educacgado Especial € equivocada, ao menos por duas razdes. Em primeiro
lugar, para que todos os professores fossem habilitados a trabalhar também
com alunos com necessidades especiais, seria preciso reestruturar todo o
sistema atual de formacao de professores, o que, a curto e médio prazos, &
impossivel. Em segundo lugar, o que a experiéncia inclusionista nacional e
internacional vem mostrando é que o desenvolvimento da Educagao Especial
— seja como campo de conhecimento, seja como area de atuagao aplicada —
€ necessario para a implementagao da inclusao escolar (GLAT & PLETSCH,
2004; GLAT, FONTES, PLETSCH, 2006).

Por tais razdes, para levar adiante a proposta de inclusdo educacional,
tracar o perfil deste profissional e capacita-lo constitui uma estratégia eficiente
para o apoio inclusivo.

Com a intencdo de verificar como as escolas especiais tém se
mobilizado frente a este contexto e qual seria a atuacdo do professor
especialista itinerante, é que foram realizados os estudos relatados a seguir.

A ESCOLA ESPECIAL COMO APOIO A INCLUSAO EDUCACIONAL
Para se delinear um perfil da escola especial na atualidade, é necessario
que se reveja o caminho por ela percorrido desde o seu surgimento e de como
ela vem se modificando, conforme se modificam também as propostas
educacionais.
A atengdo educacional aos alunos com necessidades especiais
associadas ou nao a deficiéncia tem se ressignificado ao longo de processos



historicos de transformacgao social, tendo caracterizado diferentes momentos
nas relacdes da sociedade com esta clientela.

No Brasil, as primeiras informagdes sobre programas direcionados as
pessoas com deficiéncia tiveram inicio na Epoca do Império. Seguindo os
padrbes de institucionalizagdo europeus, foram criadas as primeiras instituicdes
totais, para educacdo de pessoas cegas e de pessoas surdas, o Instituto
Benjamim Constant (1854) e o Instituto Nacional de Educagao para Surdos -
Ines (1857), fundadas no Rio de Janeiro, para pessoas com deficiéncias
(cegueira e surdez, respectivamente), ainda com conotagdo assistencialista,
dentro de um contexto social e educacional em que a deficiéncia se confundia
com patologia.

Esse paradigma vigorou até meados dos anos 50, quando o mundo
ocidental foi afetado pelas Grandes Guerras Mundiais, os paises participantes
da Organizagdo das Nagdes Unidas, em Assembléia Geral, em 1948,
elaboraram a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, documento que
desde entdo tem norteado os movimentos de definicdo de politicas publicas, na
maioria desses paises.

As escolas especiais se multiplicaram, com seus programas proprios,
técnicos e especialistas, sendo as mais expressivas: as Apaes e Pestalozzis,
que apesar da proposta de escolarizagdo, ainda convivem com o estigma de:
“professores cuidadores” e do forte apelo clinico prestado pelos servigos
médicos e terapéuticos.

E, na década de 80, inicia-se no Brasil, a fase da integragdo, onde as
pessoas com necessidades educacionais especiais comegcam a ter acesso as
escolas comuns. O mundo volta a experimentar novas transformagdes e os
avancos na medicina, o desenvolvimento de novos conhecimentos na area da
Educacdo e principalmente a criacdo de via eletrbnica como meio de
comunicagado em tempo real, com qualquer parte do mundo, vieram determinar
novas transformacgdes sociais.

Esta fase segue o principio da normalizagdo, pois, a crianga com
deficiéncia se vale de mecanismos préprios que proporcionem sua integragéo,
ou seja, ela é vista como portadora de um problema e é necessario que se
adapte ao contexto regular de ensino, sem, contudo, esperar que este
ambiente seja modificado para recebé-la, e a escola especial passa a ter a
fungdo de atender ao alunado com algum tipo de deficiéncia, e, se possivel
“reabilita-lo” para seu (re) ingresso no ensino regular.

Sobre a integragédo, CARVALHO, (2000, p.27), aponta que:

A integragdo, como um processo psicossocial, era defendida em suas varias formas,
desde a proximidade fisica até a integragéo instrucional, nas classes comuns. Ao se
chegar a este nivel satisfatério do processo, entendia-se que a crianga teria alcangado
a corrente principal (mainstream), ou a normalizagdo, na medida em que suas
condicdes de vida se aproximavam das de seus pares normais.



Nesse contexto, mais do que nunca se evidenciou a diversidade como
caracteristica constituinte das diferentes sociedades e da populagdo, em uma
mesma sociedade.

Na década de 90, ainda a luz da defesa dos direitos humanos, péde-se
constatar que a diversidade enriquece e humaniza a sociedade, quando
reconhecida, respeitada e atendida em suas peculiaridades.

Apesar de conceitos distintos, percebe-se que a inclusdo escolar teve
suas raizes fundadas na integracdo escolar, mas, segundo MANTOAN (2007,
p.19) “Ela (a inclusédo) € incompativel com a integragéo, ja que prevé a inser¢ao
escolar de forma radical, completa e sistematica”.

Assim, associou-se a idéia da diversidade como fator de enriquecimento
social e o respeito as necessidades de todos os cidaddos como eixo central de
uma nova pratica social: a construgado de espacgos inclusivos na sociedade, de
forma a garantir o acesso imediato e a favorecer a participagdo de todos,
independente das suas necessidades educacionais especiais, do tipo de
deficiéncia e do grau de comprometimento que estas apresentam.

Nesta perspectiva, a educacao inclusiva tem como um de seus maiores
desafios a provisdo do ensino de qualidade para todas as criangas e jovens
qgue tenham ou nao algum tipo de deficiéncia.

Nesse sentido, percebe-se como fundamental e urgente a mudanga no
contexto escolar, regular e/ou especial, sendo que neste ultimo reside a
expectativa de o0 mesmo contribuir para a inclusao educacional da crianca com
necessidades educacionais especiais, valendo-se da sua histéria e dos
recursos técnicos - pedagdgicos que possui, pois como a propria histéria nos
mostra, as escolas especiais tém se modificado ao longo dos anos, quebrando
paradigmas da segregacao, deixando o carater assistencialista, direcionando
suas acbes para a escolarizacdo da crianca com deficiéncia, visando sua
autonomia, desenvolvimento das suas potencialidades e constru¢cdo da sua
cidadania.

Com base nos principios de educagdo inclusiva e sem negar a

contribuicdo valiosa das escolas especiais, no atendimento educacional da
crianca com deficiéncia intelectual, o Estado do Parana, no texto das Diretrizes
Curriculares da Educacéo Especial para a Construcédo de Curriculos Inclusivos,
norteia as agdes de ordem filosoficas, tedricas e metodoldgicas para a inclusao
educacional responsavel, fomentando a parceria entre escolas especiais e
regulares.

Segundo FERNANDES (2006, p.43)



Assim, é inconcebivel, por exemplo, descartar a necessidade da continuidade de
oferta de atendimento especializado em classes e escolas especiais nesse momento
em que ha tantas dificuldades de formacao profissional e falta de estrutura fisica e
pedagdgica nas escolas.

Em contraponto ao que se pretende no estado do Parana, o Governo
Federal concebe a inclusdo educacional como total, ou seja, todos os alunos
matriculados no ensino regular, independente do seu grau de
comprometimento, sem prerrogativas para a escolarizagdo em classes ou
escolas especiais, 0 que, para a crianga com deficiéncia intelectual constitui-se
num embate, visto que, o que a caracteriza é a necessidade de atendimento
pedagodgico especializado, como preconiza a Resolugdo CNE/CEB n°2/2001,
no artigo 2°, determinando que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigbes necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001)

Porém, ao falarmos de necessidades educacionais especiais, devemos
ressaltar que, no caso da crianga com deficiéncia intelectual/mental, cuja
defasagem cognitiva pode fazer com que, no momento do aprendizado, as
“diferencas” aparecem de maneira mais contundente, dentro do ambiente
escolar.

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), 10% da populacao,
em média, possuem algum tipo de deficiéncia, sendo que metade destes
apresentam deficiéncia mental.

As causas mais comuns sao: as anomalias cromossémicas, doencas
infecciosas, uso de drogas, alcool e desnutricdo e acidentes. No Decreto

Federal n° 3298, encontramos a seguinte definicdo de deficiéncia mental:

O funcionamento intelectual significativamente inferior & média, acompanhado de
limitagbes significativas no funcionamento adaptativo em pelo menos duas das
seguintes areas de habilidades: comunicagdo, autocuidados, vida doméstica,
habilidades sociais, relacionamento interpessoal, uso de recursos comunitarios, auto-
suficiéncia, habilidades académicas, trabalho, lazer, saude e seguranca.

Assim, entendemos que a inclusdo educacional do aluno com deficiéncia
intelectual ndo é de ordem fisica ou comunicacional, sua inclusdo eficiente
depende da “mudanca em relacdo ao modo como o conhecimento é tratado na
Escola” (FERNANDES, 2006, p.99)



No ambito educacional, isto implica na importancia do profissional
conhecer as caracteristicas do desenvolvimento dos alunos para que tenha
referéncias sobre o que pode esperar e onde é possivel chegar.

Para MANTOAN (apud MARQUES, 2001, pp. 80-81), “a deficiéncia
mental, no enfoque epistémico piagetiano, confirma o que Piaget chamou de

'construgao mental inacabada" e conclui:

tem-se, portanto, de assegurar ao sujeito cognitivamente prejudicado uma agao
concomitante de apoio e estimulagdo da construgdo de seus instrumentos intelectuais e
de utilizagdo mais ampla, adequada e eficiente dos mesmos na resolugédo de situagdes
— problemas”.

Ja, Vygotsky, que se destacou como um dos principais estudiosos das
criancas com deficiéncia, toma como base para o aprendizado o ambiente
cultural onde a crianga se desenvolve e as relagdes estabelecidas com o meio
e, para ele, as leis que regulam o desenvolvimento infantil sdo as mesmas para
a crianga com ou sem deficiéncia.

No texto “Atendimento Educacional Especializado Para Deficiéncia
Mental”, SILVA (2005, p.13), faz a seguinte consideracao baseada nos estudos

de Vygotsky:

(...) para que a evolugdo cognitiva da crianga com deficiéncia mental ocorra de forma
melhorada ha necessidade de uma permanente estimulagdo que provoque a
construgao das estruturas mentais, levando-as a conquista da resolugdo de problemas.

Seguindo ainda pelos caminhos da teoria de Vygotsky, constata-se que
as criangas com deficiéncia mental podem n&o ser capazes de ter pensamento
abstrato. Porém, demonstrou que o sistema de ensino baseado somente no
concreto, ndo ajuda estas criangas a superarem suas dificuldades, além de
reforga-las. Quando deixadas sem intervengdo, nunca atingirdo formas de
pensamento abstrato. O papel da escola deve ser, entdo, o de conduzi-las para
esta dire¢cao, de forma que o concreto seja apenas um ponto de apoio para o
desenvolvimento do pensamento abstrato. (VYGOTSKY, 2000, p.116).

Conclui-se com esses apontamentos que, além de a inclusao da crianca
com deficiéncia mental ser garantida por lei, ela é possivel, e que o trabalho
conjunto com a escola especial viria a contribuir para a organizagdo da escola
comum na inser¢ao, conducgao e efetivagdo do aprendizado desta clientela e

para desenvolvimento de suas potencialidades.

ASPECTOS LEGAIS QUE NORTEIAM A EDUCAGAO INCLUSIVA
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Pela Legislacao vigente, constata-se que cabe ao poder publico ofertar
servicos de atendimento especializado as pessoas com necessidades
educacionais especiais, para que as mesmas tenham acesso a um conjunto de
medidas que viabilizem seu aprendizado na rede publica de ensino. Porém,
para que isso ocorra, exige-se que toda a comunidade escolar envolvida se
organize, a fim de incentivar e promover estratégias educacionais eficazes, na
perspectiva de ndo s6 oportunizar, mas garantir a permanéncia e 0 sucesso
destes alunos no contexto escolar.

Eis o que dizem alguns desses documentos:
1988- Constituicao da Republica Federativa do Brasil:

Prevé o pleno desenvolvimento dos cidaddos, sem preconceito de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao;
garante o direito a escola para todos. E coloca como principio para a
Educacgéo o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisas e da
criacéo artistica, segundo a capacidade de cada um”.

1989- Lei n. 7.853/89:

Define como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a
matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso
ou nivel de ensino, seja ele publico ou privado. A pena para o infrator pode
variar de um a quatro anos de prisdo, mais multa.

1990- Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA):

Garante o direito a igualdade de condigbes para o acesso e a
permanéncia na escola, sendo o Ensino Fundamental obrigatério e gratuito
(também aos que nao tiveram acesso na idade propria); o respeito dos
educadores. E atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular.

1990- Decreto n. 3.298 — Politica Nacional para a Integragao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia:

No que se refere especificamente a educacdo, este decreto
estabelece a matricula compulséria de pessoas com deficiéncia, em cursos
regulares e a consideracdo da educacdo especial como modalidade da
educacdao escolar que permeia transversalmente todos os niveis e
modalidades de ensino, bem como, entre outras medidas, a oferta obrigatéria
e gratuita da educacao especial em estabelecimentos publicos de ensino.

1994- Declaracao de Salamanca:

O texto, que nao tem efeito de lei, diz que os sistemas educativos
devem ser projetados e os programas aplicados de modo que tenham em
vista toda a gama das diferentes caracteristicas e necessidades da sua
clientela e, que as escolas comuns, com esta orientacdo inclusiva,
representaria 0 meio mais eficaz de combater atitudes discriminatérias e dar
educacgao para todos.
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1996- LDB 9394

Em seu capitulo V, Art. 58, trata da Educacgao Especial, também como
modalidade de ensino da educacéo escolar oferecida preferencialmente na
rede Regular de ensino, para educando com necessidades educacionais
especiais, garantido em seu artigo 59 a organizagao especifica de curriculo,
métodos, técnicas e recurso educativos visando atender essas necessidades.
A palavra preferencialmente provocou alguma confusdo na sua interpretagao,
sobre onde deveria acontecer a educagdo das criangas com deficiéncia,
valendo esclarecer que o atendimento especializado pode ocorrer em classes
ou em escolas especiais, quando nao for possivel oferecé-lo na escola
comum.

2000- Leis n. 10.048 e n. 10.098:

A primeira garante atendimento prioritario de pessoas com deficiéncias
nos locais publicos. A segunda estabelece normas sobre acessibilidade fisica
e define como barreira obstaculos nas vias e no interior dos edificios, nos
meios de transporte e tudo o que dificulte a expressdo ou o recebimento de
mensagens por intermédio dos meios de comunicagdo, sejam ou nao de
massa.

2001- Parecer n. 17/2201 do Conselho Nacional de
Educacao:

Institui as Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educacéao
Basica define quem sao os alunos com necessidades educacionais especiais.

2001- Resolugao n. 2/2001-

Em seu artigo 2° diz que os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢cbes necessarias para uma educacgao e qualidade para todos.

2006- No Parana é apresentado o documento contendo as Diretrizes
Curriculares da Educagao Especial para a Construgiao de Curriculos
Inclusivos, onde se esclarece sobre a inclusdo responsavel pretendida pelo
Governo do Estado do Parana.

2008- Documento sobre a Politica Nacional de Educagédo Especial
na Perspectiva da Educagédo Inclusiva que objetiva assegurar a inclusdo
educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais e superdotagao.

Decreto 6571/08 de 17 de setembro de 2008-

Dispde sobre o atendimento educacional especializado, considerando-
o como “conjunto de atividade, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente prestado de forma complementar ou
suplementar a formagao dos alunos no ensino regular”.

Apesar de todas as politicas publicas com direcionamento inclusivo, as

mesmas nao asseguram o sucesso da inclusdo educacional na pratica. Para tal
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deve-se observar o papel relevante de cada personagem envolvido com a
construgdo coletiva de uma escola inclusiva: pais, gestores, professores,
alunos, escolas especiais e regulares, orientando, denunciando, exigindo o
cumprimento dos mecanismos assegurados pelas leis, desfazendo o hiato que
se apresenta entre o que “esta no papel” e a realidade atual dos sistemas
educacionais como um todo, pois mais prejudicial do que a exclusdo € uma
inclusdo deficitaria, colocando em risco o desenvolvimento educacional,
emocional e a cidadania da crianga com deficiéncia.

Assim, em consonancia com as politicas publicas para educagio
inclusiva no Estado do Parana, “sob o fundamento de que o processo de
inclusdo escolar se da gradativamente, conforme se estruture uma soélida rede
de apoio ao aluno, aos profissionais da educacao e a familia” (SEED, 2006, p.

33) é que se pretende rever o papel da escola especial neste contexto.

PROPOSTA DE UMA ESCOLA ESPECIAL INCLUSIVA- CEDAE - APAE

Preocupados em encaminhar para o ensino regular, os alunos que
apresentassem condi¢des de se apoderarem da leitura e da escrita, bem como
de outros conteudos das séries iniciais do ensino fundamental, professores da
Escola Especial de Educacgao Estimulacdo e Desenvolvimento- CEDAE- APAE
- Curitiba, iniciaram a aproximadamente 10 anos, uma proposta para inclusao
desses alunos.

Atualmente a escola atende 125 criancas, desde a estimulacido precoce
(primeiros dias de vida) até os anos iniciais do ensino fundamental (9 anos),
sendo que: 27 criangas frequentam, em regime de contraturno, o ensino
regular, quer em creches, na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental.

O texto que segue relata os objetivos, a construgcdo e os resultados
desta proposta, que € avaliada, realimentada e melhorada constantemente,
com a intengdo de que se obtenha avangos significativos no desenvolvimento
académico dos alunos desta escola e posteriormente que tal proposta venha a
ser expandida para todo o Estado do Parana, estabelecendo-se uma rede de
apoio a inclusao, tendo como articulador o professor especialista itinerante que

atua com os alunos na escola especial.
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Visando acompanhar o aluno, em horario complementar na escola
especial, orientar a familia quanto ao processo inclusivo, prestar apoio
pedagdgico especializado, subsidiar os professores do ensino regular e efetivar
o servigo de itinerancia realizado pelo professor especialista atuante na escola
especial, é que foi criada uma sala de apoio inclusivo, hoje, com sete alunos,
porém, este numero ja variou de seis a nove alunos.

Baseadas inicialmente, na LDB 9394/96, que trata em seu capitulo V,
Art. 58, da Educagéo Especial, também como uma modalidade de ensino da
Educacgao Escolar, oferecida preferencialmente na Rede Regular de Ensino,
para educandos com necessidades especiais, € que foram sendo tragadas
algumas estratégias para este atendimento.

Pois, diante desta nova diretriz, percebeu-se que a escola especial teria
que ressignificar o seu papel como apoio importante para que a incluséo
educacional se efetivasse, e que os alunos com deficiéncia intelectual tivessem
assegurado o seu direito de ndo s6 frequentarem o ensino regular, mas
aprenderem com equidade de oportunidades.

Muitos foram os percalgos iniciais, pois além de ser um projeto de
vanguarda no que se referia a inclusdo de alunos com deficiéncia mental,
filosoficamente, ndo contemplava, naquele momento, as expectativas dos
representantes da entidade mantenedora.

Outro fator que veio a dificultar o andamento do projeto foi que os
profissionais das escolas do ensino regular, de um modo geral, relatavam nao
se sentirem preparados para receber alunos com necessidades especiais,
havendo uma certa resisténcia em efetivarem a sua matricula e, ao invés de
buscarem solugbes juntamente com a escola especial, procuravam sim,
evidenciar as dificuldades do aluno em aprender e a dificuldade do professor
em ensinar, alegando ndo “saberem trabalhar com aquela clientela”.

Isso contribuiu para que os pais, diante desta nova perspectiva inclusiva,
ficassem inseguros, pois apesar de concordarem com o0s possiveis beneficios
da inclusdo no ensino regular, também relatavam que seus filhos podiam ser
hostilizados por outros alunos, ou mesmo deixados de lado na sala de aula e
acreditavam que se sentiriam mais confiantes nos resultados, se a escola

especial mediasse este processo.



14

Apds discussbes e reflexdes, esta proposta veio e vem sendo
enriquecida por varias agdées como: formatar uma sala de apoio inclusivo, para
os alunos que estivessem matriculados no ensino regular e em processo de
alfabetizacéo, com idades entre 6 e 9 anos, com énfase ao reforco pedagdgico;
contato entre os professores da escola especial e regular, através de agenda
escolar do aluno, telefonemas, visitas e reunides; garantindo ainda, para os
alunos, a continuidade e qualidade dos atendimentos da equipe
multiprofissional da escola especial.

Neste cenario, mesmo sem os recursos financeiros adequados houve o
inicio do servigo de itinerancia pelo professor que atendia ao aluno na escola
especial, sendo este profissional a ponte entre os dois contextos: regular e
especial.

Ainda que sem a periodicidade necessaria, a realizacdo deste servigo de
apoio possibilitou um contato mais estreito entre a familia, a escola especial e a
escola regular, sendo que com a inclusdo assistida e discutida por todos os
envolvidos, podia-se tragar objetivos comuns para o desenvolvimento da
crianca.

Diante deste quadro com resultados positivos, ficou ainda mais latente a
necessidade de se estruturar o projeto de inclusdo e o mesmo passou a fazer
parte do Projeto Politico Pedagogico da escola.

No percurso, firmou-se também uma parceria do CEDAE com a
Geréncia da Educacao Especial do Municipio, o que possibilitou a abertura de
um espago em nossa escola para reunides sobre os encaminhamentos
pedagdgicos referentes aos alunos da sala de apoio inclusivo, envolvendo,
quando necessario, a equipe multiprofissional da escola especial, quer seja
participando das reunides ou através de orientagdes escritas e/ou via telefone.

Nessas reunides entre os profissionais das escolas regular e especial,
foram sendo discutidos varios assuntos sobre como vem acontecendo a
inclusdo desses alunos, tragando objetivos para serem cumpridos a curtos e
médios prazos sobre a vida académica dos mesmos, formatando estratégias
adaptadas e/ou curriculos adaptados objetivando a eficiéncia no aprendizado
dos alunos.

Em 2008, atendendo a wuma proposta do Programa de

Desenvolvimento Educacional, PDE, do Estado do Parana para que o
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professor que estivesse inserido neste programa desenvolvesse estudos e
pesquisas referentes a uma determinada situacdo educacional em sua
realidade escolar, buscando alternativas para melhora-las, € que se optou,
juntamente com a diregao e coordenagao do CEDAE, que eu, como professora
inserida neste programa e envolvida com a construgdo do projeto de inclusao
de nossa escola, disponibilizasse os 25% de afastamento garantidos pelo
Governo do Estado ao professor PDE para que, além de pesquisar sobre o
assunto, realizasse, o servigo de itinerancia, acompanhando pedagogicamente
os sete alunos da classe de apoio inclusivo, conforme relatado anteriormente.

Durante o ano reestruturamos alguns objetivos da proposta de incluséo,
tomando como base o que foi solicitado pelos coordenadores do PDE, a fim de
se implementar ou melhorar a proposta de inclusdo educacional na escola.

Objetivo geral:

Oferecer atendimento educacional especializado e de qualidade aos
alunos com deficiéncia intelectual/mental em processo de inclusdao escolar no
ensino regular, inicialmente os oriundos da escola especial (CEDAE - APAE),
através da parceria entre escolas regulares e especiais, tendo como articulador
desta agao, o professor especialista itinerante.

Objetivos especificos:

- Promover a parceria entre profissionais da Rede Regular de Ensino e
Escolas Especiais, como agente facilitador no processo inclusivo do aluno com
deficiéncia intelectual/mental.

- Acompanhar pedagogicamente e em suas necessidades mais
eminentes, os alunos inseridos no processo inclusivo nas escolas comuns,
oriundos da Escola Especial - CEDAE- APAE, através da efetivacdo da fungao
do professor especialista itinerante.

- Contribuir com os professores da rede regular de ensino nas
adaptacgbes curriculares necessarias a efetivagdo da inclusdo do aluno com
deficiéncia intelectual/mental.

- Subsidiar os professores da rede regular de ensino com materiais
bibliograficos e praticas pedagodgicas referentes ao processo ensino-

aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual/mental.
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- Orientar a familia do aluno em suas duvidas quanto a inclusao, dando
suporte através do setor pedagdgico e de psicologia, dentro da escola especial
e outros que se fizerem necessarios.

- Possibilitar ao aluno que o mesmo continue usufruindo dos
atendimentos técnicos e pedagdgicos especializados ofertados na escola
especial.

- Envolver a comunidade escolar de ambos os contextos (regular e
especial) no processo de inclusdo do aluno nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

- Reforgar o aprendizado dos conteudos dados pela professora do
ensino regular, auxiliando o aluno, no periodo de contraturno, na escola
especial, em suas dificuldades mais emergentes, através do apoio pedagdgico
especializado.

- Possibilitar ao aluno e a familia maior segurancga durante o processo de
inclusdo, mantendo um dialogo constante entre todos os envolvidos,
procurando alternativas que venham a facilitar os encaminhamentos inclusivos.

- Buscar parcerias entre as escolas, disponibilizando a equipe técnico-
pedagdgica, conforme solicitagao dos profissionais do ensino regular.

Durante o desenvolvimento desta proposta, houve a preocupacgao de
verificar como os pais e os professores do ensino regular percebiam a
importancia do servico de itinerancia e as suas consideragdes sobre o papel da
escola especial neste contexto.

Além das entrevistas nao formalizadas, também foram distribuidos para
0s pais, vinte e sete questionarios com perguntas abertas, sendo que dezoito
foram respondidos e nove nao devolveram na data prevista.

A maioria dos pais respondeu que seus filhos iniciaram ainda bebés na
escola especial devido ao diagndstico de deficiéncia mental, encaminhados por
um médico, sendo que apenas duas das dezoito, fizeram o caminho inverso: a
escola regular as encaminhou para escola especial, apés avaliagéo, visando
melhorar seu desempenho escolar.

Quando perguntado sobre a importancia da escola especial para o
processo de inclusdo de seus filhos, todos consideraram muito importante pois

relataram se sentirem seguros, podendo contar com o apoio da escola especial
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e perceberam que os professores do ensino regular mostraram-se mais
motivados com a inclusdo, apds os contatos feitos com a escola especial.

Sobre o servigo de itinerancia, os pais relataram nao conhecerem muito
bem como o mesmo funciona e de que gostariam de saber mais sobre este
apoio pedagogico para a inclusao.

Para os professores do ensino regular que trabalham com os alunos da
sala de apoio inclusivo, foram distribuidos sete questionarios com perguntas
direcionadas sobre a importancia da escola especial para o processo inclusivo
e se houve alguma mudanca significativa na aprendizagem do aluno.

Os professores consideraram importante esta parceria, pois possibilitou
a troca de experiéncias, conheceram o trabalho realizado na escola especial e,
a maioria relatou ter observado que o aluno mostrou-se mais seguro, depois de
perceber que seus professores das duas escolas estavam se comunicando.

Foi relatado também que com esses encontros pode-se tragar outras
estratégias para o aprendizado do aluno, sanar duvidas, chegar a uma
linguagem coerente sobre como passar as informagdes referentes ao futuro
escolar do aluno para familia.

Relataram também que esta parceria € necessaria porque a escola
regular ainda ndo se organizou para receber os alunos com deficiéncia
intelectual, e que o suporte pedagdgico ofertado pela escola especial ajuda no
direcionamento do trabalho com o aluno.

Todos os respondentes consideraram ter observado mudancas
satisfatérias no aprendizado, no aspecto emocional e no comportamento do
aluno, apés a visita do professor itinerante e seria importante que a mesma
fosse periddica e nao episodica.

Todos esses apontamentos vém ratificar as premissas sobre a
importancia do servico de itinerancia realizado por um professor que atue na
escola especial e 0 papel da mesma para o sucesso da inclusdo educacional.

Entdo, visando ratificar as nossas intengdes e agbes nesta perspectiva
inclusiva, ainda durante o desenvolvimento desta proposta, foi possivel, através
do PDE, em 2007 e 2008, realizar uma pesquisa, distribuindo sessenta
questionarios, com perguntas abertas, via internet, para professores que atuam

na educagao especial em vinte e sete municipios do Estado do Parana e que
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faziam parte do GTR (Grupo de Trabalho em Rede) no qual atuei como
professora tutora.

Com a analise das respostas dos quarenta e dois questionarios
devolvidos, verificou-se como as escolas especiais tém se mobilizado para
atender a demanda dos alunos em processo de inclusdo e que delas sao
oriundos, bem como de quem foi a iniciativa para o ingresso desses alunos nas
classes comuns.

A maioria relatou ser a escola especial em conjunto com a familia os
responsaveis por este processo, denotando uma tendéncia da escola especial
trabalhar numa perspectiva inclusiva e que na grande maioria delas o alunos
continuam freqlientando a escola especial de origem, no periodo do
contraturno.

Esta tendéncia de parceria entre escolas comuns e especiais se
evidenciou também, através da troca de informacdes entre os profissionais que
atuam com a crianga nos dois contextos de ensino, pois 0s mesmos relataram
que mantém contato entre si, sobre o desenvolvimento do aluno, através da
agenda escolar, telefonemas e conversas informais e que os professores
especialistas sdo bastante procurados para auxiliarem professores das salas
comuns sobre como “trabalhar com a dificuldade” do aluno, visando o processo
ensino-aprendizagem do mesmo.

Durante os estudos pode-se constatar que ha a auséncia de indicadores
oficiais, no Estado do Parana, sobre essa situacdo de os alunos com
deficiéncia intelectual estarem matriculados no ensino regular e nas escolas
especiais concomitantemente, apesar de ser uma pratica comum entre os dois
contextos.

No entanto, conforme a Resolugao CNE/CEB n.01/02, art. 3°, trata da
Educagdo Especial como modalidade da educagédo escolar, assegurando
através de uma proposta pedagdgica recursos e servigos educacionais

especiais, com a finalidade de

apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentem necessidades
educacional especiais, em toas as etapas e modalidades da educagao basica.

No Parecer CNE/CEB n. 17/2001, sao considerados servigos de

apoios pedagogicos especializados: as salas de recursos para as séries iniciais



19

e séries finais do Ensino Fundamental, os Centros e Atendimento
Especializado, professores de apoio permanente (deficiéncia fisica),
profissionais intérpretes (surdez), instrutor surdo (surdez), classes especiais e
Escolas Especiais.

Assim, ndo se evidéncia a proibicao da freqiiéncia no aluno no ensino
regular e na escola especial concomitantemente, mas também, ndo esclarece
sobre esta possibilidade. Desta forma, podemos interpretar que a escola
especial como servico de apoio especializado, estaria apoiando o processo
inclusivo no ensino regular, necessitando sim, da regulamentacao deste tipo de
servico ja ofertado por muitas escolas especiais.

Outra questdo levantada foi sobre a relevancia do servico de
itinerancia (professor e equipe técnico-pedagdgica) e a conclusédo foi que os
professores consideraram extremamente importante a efetivagcao deste servigco
para a inclusdo educacional do aluno com deficiéncia intelectual, embora nao
haja oferta do mesmo na grande maioria dos municipios.

Retomando a idéia de parceria entre as escolas, percebemos que vem
sendo realizado em muitos municipios “uma espécie de servico itinerante”
ofertado pelas escolas especiais, ainda que sem os recursos financeiros
adequados e sem a figura de professor itinerante atuando efetivamente e com
a periodicidade necessaria conforme prevé a legislagao vigente.

Assim constatou-se que existem nesses municipios acdes isoladas
semelhantes as estratégias utilizadas no CEDAE para facilitar o processo
inclusivo do aluno com deficiéncia intelectual, porém, quando o servigo de
itinerancia é ofertado, é realizada por um professor especialista que trabalha na
escola comum, o que constitui uma desvantagem, pois nem sempre este
profissional conhece a realidade do aluno, no que se refere a sua vida escolar,
iniciada, na maioria das vezes, na escola especial.

Desta forma, entende-se que o perfil do professor especialista iltinerante
vai além da sua formagao académica, perpassando toda a sua historia dentro
da educagao especial, sua experiéncia, carisma, sensibilidade no trato com os
outros profissionais, lideranga dentro do grupo, ser um articulador de agbes e
um pesquisador ativo, que perceba as reais necessidades do aluno e do
professor que ele estiver assistindo, ofertando, na escola especial, apoio

pedagdgico ao aluno, no periodo do contraturno.
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Todas essas informagbes contribuiram para que outras agdes fossem
efetivadas, com a intencdo de se enriquecer a proposta ja existente, ou seja,
em entrevistas informais, percebeu-se que os alunos, apos o segundo
semestre, comegcaram a mostrar sinais de cansaco nos dois contextos, pois,
as escolas do ensino regular, frequentadas por nossos alunos, ficam nos
bairros e o CEDAE situa-se no centro da cidade, desta forma, os alunos
enfrentam um tempo maior no transporte escolar. Com esta informacéao, foi
disponibilizada para o aluno a possibilidade de reducido da freqiéncia em um
dia na semana na escola especial (facultativo); como também, a oferta do
almocgo pela escola especial, antes do aluno ir para casa e iniciar o contraturno
na escola regular.

Outra solicitagcao dos pais foi a mudanga do turno na escola especial, da
manha para tarde, pois acreditam que seus filhos estariam mais descansados
no periodo da manha para freqlientarem o ensino regular, haja vista que tais
escolas ficam préximas as suas residéncias.

Certamente outras adequagdes se farao necessarias, porém, ha que se
ter o apoio e os recursos financeiros adequados dos governos federal, estadual
e municipal, inclusive com a efetivagdo do professor especialista itinerante para
que e se obtenha, com esta proposta, resultados ainda mais significativos no

que tange a inclusdo educacional responsavel.

CONSIDERAGOES FINAIS:

Como ja relatado anteriormente, a proposta de inclusdo do CEDAE esta
fundamentada filosoficamente dentro da proposta de inclusdo responsavel
pretendida pelo estado do Parana e, na legislagdo vigente sobre inclusao
educacional.

Vale ressaltar que a Declaracido de Salamanca que alavancou todo o
processo inclusivo ja data de 1994. Neste periodo de mais de 10 anos,
algumas acdes foram efetivadas visando garantir o acesso, permanéncia e
sucesso no aprendizado para os alunos com necessidades educacionais
especiais, porém, ainda nao supriram as expectativas da complexa empreitada
que demanda a inclusdo educacional de qualidade.

Segundo OMOTE (2007), em seu artigo:
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Tem sido defendida a inclusdo radical ou total, entendida como atendimento
educacional de todas as criangas em classes de ensino comum, sem excegao
nenhuma. Na verdade, a propria Declaragdo de Salamanca aponta situagbes em que
tal preceito ndo pode ser praticado rigorosamente.

E cita o documento da UNESCO:

Indica-se que sejam matriculadas todas as criangas em escolas regulares, a menos
que existam fortes razbes para agir de outra forma, e que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferengas que elas possam ter. (UNESCO, 1994).

O autor citado completa: “sem as necessarias condi¢gdes para provisao
da educacédo de qualidade, desde os primeiros anos da escolarizagao formal, a
inclusdo ndo passa de uma miragem”, ratificando assim, a proposta de inclusao
responsavel

Diante dos resultados das pesquisas, percebe-se que a escola especial
tem muito a contribuir com esta proposta, pois com este apoio, a mesma
aconteceria de forma processual, efetiva, direcionada e com seguranga para
todos os envolvidos, constituindo-se mais um recurso na formatacdo da rede
de apoio.

Assim, ndo se deve negar as conquistas das escolas especiais e de
seus profissionais, mas sim fazer uso das mesmas para que os alunos com
necessidades educacionais especiais continuem recebendo atendimentos
especializados de qualidade, como: fonoaudidlogo, psicologo, assistente social,
fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, pedagogo, professor especialista,
servicos estes ofertados pela escola especial e iniciados, geralmente, desde
seus primeiros meses de vida e necessarios para o desenvolvimento de suas
potencialidades.

E inegavel que a inclusdo escolar contribui para a inclusdo social, mas
na area da deficiéncia intelectual/mental, havera sempre a defasagem cognitiva
que a caracteriza como “especial” nas necessidades para o aprendizado
académico da crianca.

Ha que se ficar atento a linha sutil que separa a inclusdo da exclusao,
pois o aluno com deficiéncia mental precisa ndo sé estar presente na sala
comum, mas ser participativo e aprender, acreditando-se que a cooperagao
entre ensino regular e ensino especial vem a ser um caminho para consolidar

tal acéo.
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E sabido que as escolas regulares apresentam servicos de apoio
pedagogico especializados para atenderem aos alunos com necessidades
educacionais especiais, como as salas de recursos e as classes especiais,
porém os alunos com deficiéncia intelectual/mental necessitam de atendimento
de uma equipe multiprofissional atuante, preocupada, que trabalhe de forma
interdisciplinar, atendendo ndo sé a criangca, mas dando apoio e orientagao a
familia e subsidiando os trabalhos pedagdgicos em sala de aula.

Se a inclusdo nao for responsavel, corre-se o risco de evasao escolar
por muitas criangas com deficiéncia intelectual ficando as mesmas sem acesso
ao curriculo, ndo contemplando os pressupostos filosoficos e legais dispostos
nos documentos norteadores da inclusdo, como ja vimos anteriormente.

Garantir ao aluno todo o apoio pedagdgico necessario para que ele
permanega no ensino regular, aprendendo, constitui-se num ponto fundamental
para a efetivacdo da inclusdo educacional, podendo, inclusive contar com o
servico de itinerancia realizado por um professor especialista que atue com o
aluno na escola especial.

Esta formatacdo da rede de apoio € bem vista por todos os profissionais
e pais que participaram e participam do projeto de inclusdo desenvolvido pelo
CEDAE.

Assim, para que o mesmo possa vir a ser difundido para outras escolas
especiais paranaenses, praticas e concepcdes de ambos 0s espagos escolares
(regular e especial), terdo que ser ressignificados para que funcionem de forma
harménica em torno do aprendizado eficiente e prazeroso para todos os
envolvidos, sem que a escola (regular ou especial) perca a sua principal fungéo
social: a de oportunizar o ensinar e o aprender, dentro de um ambiente

includente, com igualdade de oportunidades.

REFERENCIAS

Leis e Decretos. Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Brasilia, 1998.

. Ministério da Educacgao e Cultura. Secretaria de Educacao Especial.
Saberes e praticas da inclusdao. MEC/seesp, 2005.



23

. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacgao.
Resolucdao CNE/CEB n. 2/2001. Diario Oficial da Republica, Brasilia, 14 set.
2001.

EDLER, Carvalho, R. Removendo barreiras para a aprendizagem. Porto
Alegre: Mediagao, 2000.

FERNANDES, Sueli, Fundamentos para Educacao Especial. Curitiba:
IBPEX, 2006.

FERNANDES, Sueli, Metodologia da Educag¢ao Especial. Curitiba: IBEPEX,
2006.

GLAT, R. Um novo olhar sobre a integracdo do deficiente. In: MANTOAN,
M.T.E. (Org.). A integracdo de pessoas com deficiéncia: contribuigcbes para
uma reflexdo sobre o tema. Sdo Paulo: Memnon; Senac, 1997.

MANTOAN, M.T. Inclusao escolar. O que é? Por qué? Como fazer? Sao
Paulo: Moderna, 2003.

MARQUES, L. P. O professor de alunos com deficiéncia mental:
concepgoes e pratica pedagogica. Campinas: Editora UFJF, 2002.

OMOTE, S. Inclusdao e a questao das diferengas na educagado. Revista
Perspectiva, Floriandpolis, v. 24, n. Especial, p.251- 272, 2006.

OMOTE, S. Estigma no tempo da inclusdo. Revista Brasileira de Educagao
Especial, Marilia, v. 10, n.3, p. 287-308, 2004.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Introdugdo aos Parametros
Curriculares Nacionais. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

PARANA. Deliberagdo n. 02/03. Conselho estadual do Parana, que fixa
normas para a Educacédo Especial, modalidade da Educagao Basica para
alunos com necessidades educacionais especiais no Sistema de ensino do
estado do Parana. Curitiba: CEE, 2003.

PARANA, Secretaria de Estado da Educacdo. Departamento de Educacio
Especial. Diretrizes Curriculares da Educacao Especial para Construgao
de Curriculos Inclusivos, 2006.

PLETSCH, D.; GLAT, R. O ensino itinerante como suporte para a inclusao
de pessoas com necessidades educacionais especiais na rede publica de
ensino; uma abordagem etnografica. Revista Ibero-Americana de Educacéo,
2007. Disponivel em < http://www.rieoli.org/esperiencias139.htm > Acesso em
03 de nov. 2007.

SILVA, M.F.M.C. Curriculo na educacgao inclusiva: entendendo esse
desafio. Curitiba: IBEPEX, 2006.



24

SILVA, M. F. M. C. Diversidade na aprendizagem de pessoas com
necessidades especiais. Curitiba: IESDE, 2004.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes,
2000.



