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RESUMO

Este artigo descreve a implementagdo de uma sequéncia didatica baseada no
género textual Carta do leitor em turmas do 3° ano do Ensino Médio. As atividades
foram desenvolvidas a partir de pressupostos tedricos contidos em um Plano de
Trabalho elaborado durante o Programa PDE (Programa de Desenvolvimento da
Educacéo). A proposta tem como objetivo contribuir para a modificacdo da pratica
docente, ressaltando o papel dos géneros textuais como objeto de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Buscou-se provocar uma reflexdo sobre o
ensino de lingua praticado atualmente, discutindo a necessidade da promocgao de
novas praticas pedagdgicas e orientando sua aplicagédo em sala de aula.
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ABSTRACT

This article describes the implementation of a didactic sequence based on gender
textual reader’s letter in classes of grade 3 of high school. The activities were
conducted from theoretical assumptions contained in a Work Plan prepared during
the PDE Program (Program Development of Education). The proposal aimsis to
contribute to the modification of teaching practice, emphasizing the role of textual
genres as objects of teaching and learning of Portuguese Language. The aim was to
provoke a reflection on the teaching of language practiced today, discussing the
need for promotion of new teaching practices and guiding its implementation in the
classroom.
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INTRODUGAO

O projeto descrito a seguir iniciou-se com a elaboragdo de um Plano de
Trabalho? durante o Programa de Desenvolvimento da Educacdo do PR — PDE-
implementado pela Secretaria de Educagao do Parana no periodo de abril de 2007 a

' Professora da Rede Estadual de Ensino do Parana, graduada em Letras, Especializagdo em
Magistério de 1° e 2° graus.

 Denominou-se “Plano de Trabalho” o planejamento das atividades que seriam realizadas durante o
Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE.



dezembro de 2008. O Plano partia da necessidade de redimensionar e sistematizar
o ensino de lingua materna, de forma a priorizar a leitura e a escrita, proporcionando
uma abordagem mais voltada as necessidades comunicativas exigidas pela vida
cotidiana em sociedade.

Inicialmente procurou-se refletir sobre os problemas que interferem no
processo de ensino/aprendizagem e apresentar pressupostos tedricos que
esclarecessem quais sao as prioridades da disciplina de Lingua Portuguesa. Dessa
maneira, buscou-se mostrar rumos a serem seguidos para que haja uma
substituicdo das praticas pedagogicas tradicionais, ainda em vigor em muitas
escolas. Acredita-se que o conhecimento e a discussdo das concepgoes tedricas
que orientam o trabalho pedagdgico a partir dos géneros textuais seja um dos
caminhos para a promogéao de atividades significativas de linguagem, transformando
a sala de aula em um ambiente de divulgag¢ao e producédo dos textos utilizados em
nossa sociedade.

O encaminhamento tedrico-metodolégico baseou-se a partir das concepgdes
tedricas de Mikhail Bakhtin (2003), que da uma nova dire¢do aos estudos do
discurso; de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2004), os quais discutem o
trabalho didatico a partir da nogao de género discursivo; de Irandé Antunes (2003),
no que se refere a reflexdes e sistematizagcao de propostas para o ensino de lingua
portuguesa; E, também, de Sirio Possenti (2006) que propde uma nova concepgao
de lingua e de ensino de lingua na escola, entre outros especialistas renomados.

No entanto, apesar de estudos discutirem exaustivamente o assunto e de
tantas pesquisas comprovarem estatisticamente o fracasso da maioria dos
estudantes em leitura/interpretacdo e producado de textos, o maior problema ainda
consiste em convencer os professores sobre a necessidade e eficacia dessa
mudanca.

Nesse sentido, procurou-se promover a socializacdo dos conhecimentos e
das atividades realizadas aos demais professores da Rede Estadual de Ensino,
visando a modificagdo da maneira como se conduzem as aulas dessa disciplina.
Inicialmente essa socializagao ocorreu por intermédio de um Grupo de Estudos,
denominado de Grupo de Trabalho em Rede (GTR), via internet, dirigido a
professores da Rede Estadual de Ensino. As discussdes continuaram na escola de
atuacdo do professor-pesquisador por meio de palestras, leituras e reunides
pedagdgicas para elaboragao dos Planejamentos Anuais.

Assim, pretendeu-se chamar a atencao dos professores para a necessidade
de uma mudanga de suas praticas, despertando-lhes para as novas concepgoes
linguisticas que apdiam e propdem um ensino de lingua diferente do tradicional,
ainda tdo praticado atualmente. Consequentemente, os debates promoveram o
aperfeicoamento dos professores envolvidos, para que, com autonomia,
transcendam o livro didatico e promovam atividades de linguagem interativas e
concretas. O ultimo passo efetivou-se com a elaboracdo e a aplicacdo em sala de
aula de uma sequéncia didatica, com a finalidade de confirmar o sucesso obtido com
a implementacéo desses procedimentos.

Dessa forma, este artigo tem como prioridade destacar a importancia do
trabalho pedagdgico a partir de géneros textuais ou discursivos, em especial do
género carta do leitor, no sentido de promover a capacitagdo discursiva dos
educandos: ler, escrever e falar. Além disso, é importante familiariza-los com
diversos textos utilizados em nossa sociedade, para que possam responder as
necessidades comunicativas com as quais se deparam diariamente.



Nesse sentido, a sequiéncia didatica aplicada nas turmas do 3° ano do Ensino
Médio, totalizando, em média, 123 alunos na faixa etaria de 16 a 18 anos, procura
demonstrar a aplicagdo dos procedimentos mais indicados por tedricos e
pesquisadores para a realizacdo de atividades diferenciadas relacionadas a textos
do cotidiano.

Optou-se pelo género carta do leitor por entender-se que o trabalho a partir
desse género textual favorece ao educando uma formacgao relacionada ao uso de
textos e a sua interacdo com o contexto em que foram produzidos. Também, levou-
se em consideragao que as atividades desempenhariam o papel de instrumento para
que o aluno conhecesse e compreendesse sua realidade historico-social e dela
participasse de forma mais ativa e critica.

Todo o processo culminou com o desenvolvimento da leitura e da produgéao
de textos orais e escritos, por intermédio de atividades significativas e
contextualizadas. O uso efetivo da lingua foi priorizado em diferentes situagbes de
interacdo social, proporcionando a tomada de consciéncia como cidaddo e
ampliando as experiéncias do aluno como autor de textos.

ORIENTAGCAO DOS GRUPOS DE TRABALHO EM REDE (GTR)

Entende-se que o papel dos professores PDE nao € apenas aplicar na sala de
aula os conhecimentos adquiridos durante o desenvolvimento do Programa, mas
socializa-los aos demais professores da Rede Estadual de Ensino, explicitando as
novas concepgodes linguisticas e suas implicagdes pedagdgicas.

Nesse sentido, a proposta descrita foi discutida em um grupo de estudos
virtual que visava a possibilitar, por meio da internet, a integragéo entre professores
de areas disciplinares afins. O grupo de estudos realizou-se no ambiente moodle de
03 de outubro de 2007 a 30 de junho de 2008 e dividiu-se em seis modulos de
estudos.

Dos dez professores inscritos, apenas quatro fizeram sua apresentagao
pessoal no 1° médulo. No entanto, apenas dois desses continuaram as discussdes
até o quarto médulo. Lamentavelmente, apenas um professor concluiu as atividades.

Pode-se observar que os professores ainda nado se familiarizaram com a
internet e que muitos ainda n&o possuem acesso a rede. Dos quatro iniciantes, uma
professora relatou, via e-mail, ndo estar conseguindo acessar o curso e ndo saber
utilizar o ambiente moodle. Apesar das orientagdes oferecidas pelo professor tutor,
nao houve retorno por parte da professora citada.

Apesar das desisténcias, foram de extrema relevancia as consideragoes
efetuadas pelos participantes. Nas apresentagdes realizadas no primeiro modulo,
observou-se a sobrecarga de trabalho de professores e a realizagdo de inUmeros
cursos de capacitacdo na area. Outro fator interessante foi a solicitacdo, a
preocupagao, a busca por algo novo e motivador, que despertasse o interesse dos
educandos, e que tornassem as aulas menos cansativas e desestimulantes.

Segundo uma participante do grupo, os professores de lingua sentem-se
desmotivados pela falta de interesse dos alunos. Para essa professora, isso se deve
ao distanciamento entre as aulas e o uso da lingua na pratica, devido a utilizagao
intensa do livro didatico. Para a docente, ha a necessidade de um tratamento com a
linguagem que nao apenas contemple a gramatica, mas sua relagdo com o uso
efetivo da lingua e que dé conta dos usos correntes, ndo perdendo de vista o



convivio de variantes, incluida, nesse caso, a norma padrao. A professora ressalta
que é necessario que o aluno passe a compreender o poder da palavra, assim como
os varios codigos de que dispomos para melhor utilizar a lingua. Quanto a escolha
do género textual carta do leitor como instrumento para o ensino de lingua
portuguesa, a docente destaca a sua importancia enquanto motivagao para a leitura
de diversos tipos de textos. Para ela, isso fara com que o aluno se informe,
conseguindo, assim, o ingrediente principal para poder refletir sobre sua realidade,
critica-la e, até, modifica-la, atuando como cidadao ativo na sociedade em que vive.

Os aspectos acima comentados corroboram a concepgao desse projeto na
medida em que propde um ensino mais centralizado nos usos linguisticos da vida
cotidiana, aproximando as aulas da vida real do aluno e mantendo-o envolvido tanto
com o conteudo disciplinar quanto com a sua realidade circundante. Possivelmente,
seja essa a maneira de promover um maior interesse tanto pela disciplina de Lingua
Portuguesa, quanto por outras disciplinas escolares.

Outro problema relacionado ao ensino da disciplina de Lingua Portuguesa foi
suscitado por um outro professor participante do GTR que demonstrou sua angustia
ao considerar que ensinar lingua portuguesa atualmente se tornou muito
complicado, por ndo haver clareza por parte dos pesquisadores sobre qual a
metodologia mais adequada. Ressalta, ainda, que basta o aluno mudar de colégio
para se defrontar com uma linha diferente de trabalho, pois ha professores que
valorizam demais a escrita, outros, a leitura, e, ha os que s6 trabalham a gramatica
normativa. Dessa forma, o professor participante do GTR insiste que ndo ha uma
linha clara de trabalho com o ensino da linguagem e se existe tal proposta, esta ndo
€ seguida pelos professores. O docente sugere que haja um direcionamento e uma
politica de ensino de lingua que a partir de conteudos minimos garantam ao aluno
uma efetiva aprendizagem.

Esse dois relatos demonstram nitidamente dois problemas cruciais no ensino
de lingua portuguesa: a necessidade da implementagcdo, em sala de aula, de
praticas pedagdgicas de linguagem mais préximas da realidade dos alunos, que nao
dependam exclusivamente do livro didatico, muitas vezes o unico material impresso
disponivel na escola para fins didaticos; e a urgéncia de um real envolvimento dos
docentes e da equipe pedagodgica na efetivacdo dessas praticas. Nao se pode
esquecer, também, que, para que haja maior envolvimento dos professores, a
escola deve disponibilizar recursos para que os docentes preparem suas aulas a
partir de textos do cotidiano. O acesso dos alunos a fotocopias, jornais, revistas e
livros deve ser garantido para que o processo se torne continuo e efetivo.

Outro fator essencial € que o professor reconheca claramente qual o seu
papel no ensino dessa disciplina. Para as Diretrizes Curriculares da Rede Publica de
Educacdo Basica do Estado do Parana - DCEs - (2006, p.29) os professores de
Lingua Portuguesa tém o papel de aperfeicoar o dominio discursivo na oralidade, na
leitura e na escrita.

Tendo clareza de sua funcdo, ainda € necessario que o docente leve em
consideragao que:

A complexidade do processo pedagogico impde, na verdade, o cuidado em se prever e se
avaliar, reiteradamente, concepgdes (O que é linguagem? O que & uma lingua?), objetivos
(Para que ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos (Como ensinamos?) e
resultados (O que temos conseguido?), de forma que todas as agbes se orientem para um
ponto comum e relevante: conseguir ampliar as competéncias comunicativo-interacionais dos
alunos”. (ANTUNES, 2003, P.34)



Essa reflexao é necessaria para que a pratica diaria seja aprimorada. Além da
clareza sobre esses aspectos, ha necessidade de buscar concepcodes tedricas que
viabilizem uma outra pratica pedagogica. Porém, isso, depende, além do interesse e
determinacdo por partes dos professores, das orientagdes e exigéncias da equipe
pedagdgica da escola que, na maior parte das vezes, se vé impossibilitada de
cumprir seu papel no que diz respeito a orientacdo da implementacao das Diretrizes
Curriculares (DCEs) ou do Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP). Esse
impedimento, muitas vezes, se deve ao envolvimento exacerbado desses
profissionais com questdes administrativas e burocraticas. Sabe-se que tanto os
professores, como os pedagogos da Rede Estadual tém realizado inumeros cursos,
porém, ainda, faltam recursos que garantam a aplicagdo destas teorias na pratica
escolar. Esses recursos referem-se tanto aos materiais de apoio a serem utilizados
pelo professor em sala, quanto a orientagcdo de como implementa-los. Diregao,
professores, orientagdo e supervisdo devem caminhar juntos na busca pela melhoria
do ensino, seja na definicdo de objetivos a serem alcangados pelo grupo, seja na
busca de estratégias para se promover um aprendizado significativo.

Retornando ao desenvolvimento do GTR, no sexto médulo, a sequéncia
didatica foi disponibilizada no ambiente moodle e implementada na escola em que a
professora participante das discussées em rede atua. Segundo essa docente, houve
tanto interesse por parte dos alunos que esses se disponibilizaram a trocar
correspondéncias com estudantes de outros lugares. Esse interesse demonstra a
motivagéo, a segurancga e a aptiddo dos alunos para interagirem por meio da escrita.
Seguramente, foi superado durante esse processo um dos maiores desafios dessa
disciplina: a criacdo de praticas de linguagem reais em que o estudante torna-se
autor e escreve para um interlocutor real, com objetivos e contextos de circulagao
definidos.

SOCIALIZAGAO DO PLANO DE TRABALHO NA ESCOLA

A implementagao ocorreu no periodo de 12 de fevereiro a 26 de abril de 2008.
A primeira fase iniciou-se com a socializagao do Plano de Trabalho aos professores,
funcionarios, membros da APMF (Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios da
Escola) e do Conselho Escolar. O processo se deu a partir de uma palestra na qual
foi exposta a Justificativa, a Definicdo do Objeto de Estudo, a Fundamentagéo
Tedrica e o Desenvolvimento Metodoldgico do Projeto. Também foram apresentadas
algumas consideragdes sobre o programa PDE, suas implicagbes e objetivos. Nos
dias subsequentes, durante a elaboragao do Planejamento Anual para 2008, pode-
se observar um significativo interesse dos demais professores da area pela proposta
apresentada. Os docentes aparentavam estar convencidos sobre a necessidade de
uma mudang¢a em suas praticas pedagdgicas diarias, e, mais esclarecidos sobre a
proposta dos géneros textuais adotada pelas DCEs.

Foi notavel a disposicdo e o interesse dos colegas em elaborar os
Planejamentos de acordo com as Diretrizes Curriculares e implementa-los de forma
efetiva e integral na pratica diaria em sala de aula. A adogédo dessa proposta foi
“‘quase” consensual, ou seja, apesar das novas concepgdes previstas nas DCEs,
alguns professores se recusam a adotar praticas diferenciadas, acreditando no
método tradicional como a melhor forma de ensino de lingua.



Pbde-se notar, no entanto, que a maioria dos professores reconhece os
problemas de aprendizagem pelos quais passam nossos alunos, suas dificuldades e
deficiéncias, e anseia por uma proposta que apresente maior motivagcao e que, de
fato, atinja melhores resultados. Entretanto, os profissionais precisam de maiores
esclarecimentos sobre as concepcgodes tedricas que fundamentam este trabalho. Nao
se trata de apresentar receitas prontas, como se recusam muitos autores a fazer,
mas de apresentar caminhos, sugestbes diferenciadas e significativas, para que ele
proprio mais tarde venha a elaborar as suas atividades com autonomia. A
substituicdo de praticas tradicionais deve estar respaldada em pressupostos tedricos
que indiquem rumos a seguir, que propiciem uma nova experiéncia de ensino,
diferente daquela com que ele préprio aprendeu. Pois como se aprende aquilo que
se experiencia, os professores tendem a repetir em suas aulas os mesmos métodos
por meio dos quais ele préprio estudou.

Nesse sentido, segue abaixo o embasamento teorico a partir dos quais foram
organizados estes estudos, na tentativa de disponibilizar aos profissionais da
educacado as teorias que fundamentaram esta experiéncia sobre o ensino da
linguagem baseado nos géneros textuais.

APONTAMENTOS TEORICOS

O aperfeicoamento da capacidade de comunicar-se de forma eficiente é de
extrema relevancia em um mundo que evolui diariamente. A necessidade de opinar,
argumentar, persuadir, criticar, defender-se, participar, expressar-se, enfim,
demanda a implementacdo de praticas pedagodgicas que propiciem o0
desenvolvimento das capacidades comunicativas necessarias ao cidadao.

A vida em sociedade requer cada vez mais que se desenvolvam habilidades
discursivas que contribuam para a formacdo de cidadaos criticos, capazes de
avaliar, participar e melhorar a sociedade na qual vivem. Sao habilidades utilizadas
quando se expressa, oralmente ou por escrito, a insatisfagdo com servigos
prestados, quando se solicita informacdes sobre determinados produtos, ou ainda
quando se escreve uma carta a um meio de comunicagao denunciando o descaso
das autoridades com relacdo a um problema social. Todas essas agdes, para serem
executadas com sucesso, dependem do uso eficaz da linguagem oral e/ou escrita.

Além disso, apds tantas pesquisas comprovarem estatisticamente a falta de
aptidao da maioria dos estudantes para ler (interpretar) e produzir textos, ndo € mais
possivel admitir um ensino de lingua voltado apenas para a gramatica normativa.

Diante das afirmag¢des de Antunes (2003, p.15), entende-se que o momento
de crise atual deve ser também de reflexdo, renovagdo e mudancga, a favor de um
exercicio mais pleno da cidadania. A autora enfatiza, ainda, que é preciso
compreender que a participacdo efetiva da pessoa na sociedade se faz pela
comunicacao, pela atuagao e interagao verbal, pela linguagem, enfim.

Visando a essa formacdo para a atuacao social, ressalta-se que as aulas
tradicionais baseadas em nomenclaturas e classificagdes, pratica que néao facilita o
emprego adequado da lingua nas diversas situagbes de comunicagdo, devem dar
lugar a atividades que privilegiem o uso efetivo da lingua materna em situagdes reais
de interacdo. Trata-se de promover a participacao social e politica dos educandos
por meio de praticas que lhes possibilitem eficiéncia e segurangca para falar e
escrever. Nesse sentido ainda é necessario esclarecer que:



Falar ou escrever bem nédo é ser capaz de adequar-se as regras da lingua, mas é usar
adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido pretendido numa dada situacgéao.
Portanto, é a intencdo comunicativa que funda o uso da lingua e ndo a morfologia ou a
gramatica. (MARCUSCHI, 2005 p.09)

A visdo de que o ensino deve basear-se nos usos, € hdo em nomenclaturas
ou regras, relaciona-se a teoria dos géneros textuais ou discursivos, pois para
Bakhtin (2003, p.261) todos os géneros do discurso, em todos os campos de
atividade humana, estdo vinculados ao uso da linguagem. Assim, esses tipos
relativamente estaveis de enunciados que se elaboram no interior dessas atividades
sdo o que Bakhtin (2003, p.262) denomina de géneros do discurso.

Dessa forma, circulam em nossa sociedade textos orais e escritos que se
materializam em géneros discursivos ou textuais como, convite, carta, crénica,
conto, e-mail, receita, relatorio, leis, debates, entre outros. Acredita-se que esses
géneros devam ser a base para o ensino de lingua materna, ja que 0os mesmos séo
utilizados diariamente como instrumentos de comunicagao.

Falamos e escrevemos por meio de géneros textuais que sao a base para
que se efetive a comunicacao. Isso remete a idéia de que o principal objetivo de
ensino de lingua portuguesa é o desenvolvimento das capacidades discursivas do
educando. Esse aperfeicoamento deve instrumentaliza-lo para falar, ler e escrever,
interpretando e interagindo de forma eficiente, com adequacdo, em situagbes
concretas de interacédo e nao apenas em provas ou testes.

Em resumo, poderiamos enunciar uma lei, que seria: ndo se aprende por exercicios, mas por
praticas significativas. O dominio de uma lingua, repito, &€ o resultado de praticas efetivas,
significativas, contextualizadas. (POSSENTI, 2006, p.47)

Segundo as Diretrizes Curriculares (2006, p.20), € necessario que O
professor, ao reconhecer as relagbes de poder presentes nas teias discursivas,
estabelega por meio de uma percepcgao critica, uma mudancga de posicionamento em
relacdo a sua pratica. Para as DCEs, o género, que € uma pratica social, deve
orientar a acado pedagdgica com a lingua, oportunizando o contato do estudante com
inumeros textos que diariamente sao produzidos em nossa sociedade e que nela
circulam. Ainda, essa pratica deve partir de experiéncias reais com textos e nao
apenas de conceitos.

Para Marcuschi (2003, p.32), o trabalho pedagdgico com géneros textuais
favorece tanto a produgcdo como a interpretacdo, ja que todos os textos se
manifestam por intermédio de géneros.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p.75), do ponto de vista do uso e da
aprendizagem, o0 género pode ser considerado um megainstrumento que
proporciona uma base para as atividades de linguagem, nas situagdes de
comunicagdo, e uma referéncia para os aprendizes. E importante ressaltar que
conhecer os géneros utilizados em cada area de atuagdo humana, bem como sua
dimenséao tematica, funcional, composicional e linguistica é condi¢gdo essencial para
sua utilizagao de forma adequada.

Ainda sob a o6tica desses autores (2004, p.80), € necessaria uma tomada de
consciéncia do papel central dos géneros como objeto e instrumento de trabalho
para o desenvolvimento da linguagem. E preciso levar em conta que toda introdugéo
de um género na escola é resultado de uma decisao didatica que visa a objetivos



precisos de aprendizagem. Primeiramente, deve-se aprender a dominar o género
para conhecé-lo ou aprecia-lo, a fim de produzi-lo dentro e fora da escola. Em
segundo lugar, € necessario desenvolver capacidades que ultrapassam o género e
que sao transferiveis para outros géneros préximos ou distantes. Outro fator a ser
considerado € que quando o género funciona num outro lugar diferente daquele em
que foi originado, ele sofre, forcosamente, uma transformagéo. Torna-se, entéo,
género a aprender, embora permanega género para comunicar. Para esses autores,
trata-se de colocar os alunos em situagdes de comunicagado que tenham sentido
para eles e que sejam as mais proximas possiveis das verdadeiras situagbes de
comunicagao.

No entanto, para Bezerra (2003, p. 213), é necessario evitar que os textos, ao
transformarem-se em objeto didatico, percam sua forga comunicativa e restrinjam-se
apenas a seus aspectos estruturais e formais. Afirma, ainda, que as aulas de Lingua
Portuguesa devem ser planejadas para alcangar objetivos mais amplos, que
extrapolem a sala de aula, talvez a escola. Nesse sentido, a autora ressalta que é
fundamental professores, alunos, coordenadores, diretor e pais desprenderem-se da
crenca de que o essencial € expor os conteudos programaticos para que o aluno os
memorize e repita-os em um teste ou exame.

E importante ressaltar, como recomenda Soares (1999, p.70), que é
necessario oportunizar o uso da lingua escrita como forma de interlocugao,
estabelecendo uma situagado concreta em que o aluno tenha objetivos para escrever
e leitores para quem escrever. A partir dessas afirmacdes, surge o maior desafio do
professor de lingua Portuguesa: elaborar praticas pedagogicas com autonomia, de
forma contextualizada, observando o que se passa no contexto politico e social, a
fim de criar oportunidades reais de interagdo, recorrendo aos géneros utilizados
socialmente. Baseando-se nesse contexto, optou-se pelo trabalho com o género
textual “Carta do leitor” que favorece, além da leitura e da producdo escrita, a
insercdo do educando em sua realidade histérico-social de forma critica e
participativa.

Para Bezerra (2003, p.209), o género carta do leitor € uma forma concreta de
uso da leitura/escrita com fungdo social, por se tratar de textos divulgados em
revistas a respeito de noticias ou reportagens publicadas, ou solicitagdes feitas pelos
leitores, demonstrando contato com fatos recentes da sociedade. Nesse sentido,
buscou-se elaborar uma sequiéncia didatica em torno do género textual “Carta do
leitor”. Segundo Schneuwly e Dolz (2004, P.97), uma “seqliéncia didatica” é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito.

A proposta visa a desenvolver um trabalho integrado das praticas de leitura,
producdo textual e analise linguistica. Acredita-se que tais atividades representem
um referencial de como didatizar um género textual, apresentando detalhadamente a
metodologia e os conteudos a serem trabalhados durante sua implementagéo.

IMPLEMENTAGAO EM SALA DE AULA: APRESENTAGCAO DO PROJETO AOS
ALUNOS

Conforme orientam as DCEs (2006, p.21), toda reflexdo, com e sobre a
lingua, somente tem sentido se considerar como ponto de partida a dimenséo



dialégica da linguagem presente em atividades que possibilitem, aos alunos e
professores, experiéncias reais de uso da lingua materna.

Com esse propdsito, a abordagem em sala do género textual carta do leitor,
transcrita a seguir como atividade didatica, vem evidenciar a implementagdo de
praticas pedagogicas condizentes com as DCEs.

Inicialmente, procurou-se esclarecer aos alunos que o principal objetivo das
atividades a serem aplicadas seria desenvolver o habito da leitura por intermédio do
género textual carta do leitor, bem como capacita-los a usar a lingua escrita de
maneira funcional, levando-os a perceber a importancia de adequa-la a diversos
contextos de interagao.

Dessa forma, parte-se do principio que o aluno deve estar ciente das
atividades das quais participara, bem como dos objetivos a serem alcangados, para
que seja capaz de avaliar seu desempenho e comprometer-se de forma satisfatéria.
Pbde-se observar, nessa etapa, a grande aceitagdo da proposta por parte dos
alunos, que fatigados das aulas tradicionais, anseiam por mudangas nas praticas
pedagogicas.

1?2 Etapa: Introdugao a proposta dos géneros textuais

A primeira atividade realizada pelos alunos foi a leitura oral da crénica “Luiza
me escreve uma carta”, de Roberto Gomes, publicada no “Caderno G” do jornal
Gazeta do Povo, de 18 de fevereiro de 2007. O principal objetivo dessa atividade foi
realizar a apresentacdo do género textual carta pessoal, iniciando uma discussao
sobre o assunto de forma a acionar os conhecimentos prévios dos alunos acerca do
género em questdo. Segue abaixo um trecho do texto utilizado nessa atividade:

Luiza me escreve uma carta

Havera um dia em que minha neta Luiza — que completou um ano no dia 11 passado —
sentara ao meu lado e me perguntara, como quem consulta um velho alfarrabio:

- V6, o que é uma carta?

Eu, quem sabe meio esquecido ou confuso, talvez fique pensando a que carta ela estara se
referindo. Carta de baralho? Carta nautica? Carta celeste?

- Ah, sim, carta! Exclamarei afinal.

E terei uma enorme dificuldade em explicar do que se trata.

Uma carta exigia certa ceriménia, além da data, texto e assinatura. Implicava um tratamento,
por exemplo. Uma certa linguagem que, dependendo do destinatario, ndo poderia ser banal nem usar
girias. (...)

(Roberto Gomes. Caderno G, Gazeta do povo. Domingo, 18 de fevereiro de2007.)

ApoOs a leitura, foi perguntado aos alunos se eles conheciam aquele género
textual. Devido a resposta ser negativa, foi esclarecido que a crbnica, segundo
Faraco e Tezza (2003), € um pequeno texto, uma espécie de conversa com o leitor,
em que o autor conta uma historia breve, um caso, uma lembranga, etc. Na crbnica
lida, o autor relembra a importancia da carta pessoal em um tempo em que nao
havia sequer caneta esferografica.

Pode-se observar, também, na leitura do texto a mencdo a estrutura do
género textual “carta pessoal”’ (local e data, vocativo, texto, assinatura), os assuntos
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tratados, suas finalidades, bem como a linguagem utilizada (formal ou informal) que,
segundo a crbnica, deveria ser adequada ao destinatario. Ainda, segundo o autor, a
carta sofreu transformacdes originadas pelo desenvolvimento tecnolégico que
roubaram sua magia, seu encantamento. Apesar desses assuntos serem abordados
no texto, foi necessaria a intervengao do professor para resgatar com os alunos, a
titulo de revisdo, informagdes detalhadas a respeito da estrutura, objetivos e
destinatarios, visto que muitos desconheciam ou n&o se recordavam mais dessas
informacgdes.
Na sequéncia, foi salientado aos alunos que de acordo com Bazerman (2005,
p.83) a carta pessoal deu origem a inumeros géneros textuais presentes em nossa
sociedade. Para Silva (1997) apud Bezerra (2003, p.210), as cartas circulam em
campos de atividades diversos como a imprensa, 0os negdcios, as relagdes pessoais,
a burocracia, o trabalho. Ressalta, ainda, que as cartas sao utilizadas com objetivos
comunicativos diversos como pedidos, agradecimentos, cobrangas, noticias
familiares, propagandas, e outros, originando carta pedido, carta resposta, carta
pessoal, carta circular, carta do leitor, carta ao leitor, entre outras.
Apos as consideracbes sobre o texto “Luiza me escreve uma carta”, foi
pedido aos alunos que respondessem por escrito as seguintes questdes:
1) Quais os tipos de cartas que vocé ou sua familia costuma receber em sua
residéncia?
2) Quais os propdsitos dessas correspondéncias?
3) Que outros tipos de cartas vocé conhece?
4) Que outros géneros textuais mantém relagdo com a carta? Cite-os, indicando
caracteristicas a partir de semelhancgas e diferencas quanto a estrutura e aos
objetivos desses textos.

A primeira questdo foi respondida de forma polémica. Muitos estudantes
relataram que sO recebiam cobrangas, contas para pagar. Outros diziam receber
panfletos com propagandas politicas. Nesse momento, foi necessario fazer a
diferenciagao entre cartas e outros géneros mencionados como conta de luz, agua e
telefone. Também houve necessidade de explicitar que embora as propagandas
politicas possam chegar por meio de cartas, na maioria das vezes vém em forma de
“santinhos”, ou em jornais e pertencem a outro género textual. Depois disso, muitos
alunos concluiram que as cartas que recebem sado cartas pessoais, de amor,
cobrancgas, cartas bancarias e outras oferecendo produtos e servigos, geralmente
referentes a oferta de cartbes de crédito.

A segunda questao foi respondida sem problemas, uma vez que os objetivos
ja haviam sido discutidos na primeira questdo. Na terceira questéo, esperava-se que
0 género carta do leitor fosse mencionado entre as respostas, mas isso nao
aconteceu. Quanto a quarta questdo, foi necessario revisar a nogao de géneros
textuais e fazer conjuntamente uma lista dos principais géneros utilizados na
sociedade. Houve grande participagao dos alunos em citar os géneros uma vez que
ja haviamos abordado o assunto no inicio do ano. No entanto, quando se questionou
sobre as suas caracteristicas estruturais e os objetivos de tais textos, houve muita
dificuldade na elaboracédo das respostas. Essa situacdo demonstra que € preciso
chamar a atencdo dos estudantes para a relagdo existente entre os textos que
utilizamos na escola como instrumentos para atividades de linguagem (transposi¢cao
didatica), e os que circulam fora do espago escolar. Muitas vezes o aluno né&o
reconhece essa relagao, tornando as atividades escolares ainda mais distantes de
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sua vida real. Portanto, ao se trabalhar com os géneros textuais, € necessario
esclarecer a importancia e a finalidade de cada género, destacando o contexto de
producao e identificando seus elementos estruturais.

Na resposta a quarta questéo, os géneros mais citados foram: relatério, diario,
aviso, bilhete, cartao-postal, e-mail e convite. A essa lista foi acrescentado o género
carta do leitor e explicado que se trata de textos divulgados em jornais ou revistas,
nos quais leitores fazem comentarios a respeito de noticias, reportagens, artigos,
publicados anteriormente pelo veiculo de comunicagao, ou, ainda, pedem conselhos,
enviam sugestdes, fazem perguntas ou pedidos. Nota-se, aqui, que os alunos
reconhecem o0s géneros mais proximos da carta pessoal, mas desconhecem o
género carta do leitor.

22 Etapa: Analise e comparacao de textos

Nesse segundo momento, foram apresentados diferentes exemplos de cartas
do leitor, divulgados por diversas revistas, com publicos de faixa etaria diferente. E
importante ressaltar que os exemplos usados nessa etapa podem ser encontrados
facilmente em revistas portadas pelos préprios alunos, que ao serem utilizados torna
a atividade ainda mais concreta. No entanto, € necessario utilizar exemplos
diversificados que demonstrem a variedade tanto de estrutura quanto de linguagem
utilizadas nesse tipo de texto. Para esta atividade, foram selecionados exemplos das
revistas Mundo Estranho, Capricho, Superinteressante e Veja.

O principal objetivo dessa atividade foi levar os alunos a compararem o0s
exemplos quanto:

- ao contexto de circulag&o (suporte em que a carta foi publicada);

- ao locutor;

- ao tema;

- a intencgao do leitor-autor;

- a estrutura da carta (que esta relacionada a intengéo do autor);

- aos leitores preferencial e virtual,

- as diferencas quanto a variedade linguistica empregada, bem como sua
adequacao ao tema, aos objetivos e a situagao de comunicagao.

Durante a atividade, foi elaborado um quadro comparativo. E, apesar das
explicagbes anteriores, observou-se que houve um numero expressivo de alunos
que apresentou dificuldades na identificagdo do tema e na distingdo de leitor
preferencial e virtual. Nesse sentido, foi necessario esclarecer que, inicialmente, a
carta é dirigida para o editor do veiculo de comunicacao (leitor preferencial), que
decidira se ela vai ser publicada ou ndo, porém sera lida, também, pelos leitores da
revista que sdo denominados leitores virtuais.

Os alunos foram levados a observar que os leitores escrevem ao veiculo de
comunicagdo com o objetivo de opinar, agradecer, perguntar, reclamar, elogiar,
criticar ou simplesmente tecer um comentario.

Também concluiram que, dependendo da revista, a intengdo comunicativa de
quem as escreve pode mudar. Isso porque as revistas veiculam temas destinados a
publicos de faixa etaria diferentes, com diversificados interesses, utilizando—se de
linguagem e vocabulario apropriados a seus interlocutores.



12

Para Bezerra (2003, p.213), exemplos como esses comprovam a pratica da
escrita de cartas com a intengdo de interagir, algumas com estilo mais formal, outras
informal, mas todas demonstrando textos produzidos por necessidades reais dos
leitores originadas por leituras anteriores ou duvidas pessoais.

32 Etapa: Analise e comparacao de estruturas das cartas

Foi solicitado aos alunos que observassem a estrutura das cartas do leitor
apreciadas e apontassem as diferengas entre essas e a carta pessoal. Em conjunto,
os alunos observaram a auséncia de data, saudacao e despedida. Deduziram que
isso se deve a uma questdo de economia de espacgo. Observaram, também, a
presenca do titulo, o texto, nome e dados do autor.

Voltando a cada exemplo selecionado, foi possivel constatar que podem ser
elaboradas a partir de perguntas diretas, ou por meio de relato de experiéncias. Um
dos exemplos utilizados demonstrou a elaboracéo do texto da carta partindo de uma
afirmacdo que expunha a opinido do leitor a respeito do assunto, seguida de
argumentacao e conclusdo. Também foi apresentada uma carta do leitor elaborada
com a intengao de elogiar a matéria publicada na edigdo anterior e outra que apenas
comentava um tema anteriormente abordado na revista. Ressaltou-se que a
estrutura varia de acordo com as razdes que levaram os autores a produzi-las.

Analisou-se a presenga de elementos linguisticos (conjung¢do, preposigao,
advérbio) que contribuem para a producao de sentido. Exploraram-se os conectivos
utilizados para estabelecer relagbes de sentido entre palavras, frases ou paragrafos.
Foram recuperados os conectivos utilizados nos exemplos, observadas suas
funcbes, bem como outros conectivos que possuem a mesma fungao ou valor
semantico. Destacou-se, também, a presenca dos conectivos que funcionam como
operadores argumentativos e sua importancia para a compreensdo do texto.
Enfatizou-se a necessidade de emprega-los adequadamente, observando sua
funcao para a producao de um texto coeso e coerente.

42 etapa - Atividades realizadas a partir da leitura de cartas do leitor

A carta do leitor utilizada nessa atividade foi editada pela revista Capricho, em
30 de setembro de 2007. A autora dirigiu-se a revista com o proposito de elogiar a
edicdo n°® 1028. Durante a leitura da carta destacou-se o trecho “Que me desculpe o
poeta Vinicius de Moraes, mas so beleza néo é fundamental”.

A partir do conteudo da carta foram elaboradas oito questdes que exploravam
0s seguintes aspectos:

- palavras e expressdes que fornecem pistas sobre a autora da carta;

- padréao de linguagem;

- girias utilizadas;

- sentidos produzidos por determinadas palavras;

- expressdes formais equivalentes as girias;

- intertextualidade;

- inferéncia ao tema anterior que deu origem a carta do leitor.
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Uma das questdes elaboradas chamava a atencao para a presenga de girias
no texto e houve dificuldade, por parte dos alunos, para identifica-las. Nesse
momento, foi necessario levar o aluno a analisar o que € giria, a refletir sobre a
linguagem, suas variantes e a utilizagdo em diferentes contextos. Apos realizar essa
atividade, foi solicitado que se indicasse o sentido original da palavra e o sentido
adquirido no (con)texto. Os alunos precisaram recorrer ao dicionario para explorar o
sentido das palavras e substitui-las por outras mais formais, demonstrando ndo sé6 a
falta de vocabulario apropriado as diferentes situagdes, como também a dificuldade
de encontrar palavras e/ou expressdes que as substituam. Essa atividade
demonstrou a necessidade de promover o contato dos alunos com textos variados,
em especial com textos escritos na norma padrdo, para que eles possam ter a
oportunidade de internalizar essa linguagem, ampliar o seu vocabulario e obter
maiores recursos para se expressarem oralmente ou por escrito.

Outro aspecto importante abordado na atividade foi a intertextualidade
explicita. Foi explicado aos alunos que esse recurso ocorre na carta em questao,
uma vez que a autora menciona um texto produzido anteriormente, que faz parte da
memoaria de um povo, citando o autor.

Uma das questdes perguntava a que versos do poema “Receita de Mulher”,
de Vinicius de Moraes, a autora se referia. Constatou-se que os alunos
desconheciam tanto o poema quanto os versos citados na carta. Solicitou-se, entao,
que pesquisassem o0 poema mencionado de Vinicius e, também, o de Dalton
Trevisan, “Receita de Curitibana”. Os alunos trouxeram os textos para sala e foi feita
uma leitura dramatizada. Constatou-se a intertextualidade no poema de Dalton
Trevisan. Houve grande interesse pelos textos e os poemas foram comentados
oralmente e por escrito. Nesse momento, foi solicitado que os alunos, além de
comentarem as idéias contidas em cada poema, expusessem sua opinidao sobre o
tema em questdo. Muitos alunos posicionaram-se com irritagdo diante de alguns
trechos dos poemas. Constataram que Vinicius de Moraes fora demasiadamente
exigente com relagédo a beleza feminina. Quanto a Dalton Trevisan, consideraram o
poema machista, uma vez que o autor valorizava exageradamente a sensualidade
feminina. Houve grande indignagcao por parte do publico feminino, ressaltando que
nenhum dos dois poetas havia acertado na descricdo da mulher ideal. Nessa
situacdo, constatou-se a necessidade de também escreverem sobre o assunto,
principalmente por parte das alunas.

Diante do descontentamento feminino, foi proposto que se reunissem em
grupos masculinos e femininos e que criassem entre os meninos um poema sobre a
mulher ideal e que as garotas elaborassem um poema sobre o homem ideal. Os
poemas produzidos foram lidos em sala e mais tarde exibidos no mural da escola.
Para expor seus poemas, os alunos organizaram um mural com fotos de homens e
mulheres considerados ideais, e divulgaram, também, os poemas de Vinicius de
Moraes e de Dalton Trevisan. Notou-se a disposicdo dos alunos tanto para escrever,
discutindo idéias, elaborando, reorganizando e reescrevendo, quanto para expor
seus textos em publico. Por parte dos leitores, observou-se o grande interesse pela
leitura dos textos, tanto dos alunos quanto dos professores e funcionarios que se
divertiram lendo e comentando as produgdes expostas no mural.

Concluiu-se, a partir dessa atividade, que o trabalho com géneros textuais
desperta a curiosidade e o interesse por outros géneros e assuntos afins. O
envolvimento dos alunos nas leituras, discussdes e produgdes textuais comprova a
interagdo e o uso efetivo da lingua materna que as aulas de lingua portuguesa
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devem proporcionar. Essa atividade nao estava prevista, mas foi se moldando em
sintonia com os interesses dos alunos que se sentiram capazes de argumentar e
propor uma visao diferente daquela produzida pelos autores pesquisados. Sentiu-se,
durante a atividade, a necessidade, por parte dos alunos, de se expressarem e
divulgarem suas idéias. P6de-se notar que essa necessidade de se expressar,
provocada pela leitura e demais atividades, foi o ingrediente essencial para que os
alunos produzissem seus textos com maior disposicéo e interesse.

Durante todo o desenvolvimento dessa atividade, foi possivel constatar o que
recomendam as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educagao
Basica sobre a formacgao do leitor. Segundo as DCEs (2006, p.38), espera-se formar
mais do um leitor critico. Deve-se buscar a formacédo de um leitor capaz de sentir e
expressar o que sentiu, com condicdes de reconhecer nas aulas de literatura um
envolvimento de subjetividades que se expressam pela triade obra/autor/leitor, por
meio de uma interacdo que esta presente no ato de ler. A representacdo de mundo
do autor se confronta com a representacdo de mundo do leitor, no ato da leitura.
Portanto, a obra constitui-se no momento da recepgao. Aquele que |é amplia seu
universo, mas também o universo da obra a partir da sua experiéncia cultural.
Voltando a atividade inicial, foi perguntado aos alunos se eles consideravam que nos
versos de Vinicius estava contida alguma forma de discriminagdo. Também, foi
solicitado que citassem outros tipos de discriminagdo comuns em nossa sociedade e
quais seriam os caminhos para minimiza-las.

Ap6s o debate em torno dessas questdes, deu-se inicio a leitura da
reportagem de capa da revista Veja de 06 de junho de 2007: “Gémeos idénticos,
Alex e Alan foram considerados pelo mesmo sistema de cotas como BRANCO e
NEGRO. E mais uma prova de que RACA NAO EXISTE.” A reportagem questionava
a validade das cotas para negros em universidades publicas, ressaltando que,
segundo a genética, raga nao existe e que a politica de cotas em universidades
publicas, bem como o Estatuto da Igualdade Racial, nada mais sédo do que a
oficializagédo da discriminagéo racial no Brasil.

Depois da leitura, as atividades em sala voltaram-se para as cartas que os
leitores enviaram a Veja comentando a reportagem. Foram selecionados trés textos
publicados na seg¢ao de cartas, na edicao 2012, de 13 de junho de 2007. Sobre os
exemplos foram encaminhadas atividades de analise textual que foram efetuadas
apos a leitura de cada um dos textos.

O primeiro exemplo de carta analisada com os alunos considerava a idéia de
cotas estapafurdia. Como se tratava de um texto argumentativo, favoravel a revista,
procurou-se trabalhar os recursos utilizados para desenvolver a argumentagao.
Nesse sentido, como atividade escrita, solicitou-se aos estudantes que
respondessem a questdes relacionadas:

- a variedade linguistica utilizada pelo autor da carta;

- aos verbos e pronomes usados (em primeira ou terceira pessoas) € O
porqué dessa preferéncia;

- ao posicionamento do autor da carta diante do tema em questao;

- aos argumentos utilizados para fundamentar sua opiniao;

- a palavra utilizada para introdugéo dos argumentos e ao efeito de sentido
estabelecido por ela;

- aos relatores, palavras utilizadas para evitar repetigdes no texto;

- a quem se referiam certos relatores presentes no texto;

- aintencdo do autor ao concluir o texto com frases interrogativas.
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O segundo exemplo de carta do leitor, também favoravel a reportagem,
alertava para o fato de que a politica de cotas para negros em universidades era
apenas mais uma demagogia e que nao resolveria o problema. A partir dessa carta
foram analisadas as marcas de subjetividade; as palavras (verbos e advérbios)
utilizadas para efetuar uma negacéao; as conjungdes utilizadas, o sentido produzido
por elas, e, se haviam sido empregadas de forma adequada.

A terceira carta utilizada também se posicionava contra a implementacao de
cotas raciais, argumentando que o branco pobre seria duplamente excluido. Nesse
texto salientou-se a presenca de implicitos presentes na carta e o sentido por eles
produzido. Ressaltou-se que para llari (2007, p.92), as mensagens linguisticas
comportam, as vezes, implicitos que ndo podem ser compreendidos com base
apenas no sentido literal das palavras, mas a partir de uma analise global do texto.
Mensagens que comportam esses implicitos sdo sempre interpretadas como
indiretas e obrigam o leitor a perguntar “o que foi que ele quis dizer com isto?”.

Depois da explicagao, foi solicitado aos alunos que interpretassem por escrito
o implicito presente no seguinte periodo extraido da carta em questdo: "Penso que
agora sera melhor dedicar menos tempo aos livros e comegar a pegar uma cor na
praia.” Apesar das interferéncias do professor, os estudantes demonstraram muita
dificuldade para responder a essa questao.

As atividades desenvolvidas nessa etapa procuraram prestigiar a reflexao
sobre a lingua, os recursos utilizados para a produc¢ao de sentido e o significado que
as palavras adquirem em determinados contextos. Procurou-se, a partir dessas
atividades, como propdéem as DCEs (2006, p.27), oportunizar a leitura e a escrita de
diferentes tipos de texto, para que o aluno passa refletir sobre o funcionamento da
lingua e aperfeicoar sua competéncia linguistica. Notabilizou-se, no entanto, a
grande dificuldade dos alunos de trabalhar com os aspectos gramaticais, estruturais
e discursivos do texto, de modo a leva-los a interpretacdo dos sentidos produzidos.
Ficou explicita a dificuldade de entendimento das inten¢des do autor ao utilizar-se de
certas expressodes, tanto de vocabulario, quanto ao uso de outros recursos como
pontuagdo, conectivos, implicitos, conjungdes, entre outros. Isso demonstra a
necessidade de que o professor interfira, levando o aluno a refletir sobre os recursos
existentes na lingua e sobre os efeitos por eles produzidos, tanto nos textos lidos,
quanto nos produzidos.

ApOs a realizagao das atividades, foi explicitado aos alunos que, nas diversas
situacdes sociais, somos levados a nos posicionarmos diante de temas polémicos e
muitas vezes, questionaveis ou duvidosos. Nesses casos, utilizamos a
argumentacgao, que tem como objetivo modificar a opinido das pessoas, fazendo-as
pensar como nés. Quando escrevemos um texto, os argumentos s&o muito
importantes, pois serdo as provas que apresentaremos para defender nossa opiniao
e convencer o leitor de que essa é a mais correta. No entanto, para se chegar a uma
argumentagao convincente, capaz de modificar opinides e alterar condutas, é
necessario conhecimento aprofundado sobre o assunto. Nesse sentido, foi proposto
que formassem grupos e pesquisassem em casa sobre um das questdes a seguir:

1) O que regulamenta o Estatuto da Igualdade Racial que tramita no Congresso
Nacional?

2) O que séo politicas de afirmacao?

3) Como funciona a politica de cotas adotada pelas universidades de sua
regiao?
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4) Como surgiu o preconceito contra os negros no Brasil?
5) Quais os objetivos e os resultados da implantacdo de cotas em outros
paises?

Essa proposta teve como objetivo levar os alunos a um conhecimento
aprofundado das leis e dos contextos (tanto no Brasil como em outros paises) que
levaram a adog¢ao dessa politica. Dessa forma, oportunizou-se a formacao de
opinides sobre o assunto, evitando que a leitura da reportagem fosse realizada de
forma acritica e incipiente.

No dia marcado, poucos alunos participaram da apresentagdo oral da
pesquisa. Muitos ndo a haviam realizado, outros recusaram-se, inicialmente, a
apresenta-la, alegando constrangimento para falar em publico. Os que participaram
e expuseram seus trabalhos contribuiram de forma significativa para ampliagdo dos
conhecimentos acerca do tema em questdo. Muitos dos que haviam se recusado a
falar, tomaram a palavra e decidiram contribuir com o que haviam aprendido durante
a pesquisa. A grande polémica surgiu em torno da 32 questdo. A maioria, apesar de
estar interessada em prestar vestibular, ndo conhecia o sistema de cotas
implementado por instituicdes publicas da regido, como a UFPR e a UTFPR.

Devido as pesquisas realizadas, as duvidas puderam ser solucionadas.
Também houve relato de alunos sobre programas de televisdo em que se discutiu o
assunto e com relagao ao posicionamento adotado por seus participantes. Os alunos
identificaram-se com o tema em questao, uma vez que estdo no 3° ano do Ensino
Médio e pretendem prestar vestibular. Houve intensa discussao do assunto, relatos
de estudantes que se enquadravam no sistema de cotas e muitos questionamentos
se voltaram para aqueles que haviam lido sobre o tema.

Segundo Faraco (2003, p. 241), no processo de interagcdo com os pontos de
vista alheios, as vezes pensamos de uma forma, mas alguém nos prova o contrario;
as vezes alguém argumenta muito bem, mas ndo nos convence, pois temos
argumentos ainda melhores para provar o contrario. No entanto, quanto mais
expostos a diversidade de opinides, mais nos tornamos capazes de pensar sobre a
realidade que nos cerca. As divergéncias de opinides nos transformam e nos
estimulam. Portanto, esse tipo de atividade proporciona ao aluno um maior
envolvimento com a sociedade onde se esta inserido, fortalecendo a nocao de
cidadania e de responsabilidade social.

Na sequéncia, foi solicitado que os alunos tomassem uma posicao diante das
questdes a seguir, argumentando de forma a convencer o leitor de sua posigcéo
sobre o0 assunto:

1) Vocé é a favor ou contra a implantagido de cotas para afrodescendentes nas
universidades?

2) A entrada de alunos cotistas nas universidades influencia a qualidade do ensino?

3) O Brasil € um pais racista?

4) Vocé acredita que expressando sua opinido nos meios de comunicagao é possivel
modificar comportamentos e transformar a sociedade?

As questdes foram respondidas com base nas discussdes anteriores. A
intencdo era que o aluno utilizasse os recursos da lingua para fundamentar sua
argumentacao e convencer o leitor de seu ponto de vista. Notou-se a utilizagcdo de
argumentos mencionados anteriormente em leituras e debates. A maior surpresa
surgiu com as respostas a ultima questdo. A maioria dos alunos demonstrou nao
acreditar que ao expressar sua opinido através dos meios de comunicacéo contribui
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para a transformagdo da sociedade. Muitos argumentaram que as decisbes
dependem apenas dos politicos. A maioria dos alunos nao se sente sujeito de agéo
social, nem capaz de participar, desconhecendo seu papel de agente participativo e
transformador. Outros deixaram claro que podemos e devemos nos expressar,
argumentando, participando do debate a fim de melhorar a sociedade. Mostraram
também que a mudanca ndo € da noite para o dia, mas € possivel com a
participacado de todos. Depois da resolugdo das questdes, muitos alunos expuseram
suas respostas oralmente para a turma, oportunizando mais uma vez o
desenvolvimento da expressao oral e o embate de idéias. Alguns relataram estarem
mais atentos aos debates promovidos nos meios de comunicagdo e mais
interessados em defender um posicionamento que promova mais justica social.

52 etapa: Producao Textual - Carta do leitor

Os alunos foram, inicialmente, encaminhados ao laboratério de informatica
para que pudessem ter acesso as revistas de circulagdo nacional. La puderam
acessar o site de variadas revistas e ler as ultimas reportagens. Houve grande
entusiasmo nessa etapa, visto que ainda nao tinham tido a oportunidade de acesso
a internet na escola. Sentaram-se em duplas e tiveram liberdade para procurarem
uma revista de seu interesse. Observou-se a dificuldade de muitos alunos, tanto
para acessarem o site, quanto para encontrarem um assunto interessante. Muitos
nao se contentaram com a sugestao da professora e recorreram aos colegas para
encontrarem um assunto que fosse de seu agrado. Nesse momento, devido a
grande diversidade de matérias publicadas, notou-se o interesse pela leitura e a
producdo escrita precisou ser adiada. Muitos alunos, mesmo sem a exigéncia por
parte da professora, relataram terminar a atividade em casa e de |la enviarem suas
cartas via e-mail. Devido a diversidade de leituras, na semana seguinte, a professora
solicitou que observassem as matérias publicadas para que mais tarde fosse
escolhida uma unica matéria para leitura e produgdo de cartas do leitor. Foi
escolhido o artigo de opinido “O quilombo do mundo”, de Diogo Mainardi, publicado
em 23 de abril de 2008. O colunista se posicionava contra o sistema de cotas raciais
nas universidades, alegando que o problema estd na falta de investimento de
recursos no ensino basico. Procurou-se esclarecer o género textual em questéo,
ressaltando que se tratava de um artigo de opinido. Apos a leitura, foram orientados
a posicionarem-se a respeito do tema e escreverem uma carta do leitor,
expressando seu ponto de vista. Enfatizou-se que na carta poderiam concordar com
as idéias do colunista ou discordar delas, elogiar, criticar a matéria, ou mesmo
acrescentar informacdes e reflexdes sobre o assunto. As turmas foram orientadas a
organizarem os textos numa sequéncia logica, observando os seguintes aspectos:

- adequagéao ao género;
clareza, coeréncia e concisdo no desenvolvimento das idéias;

a pessoa do discurso (12 ou 32);
a linguagem (formal ou informal) adequada ao meio de comunicagao;
a utilizagdo adequada dos operadores argumentativos e dos conectivos.

Os alunos se identificaram com o tema e n&o encontraram dificuldade na
realizacdo da proposta. A facilidade de expressao escrita notabilizou-se pela rapidez
e prontidao na realizagao do texto solicitado. Foram feitos rascunhos que com auxilio
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do professor e dos colegas foram revisados. Os textos foram passados a limpo e,
posteriormente, digitados pelos proprios alunos e encaminhados a revista via e-mail.

E importante ressaltar, nesse momento, que as producdes realizadas pelos
alunos nao devem ser vistas como um produto final, mas como um processo que
tem uma finalidade estabelecida: comunicar-se, participar do debate, revelando sua
opinido sobre fatos do cotidiano que interferem em sua vida diaria, participando da
construcdo de uma sociedade melhor. A corregdo e auto-correcdo ndo demanda
uma premiagao especifica como nos moldes tradicionais, mas uma necessidade de
se expressar, de produzir sentidos, organizando o texto com a finalidade de fazer-se
ouvir (ler), compreendendo sua realidade social, interagindo e observando que o uso
da lingua escrita de forma efetiva corresponde a implicagdes sociais.

Encerradas as atividades, foi solicitado aos alunos que fizessem uma
avaliacdo do processo. Segundo relatos dos proprios alunos, as aulas foram
consideradas produtivas, visto que foi trabalhada a leitura e oportunizou-se a
producao de variados géneros textuais que favoreceram a expressao de opinides
sobre os mais variados assuntos. Também elogiaram o tema escolhido para o
desenvolvimento das atividades. Muitos alunos relataram que estdo lendo mais e
sentindo-se mais seguros e desinibidos para escrever. Valorizaram, também, a
possibilidade de interagdo com a turma e o0 acesso as matérias veiculadas pelos
meios de comunicagdo. A maior dificuldade constatada pelos alunos foi em
posicionarem-se oralmente. Muitos se consideraram inseguros para falar em publico,
mas desejavam que as atividades orais fossem retomadas para que pudessem
melhorar seu desempenho. Consideraram o projeto inovador e reivindicaram que as
aulas continuassem no mesmo ritmo.

CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto conseguiu disponibilizar as dimensdes ensinaveis do género Carta
do leitor e que podem, também, ser utilizadas em atividades com outros géneros
textuais. Foi possivel perceber as estreitas ligacdes entre um género e outros,
considerando as possibilidades abertas por cada um dos géneros estudados. Os
alunos demonstraram maior motivacdo na realizacdo das atividades, uma vez que
sentiram necessidade de expressarem-se oralmente ou por escrito. As aulas
tornaram-se mais dinamicas e os alunos, mais participativos. O trabalho pedagdgico
a partir de revistas despertou o interesse dos educandos, motivando-os a
posicionarem-se criticamente, apropriando-se da linguagem formal e utilizando-a em
textos orais e escritos, em especial, naqueles que foram encaminhados a revista.
Comprovou-se que é na interacdo com textos que o aluno analisa e reflete sobre a
linguagem, apropriando-se de seus mecanismos, além de internalizar a norma
padrdo, e nao através de exercicios mecanicos. Notou-se a necessidade de
promover periodicamente atividades a partir dos géneros orais, pois os alunos
demonstraram demasiada inseguranga, gerada pela falta de contato, orientagéo e
utilizacado sistematica de géneros orais mais formais. Quanto aos docentes
envolvidos (professora PDE, participantes do GTR e demais professores da escola
de implementacao), péde-se notar uma mudanca significativa de comportamento,
tanto na elaboragéo de Planejamentos Anuais de Lingua Portuguesa, quanto na sua
pratica diaria em sala. Promoveu-se a elaboragdo de atividades de linguagem
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autébnomas (independentes do livro didatico) e reais, favorecendo, assim, a interagao
humana, o exercicio da cidadania e a comunicacao eficiente.
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