SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
SUPERINTENDENCIA DE EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCACAO CIENCIAS E LETRAS DE PARANAVA [ E
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL — PDE

MATERIAL DIDATICO-PEDAGOGICO

INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS:

Contribuicoes ao Professor do Ensino Regular

Fjrofessora PDEEIzabel Maria Alberton Frias
Area: Educacéo Especial
Professora Orientadoritaria Christine Berdusco Menezes

Paranavai
2008/2009



SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
SUPERINTENDENCIA DE EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCACAO CIENCIAS E LETRAS DE PARANAVA [ E
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL — PDE

INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS:

Contribuicoes ao Professor do Ensino Regular

Material Didéatico - Pedagdgico apresentado ao
Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE da
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, sob
orientacdo da Prof2 Mestre Maria Christine Berdusco

Menezes.

I?rofessora PDEEIzabel Maria Alberton Frias
Area:Educacao Especial

Paranavai
2008/2009



INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM NECESSIDADES EDUCACIO NAIS
ESPECIAIS: Contribuicbes ao Professor do Ensino Redar

1. INTRODUCAO

A incluséo educacional vem se desenvolvendo nodmumteiro como um fendmeno
social complexo, consequéncia de lutas das pessaasecessidades especiais diversas, seus
familiares e de movimentos sociais, pelas transigfifes nas atitudes preconceituosas e
segregacionistas que foram se estabelecendo ao ttanyistoria, em relacdo ao tratamento
dado a elas e pela busca de seus direitos na adeied

O ser humano sempre fez parte de uma sociedadenteagliversa. Vivemos e
convivemos diariamente com essas diferencas quenpaer de raca, crenca, saude, nivel
social, econdmico e cultural, nacionalidade, m@apersonalidade, entre outras. No entanto,
apesar de tanta diversidade, estamos “incluidostareociedade, baseado nos principios de
igualdade. Com o passar do tempo, foi se consa@anma visdo padronizada e
classificatoria de “normalidade” e de maneira gdmlos os que fugirem desse padréo estao
fatalmente condenados a discriminagdo e consedqiiente a exclusdo, que pode ocorrer de
forma bastante dura e clara, mas também muitass vdeemaneira mais dissimulada,
aparentemente discreta, porém ndo menos incOmauacenceituosa disfarcada de pena e
comiseracao. Vivemos assim, uma contradicdo, @oisjesma sociedade que inclui pela
igualdade, exclui pelas diferencas.

Ou seja, o leque da excluséo social é tdo grandet@$sdo os mecanismos
de imposicdo de padrdes de normalidade aos quhistanidade esteve
submetida historicamente, que preconizam modelogtiass, de
inteligéncia, de linguagem, de condicdo econdmiceuléural, com que
devemos nos conformar, sob o risco de engrossaamogileiras dos
excluidos socialmente (MATISKEI, 2004, p. 187).

Diante disso, no decorrer da histéria da humamidad individuos com necessidades
especiais, vivenciaram a sua negacdo perante aedsde, ficaram alheios a tudo por um
processo de exclusao social, educacional, totgudoseria concernente a eles, por um direito
humano: educacéo, participacdo na vida social,idhge, enfim pertencimento a sociedade
como qualquer outro cidaddo. Na verdade, até d®&X, para a pessoa com necessidades
especiais, principalmente com deficiéncia, restawdescaso, o abandono, a indulgéncia, a
certeza da incapacidade. De modo geral, se amabsans conquistas das pessoas com

necessidades especiais sob 0 enfoque da evoligtéada, percebemos que estas sdo ainda



bastante recentes, sendo que 0s avanc¢os maiscsitinifs, se deram a partir do século XX,
mais precisamente em 1948, que a humanidade acerdmmecou a alterar seus preconceitos
em relacdo as pessoas com necessidades educaegpeitis. Nesse ano, foi desenvolvida,
a primeira diretriz politica com a visao de queowds cidaddos possuem direitos e deveres.
Essa diretriz foi pensada na Declaragdo Universalireitos Humanos de 1948, que deixou
explicito o direito de todo ser humano a ter ed@cagscolar. A partir de entdo, a educacéo
inclusiva passou a ser pensada e discutida em@mbitdial.

No sistema educacional brasileiro sempre ocorrafeeussdes sobre a inclusdo de
pessoas com necessidades especiais, mas ha poyzo gee vem sendo implantada com
maior énfase nas escolas.

Entendemos que ha profunda necessidade e urg&mcse buscar a compreensao, 0
entendimento e formas reais de viabilizacdo panelasédo, que vao além do respaldo legal.
Ha que se buscar mudancas de diversas naturezasliversos segmentos da sociedade,
sendo a escola um dos segmentos com papel relevaptecesso de incluséo.

2. PRINCIPAIS DOCUMENTOS INTERNACIONAIS ORIENTADORE S DA
INCLUSAO

No Brasil a apropriacdo do discurso favoravel dusao foi fortemente influenciada
por movimentos e declaracdes internacionais, desdeal da década de 40, com a
Declarac&o Universal dos Direitos Humanos, tomandmr impulso a partir dos anos &
favor da implantacéo das reformas neoliberais.

A Assembléia Geral da Organizacdo das Nacdes Bmidaluziu varios documentos
norteadores para o desenvolvimento de politicatigagbde seus paises membros, o Brasil,
membro da ONU e signatario desses documentos,hecerseus conteudos e 0s respeita ha

elaboracao das politicas publicas nacionais. Destdocumentos produzidos destacamos:

» Declaragédo Universal dos Direitos Humanos- Publicada pela ONU em 1948. De
maneira geral esta declaracdo assegura a toda&ss®ap, independente de raca, cor,
sexo, religidao, sem distincdo alguma, os mesmaatasr a liberdade, a uma vida
digna, a educacédo fundamental, ao desenvolvimezgeopl e social, enfim a livre

participacédo na vida comunidade.



* Declaragcdo Mundial Sobre Educacdo para Todos e “Ptd de Acdo para
Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem”Este documento foi
redigido em 1990 em Jomtien, na Tailandia, ondeatts a necessidade de reunir
esforcos na luta pelo acesso as necessidades dsicaprendizagem de todos os
cidadaos, sejam eles criancas, jovens ou adulteslaam também entender a
educacdo como capaz de contribuir para a constgdon mundo, uma sociedade
melhor. Ao assinar essa Declaragcdo, o Brasil assuperante a comunidade
internacional, o compromisso de erradicar o anatfaimo e universalizar o ensino

fundamental.

» Declaracdo de Salamanca- Documento resultante da Conferéncia Mundial esobr
Necessidades Educativas Especiais, realizada em ©89cidade de Salamanca,
Espanha, promovida pela UNESCO. Nessa declaragdm fancados os principios
fundamentais da Educacédo Inclusiva. Foi reafirmadoompromisso para com a
educacao para todos realizado em Jomtien, recamih@@enecessidade e urgéncia de
providenciar a educacao para criancas, jovens koadtom necessidades especiais,
dentro do sistema regular de ensino. A Declaragi®&alamanca reconhece em seu
texto os diferentes desafios aos sistemas escotaregie diz respeito a buscar formas
de educar criancas, jovens e adultos, de manetisfasaria, incluindo os que
possuirem desvantagens ou dificuldades, seja damofisica mental ou social. No
campo da educacédo isso implica no desenvolvimeatestratégias que promovam a
igualdade de oportunidades. Aqui no Brasil, a Draci@o de Salamanca, com certeza
foi o0 marco que norteou a elaboracéo da “Politiaaidhal para Inclusdo das Criancas
com Necessidades Especiais” e de todas as letsordalas a Educacéo Especial.

* Convencéo da Guatemala- Convencéao Interamericana para a Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminacdo contra a Pessoa PatatiorDeficiéncia — 1999 —
condena qualquer discriminagdo, excluséo ou réstnpr causa da deficiéncia que
impeca o exercicio dos direitos das pessoas coitiélefia, inclusive & educagéo. No

seu artigo |, a Convencéo define que o termo dafaa,

significa uma restricdo fisica, mental ou senspdal natureza permanente
ou transitdria, que limita a capacidade de exencea ou mais atividades
essenciais da vida diaria causada ou agravadaapgiente econdmico e
social.



3. DIFERENTES FASES DO PROCESSO DE INCLUSAO

A historicidade da inclusdo evidencia que estavasou diferentes fases em diversas
épocas e culturas. Segundo Correia (1999), a |dendiga, na Grécia é considerada um
periodo de grande exclusdo social, pois criancasides com alguma deficiéncia eram
abandonadas ou mesmo eliminadas, sem chance o @diceconvivio social. Na Idade
Média, pessoas com deficiéncia eram também maizpdals, até por questdes sobrenaturais,
rotuladas como invalidas, perseguidas e mortasmAssauitas vezes as familias preferiam
escondé-las e assim, priva-las da vida comunitasacial. A idéia de promover aos filhos,
qualquer tipo de intervencdo em ambientes difeaglosi ndo era uma pratica comum.
Conforme Jannuzzi (2004), no Brasil por volta douge X VI, o atendimento aos deficientes
restringia-se aos sistemas de abrigos e a digtéibuile alimentos, nas Santas Casas, salvo
algumas excecdes de criancas que até participagaigdmas instrugcdes com outras criancas
ditas normais.

No século XX, a questdo educacional foi se comdigdo, mais pela concepcéo
meédico-pedagdgica, sendo mais centrada nas caioddgidas da deficiéncia. Com o avanco
da psicologia, novas teorias de aprendizagem camagafluenciar a educacao e configuram
a concepcgdo na linha psicopedagodgica, que ressdltgortancia da escola e enfatiza os
métodos e as técnicas de ensino. Por volta da @édadl990 e inicio do século XX,
avancam os estudos em Educacéo Especial no BvBs14OTTA, 2005).

De acordo com os estudos de Mazzotta (2005), sv@bslestacar trés atitudes sociais
que marcaram o desenvolvimento da Educacdo Esperiahtamento dado as pessoas com
necessidades especiais especialmente no que @eiteesas pessoas com deficiéncia:

marginalizacdo, assistencialismo e educacao/resajéib.

* Marginalizagcdo — atitudes de total descrenca na capacidade dsogsescom
deficiéncia, o que gera uma completa omissdo d#edsme na organizacdo de
servigos para esse grupo da populagéo.

* Assistencialismo— atitudes marcadas por um sentido filantropicatermalista e
humanitario, que buscavam apenas dar protecdo ssogse com deficiéncia,
permanecendo a descrenca no potencial destesdadsvi

* Educacao/reabilitacdo — atitudes de crenca nas possibilidades de mudanca
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia e eorréacia disso, a preocupacao

com a organizacao de servi¢os educacionais.



Sassaki (2006) ao explicar sobre o processo dgséw/integracdo educacional situa

guatro fases que ocorreram ao longo do desenvattinta histéria da incluséo:

* Fase de Exclusaondo havia nenhuma preocupagdo ou atencédo espmecralas
pessoas com necessidades especiais. Eram rejatagragadas pela sociedade.

« Fase da Segregacao Institucionalpessoas com necessidades especiais eram
afastadas das familias e recebiam atendimentos retituicbes religiosas ou
filantropicas. Foi nessa fase que surgiram as jmasmescolas especiais e centros de
reabilitagdo.

* Fase da Integracdoalgumas pessoas com necessidades especiaisrezamighadas
as escolas regulares, classes especiais e salasudsos, ap0s passarem por testes de
inteligéncia. Os alunos eram preparados para adsgtasociedade.

* Fase de Inclusaotodas as pessoas com necessidades especiais dev@mseridas
em classes comuns, sendo que os ambientes fism®pmwcedimentos educativos é

que devem ser adaptados aos alunos, conforme ecessidades e especificidades.

4. NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Para a constru¢do de uma verdadeira sociedadsivecke importante, também, que se
tenha preocupacdo e cuidado com a linguagem qugliga. Afinal, através da linguagem é
possivel expressar, voluntariamente ou involuntagige, aceitacdo, respeito ou preconceito
e discriminacdo em relacédo as pessoas ou grupguzesdeas, conforme suas caracteristicas.

Segundo Sassaki, (2005) se, desejamos falar aevescconstrutivamente, numa
perspectiva inclusiva, sobre qualquer assunto daacchumano, é imprescindivel conhecer e
usar corretamente os termos técnicos, pois a telogiia correta é especialmente importante
quando abordamos assuntos tradicionalmente caoggdé preconceitos, estigmas e
esteredtipos

Sabemos que os termos podem ser consideradososaoteincorretos, em fungéao de
diferentes valores e conceitos vigentes em cadadsme e em cada época. Assim, com 0
decorrer do tempo, mudam-se os valores, mudam-sera®itos e, mudam-se também, os
termos. Estas outras palavras podem ja existiingua falada e escrita, mas, neste caso,
passam a ter novos significados. Ou entdo sao rodess especificamente para designar



conceitos novos. A preocupacao com a terminologj@ o fato de que o uso incorreto de um
determinado termo ou palavra pode reforcar e pespetdéias e informagdes equivocadas, e
conceitos ultrapassados.

Este fato pode, muitas vezes, ser a causa dallddie ou da demora com que as
pessoas em geral e até mesmo o0s profissionais medam conceitos, comportamentos,
raciocinios e conhecimentos em relacdo as pessoagrupos de pessoas consideradas
‘diferentes’. Sassaki (2005) ressalta ainda que pside, também, causar resisténcias contra
mudancas de paradigmas como 0 que esta acontecpadexemplo, com 0s termos
‘integracao’ e ‘inclusdo’ em todos os sistemasaegomuns.

No Brasil, tém ocorrido tentativas de se estaleelBrminologias corretas, ao se tratar
principalmente de assunto relativos a deficiéncia, intuito de desencorajar praticas
discriminatorias.

A expressaonecessidades educacionais especiamhou-se bastante conhecida, no
meio académico, no sistema escolar, nos discufgngi®e mesmo no senso comum. Surgiu
da intencdo de atenuar ou neutralizar os efeitgmtives de terminologias adotadas
anteriormente para distinguir os individuos em ssagjularidades, por apresentarem
limitacdes fisicas, motoras, sensoriais, cognitiMagylisticas, sindromes variadas, altas
habilidades, condutas desviantes, etc., tais coaeficientes, excepcionais, subnormais,
infradotados, incapacitados, superdotados, entt@®uSegundo a Deliberacdo n° 02/03-
CEE, a terminologia ‘necessidades educacionaicespedeve ser utilizada para referir-se as
criancas e jovens, cujas necessidades decorrenualeeslsvada capacidade ou de suas
dificuldades para aprender. Assim, a terminologtaessidades educacionais espequide
ser atribuida a diferentes grupos de educandodgedmgueles que apresentam deficiéncias
permanentes até aqueles que, por razfes diversasasgam em sSeu processo de
aprendizagem escolar. Esta associada, portantoifiasidhdes de aprendizagem, né&o
necessariamente vinculadas as deficiéncias. Nadeydom o uso dessa expressao, buscou-
se deslocar o foco do ‘especial’ do aluno direanloao para as respostas educacionais que
eles requerem, ou seja, evita-se enfatizar osuasbou condicdes pessoais que influenciam
diretamente na aprendizagem e escolarizacdo dtaessaa importancia do papel da escola
em atender cada aluno nas suas especificidadesa Bema, quando nos referimos as
necessidades educacionais especiais devemos aessalapel da escola nesse processo em
atender ao aluno e ndo nas dificuldades que ebsemia. Assim, respeitar a diversidade e
manter a acao pedagogica torna-se um desafio rmma#gimento do trabalho com alunos

gue apresentam necessidades especiais.



Embora as necessidades especiais na escola sejplasae diversificadas, a atual
Politica Nacional de Educacgéo Especial aponta yausa definicdo de prioridades no que se
refere ao atendimento especializado a ser oferawédescola para quem dele necessitar.
Nessa perspectiva, define como aluno portador dmssalades especiais aquele que
apresenta necessidades especificas de aprendizageoslares, diferenciadas dos demais
alunos e que requeiram recursos pedagogicos e ohegias especificas, sendo assim
classificados: alunos com deficiéncia; alunos coondatas tipicas e alunos com
superdotacdo. No Parana, a Deliberacdo n° 02/(BE; Que fixa as normas para a Educacéo
Especial, modalidade da Educacdo Basica para alooos necessidades educacionais
especiais no Sistema de Ensino do Estado do PagaaadPolitica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), assegudderta de atendimento educacional
especializado aos alunos que apresentam necessethutsacionais especiais decorrentes de:
I. deficiéncias mental, fisica/neuromotora, viseiauditiva;

II. transtornos globais do desenvolvimento; e

[ll. superdotacéo/altas habilidades.

Detalhando as Necessidades Educacionais Especiais

As definicbes sobre as Necessidades Educaciospieciais que se seguem abaixo
tém como referéncia o documento: Saberes e prati@asclusdo: recomendacbes para a
construcdo de escolas inclusivas organizado pel®@ M&ecretaria de Educacdo Especial

publicado em 2006. Veremos:

» Deficiencia Mental/Intelectual — A definicdo de deficiéncia mental adotada
atualmente, e preconizada nos textos e documergo®nais, foi proposta pela
AAMR-Associacdo Americana de Retardo Mental. O tefdeficiéncia mental’ vem
sendo substituido por ‘deficiéncia intelectual’,aiaez que esta deficiéncia refere-se a
uma significativa limitagdo do funcionamento naaéreelectual geral do individuo.

Deficiencia mental é uma incapacidade caracterizada limitacGes
significativas no funcionamento intelectual e lmgibes significativas
expressadas nas habilidades de adaptacdo préticias e conceituais (ex:
saber cuidar-se, autoconfianca e interagir soci@@e As limitacbes no
comportamento adaptativo afetam a vida diaria epacidade de adaptagéo
das mudancgas de vida e exigéncias do meio ambiemteficiéncia mental
deve ser evidente durante o periodo de desenvaitimegeralmente
considerado desde a concepcéo até a idade de 48L.&OKASSON, apud,
JORNADA PEDAGOGICA, 2008)



Deficiéncia Auditiva — E a perda total ou parcial, congénita ou adquirida
capacidade de compreender a fala por intermédiouwido e manifesta-se como
surdez leve/moderada (perda auditiva até 70 degib&@u como surdez

severa/profunda (perda auditiva acima de 70 dex)ibéi

Deficiéncia Visual —E a reduc&o ou perda total da capacidade de verocoralhor
olho e apos a melhor correcdo Otica. Pode ser \dimti em cegueira e visédo
subnormal. Acegueira € auséncia ou perda da visdo em ambos os olhosurou
campo visual inferior a 0,1 graus no melhor olhagsmo apos a correcdo néao
excedendo a 20 graus no maior meridiano do melhor mesmo com o uso de lentes
para a correcdo. Do ponto de vista educacionakgaeira leva a necessidade do
meétodo Braile como meio de leitura e escritavi®do subnormalocorre quando o
individuo possui uma acuidade visual de 6/20 e @f6@nelhor olho, apos a correcdo
maxima. Sob o enfoque educacional, no caso da \@s@oormal, € possivel ao
educando, ler material impresso a tinta, desdesquampreguem recursos didaticos e

equipamentos especiais.

Deficiéncia Fisica Neuromotora — Podemos definir a deficiéncia fisica como uma
variedade de condi¢des ndo sensoriais, que aconeeiiedividuo em sua mobilidade,
podendo comprometer em maior ou menor grau, o desemento motor, limitando

0 andar, a coordenacao de bracos, pernas e dacilittantes de problemas ou lestes
neurologicas, ortopédicas, neuromusculares, owaada malformacdes congénitas ou
adquiridas. Dentre os principais quadros motores apresentaets gessoa com
algum tipo de deficiéncia fisica/neuromotora, tesea dificil encontrar uma
classificagdo que insira todos os possiveis digtsirmotores. Assim, os quadros de
maior incidéncia em alunos matriculados na Educ&8gsica e Educacdo de Jovens

Adultos que requerem um apoio mais intenso séo:

+ Lesdao cerebral (paralisia cerebral, hemiplegiase§ias)
+ Lesao medular (paraplegia/tetraplegias)
« Miopatias (distrofias musculares)



« Deficiéncia Mdltipla — E a associacdo de duas ou mais deficiéncias paisnar
(mental/visual/auditiva/fisica) num mesmo individumm comprometimentos que

acarretam atrasos no desenvolvimento global e pecwade de adaptacao.

e Transtornos Globais do Desenvolvimento —Os Transtornos Globais do
Desenvolvimento podem acometer nos individuos:ragies qualitativas das
interacdes sociais reciprocas, na comunicacaogepertorio de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-satenegrupo alunos com Autismo,
Sindromes do Espectro do Autismo e Psicose Infantéd apresentam dificuldades de
adaptacao escolar e de aprendizagem, associadu®au limitacées no processo do
desenvolvimento biopsicossocial, que requeiramaapoatendimento especializado
intensos e continuos, com acompanhamento nas atesd escolares em classe

comum.

* Altas Habilidades / superdotagdo —Alunos com altas habilidades/superdotacéo
demonstram notavel desempenho e potencial elevadgualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, acadénieranca, psicomotricidade e
artes. Também apresentam elevada criatividade, dgraenvolvimento na

aprendizagem e realizagcdo de tarefas em areas detesesse.

Embora as classificacbes e as terminologias sejaadas para facilitar o trabalho
educacional e de certa forma, dinamizar os procatlins, sabemos que podem também,
gerar consequéncias negativas quando sao utilizadasrotular, discriminar ou até mesmo
disseminar idéias preconceituosas e pejorativasedagdo aos individuos que delas facam
parte. Sabemos que as palavras n&o s&o neutragparciais. E importante reafirmar que as
‘necessidades especiais’, ndo se referem as libesagpresentadas pelas pessoas, mas sim as
exigéncias de ampla acessibilidade que realmentgsapmportunizar condi¢bes de
independéncia e autonomia desses individuos.

Portanto, para que as mudancas ocorram sigmnvi@cagnte, independente da
terminologia empregada, se faz necessario proveemdes diferentes no pensamento e no
sentimento das pessoas, ou seja, trata-se de umadega tomada de consciéncia desta

‘aparentemente nova’ realidade.
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5. EDUCACAO INCLUSIVA: FUNCAO DA ESCOLA E DO PROFES SOR

A diversidade humana é inegavel. Mas a escoksaapme ser um espaco sociocultural
onde as diferencas coexistem, nem sempre reconbaaeexisténcia ou considerou-a na sua
complexidade, em todos os elementos do processagfgido. Possibilitar essas diferentes
presencas de forma harmoniosa e produtiva na esestgre foi um desafio, visto que, esta
sempre buscou desenvolver um trabalho baseadomageneizacdo, baseado e ‘justificado’
na premissa de que turmas homogéneas facilitamalbmlbo do professor e facilitam a

aprendizagem.

Assim, a escola historicamente se caracterizoa yisfio da educacdo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de alguns grupostitegndo um processo de exclusdo através

de suas politicas e praticas educacionais, quedepem a ordem social.

Sendo a escola, o espaco primeiro e fundameatahahifestacdo da diversidade,
decorre a necessidade de repensar e defender lariegsgdo como principio inclusivo,

reconhecendo a possibilidade e o direito de todesn@o séo por ela alcancados.

Desta forma, o movimento de inclusdo traz comanpm®a basica, propiciar a
Educacdo para todos, uma vez que, o direito dooatem necessidades educacionais
especiais e de todos os cidaddos a educacao éeitn donstitucional. No entanto, sabemos
que a realidade desse processo inclusivo aindenélferente do que se propde na legislacédo
e requer ainda muitas discussfes relativas ao tengue podemos perceber € que numa
comparacao entre a legislacdo e a realidade edwedcia inclusdo dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiaisino eegular ndo se consolidou da forma
desejada, a proposta de educacdo atual vigenta a@ad oferece nem garante condicdes
satisfatorias para ser considerada efetivamenbesina. Ainda, se faz necessaria uma maior
competéncia profissional, projetos educacionaissn&aborados, uma maior gama de
possibilidades de recursos educacionais.

A garantia de uma educacao de qualidade para toghdisa, dentre outros fatores, um
redimensionamento da escola no que consiste ndentema aceitacdo, mas também na
valorizacdo das diferencas. Esta valorizacdo deafeelo resgate dos valores culturais, 0s
gue fortalecem identidade individual e coletivanb@mo pelo respeito ao ato de aprender e
de construir.

Entdo, a Educacao Inclusiva, diferentemente da&gio Tradicional, na qual todos

os alunos € que precisavam se adaptar a ela, elséaaelecendo um novo modelo onde a
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escola é que se precisa se adaptar as necessidasigscificidades do aluno, buscando além
de sua permanéncia na escola, o seu maximo des@neoto. Ou seja, na educacao

inclusiva, a uma escola deve se preparar parargafre desafio de oferecer uma educacao
com qualidade para todos os seus alunos. Constiergne, cada aluno numa escola,
apresenta caracteristicas préprias e um conjuntgatiges e informacdes que 0s tornam
Unicos e especiais, constituindo uma diversidadentéeesses e ritmos de aprendizagem, o
desafio da escola hoje é trabalhar com essa diaglsina tentativa de construir um novo
conceito do processo ensino e aprendizagem, elminalefinitivamente o seu carater

segregacionista, de modo que sejam incluidos pestesso todos que dele, por direito, sdo
sujeitos.

Nas varias reformas educacionais ocorridas no mpzgsultimos anos, com destaque
para a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgaciohhl, de 1996, o tema das
necessidades educativas especiais esteve preseobte, a referéncia comum da
responsabilidade do poder publico e da matricidéepencial na rede regular de ensino, com
0S apoios especializados necessarios.

Com a Resolucdo n.2/2001 que instituiu as Diredrikacionais para a Educacao
Especial na Educacao Basica, houve um avanco spgmtiva da universalizacéo e atencéo a
diversidade, na educacao brasileira, com a segwotenendacdo, em seu Art. 2°,

Os sistemas de ensino devem matricular todos osslgabendo as escolas
organizar-se para o0 atendimento aos educandos ceoessidades

educacionais especiais, assegurando as condicoesssAdas para a
educacao de qualidade para todos.

Na interpretacdo de Mantoan (2004), a Inclusdo lWmoa com necessidades
educacionais especiais € um movimento que tem midibo polemizado por diferentes
segmentos, mas essa inser¢do nada mais € do qumeirgardireito constitucional que todos,
independente de suas necessidades, tém a uma &ulusagualidade, e que a Inclusao vai
depender da capacidade de lidarmos com a diveesilad diferencas.

Com certeza, de modo geral, as escolas tém condetm das leis acerca da inclusao
bem como da obrigatoriedade da garantia de vaga paralunos com necessidades
educacionais especiais, no entanto apontam algotraves pelo fato de ndo haver a
sustentacdo necessaria, como por exemplo, a aasendefinicbes mais estruturais acerca da
educacédo especial e dos suportes necessariosmpeamentacdo. Sabemos também, da dura
realidade das condi¢es de trabalho e os limitdsrdaacao profissional, o numero elevado
de alunos por turma, a rede fisica inadequadasprelgaro para ensinar "alunos especiais".

Sabemos que, para que a inclusao se efetue nao eastrantia apenas na legislacdo, mas
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demanda modificagcdes profundas e importantes rienss de ensino. Essas mudancas
deverdo levar em conta o contexto socio-econdraiém de serem gradativas, planejadas e
continuas para garantir uma educacédo de Otimadauaali Por outro lado, o processo de
Inclusdo ja esta posto e ndo se trata de desatigae esta funcionando, mas sim de buscar
alternativas e formas de articulagcbes que podsiliesse novo modo de ver e pensar a
escola. Além disso, a educacdo inclusiva favoree &6 o aluno com necessidades
educacionais especiais, mas, também os demaissatire passam a adquirir atitudes de
respeito e compreensao pelas diferencas, além ndesjueceberem uma metodologia de
ensino diferenciada e da disposi¢cdo de maioressesu

Numa concepcéo historico-critica, segundo Say2001), o papel do professor nesse
processo de inclusdo € fundamental, uma vez que,éelo mediador do processo
ensino/aprendizagem. Na verdade, cabe-nos até)safgiestionamentos: a oferta de ensino
aos alunos com necessidades especiais na redarrdgué acontecer porque esta na Lei, ou
porgue acreditamos em suas condi¢cdes de aprendizagé? Devemos inclui-los porque nos
causam pena ou porque vemos neles a possibiligadale participacdo e contribuicdo na
sociedade? Mantoan (2006) afirma que € necessmuperar, urgentemente, a confianca dos
professores em saberem lidar e desenvolver o moaesensino-aprendizagem com todos o0s
alunos, sem excecdes. Para isso, é oportuno gitasiddos docentes a participacdo em cursos
que discutam estratégias educacionais visandoti&ipacdo ativa e consciente de todos os
alunos no processo de ensino-aprendizagem. Esssxs aevem atender as necessidades de
preparo que os professores tém para desenvolvargsr@locentes realmente inclusivas. Nas
palavras de Carvalho, 2004, p. 77:

A Letra das leis, os textos tedricos e os discugsesproferimos asseguram
os direitos, mas 0 que os garante séo as efetpd@s,ana medida em que se
concretizam os dispositivos legais e todas asetalifbes contidas nos textos
de politicas publicas. Para tanto, mais que preaegue prover recursos de
toda a ordem, permitindo que os direitos humanasrseespeitados, de fato.
Inimeras séo as providéncias politicas, adminigase financeiras a serem
tomadas, para que as escolas, sem discriminacdegialguer natureza,
acolham a todas as criancas, independentementeadecendicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguistica®ouas...

Portanto, para que a inclusdo de alunos com rida€ss especiais no sistema regular

de ensino se efetive, possibilitando o resgateudec&ladania e ampliando suas perspectivas
existenciais, ndo basta a promulgacdo de leis euerrdinem a criagdo de cursos de
capacitacao basica de professores, nem a obrig@déole de matricula nas escolas da rede

publica. Estas sdo, sem duvida, medidas essenumiésn nao suficientes.
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6. CONTRIBUICOES AOS PROFESSORES DO ENSINO REGULAR

Sabemos que ensinar, € uma tarefa que envolvegaimente: conhecimento acerca
de como se da o processo de ensino/aprendizageminidodo conhecimento a ser
socializado; competéncia técnico-pedagodgica; pdemento; intencionalidade pedagodgica;
competéncia para perceber e atender as espediesdaucacionais de seus alunos.

Como vimos, incluir pessoas com necessidades edues especiais ha escola
regular pressupde uma grande reforma no sisten@aeidnal. Isto implica na flexibilizagao
ou adequacao do curriculo, com modificacdo dasderde ensinar e avaliar; trabalhar com
grupos em sala de aula e a criacdo de estrutsiaadifacilitadoras do ingresso e circulacao
de todas as pessoas. E um grande desafio, fazequmim Inclusdo ocorra, sem perdermos de
vista que além das oportunidades, é preciso gamatian¢o na aprendizagem, bem como, no
desenvolvimento integral do individuo com necesidaducacionais especiais.

Estamos conscientes de que o desafio colocadoratesgores é grande e que parte
significativa continua “ndo preparado” para deséremestratégias de ensino diversificado,
mas 0 aluno com necessidades especiais esta ra, est@do cabe a cada um, encarar esse
desafio de forma a contribuir para que no espagool@as acontecam avancos e
transformacdes, ainda que pequenas, mas que pgssaiiar o inicio de uma incluséao
escolar possivel.

Nesse sentido, direcionamos nossa atencédo paedas que cabem aos professores
realizar na pratica pedagdgica no intuito de faserea aprendizagem de todos os alunos
envolvidos no processo. Sugerimos algumas Adamahiericulares de Pequeno Porte
(Adaptacdes Nao Significativas), possiveis de sexgimadas.

De acordo com o MEC, as adaptac¢des curriculd@ies s

Respostas educativas que devem ser dadas pelmaistducacional, de
forma a favorecer a todos os alunos e dentre esgegjue apresentam
necessidades educacionais especiais: a) de acessturdculo; b)de
participacdo integral, efetiva e bem-sucedida ema pnogramacéo escolar
tdo comum guanto possivéBRASIL, 2000, p. 7)

Essas adaptagbes, sao assim chamadas, justarnemt&opexigirem autorizagao de
instancias superiores e terem sua implementacatmiente realizada através do trabalho
docente.

De modo geral dentre essas adaptacfes que fazesndpacurriculo, para garantir a
inclusdo e a permanéncia do aluno com necessidedi@sacionais especiais no ensino
regular, estao:

= A criacdo de condicdes fisicas, materiais e amaienta sala de aula;
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= Favorecer o melhor nivel possivel de comunicagateeacao do aluno com toda a

comunidade escolar;

= Permitir e favorecer a participacao do aluno ena ®dualquer atividade escolar;

= Lutar pela aquisicdo de equipamentos e materipec&&os necessarios;

» Realizar adaptagdes em materiais de uso comumlardesaula;

= Permitir sistemas alternativos de comunicagdoptantdecorrer das aulas como

nas avaliacdes, para alunos que néo utilizam ameagéo oral;

= Colaborar na eliminacao de sentimentos de bab@esitma, inferioridade, menos

valia ou fracasso.

As adaptacOes de pequeno porte (ndo significato@sstituem pequenos ajustes nas
acOes planejadas a serem desenvolvidas no comta)dala de aula. Aléem dessas adaptacdes
gerais, é importante refletir também nas adaptaqies especificas de acordo com cada
necessidade.

E importante ressaltar ainda, que antes de s@rinim trabalho com alunos com
necessidades educacionais especiais, no ensinlamegunecessario que se faca um preparo
dos demais alunos, no sentido de conscientizacaomgartancia da convivéncia na
diversidade e no respeito as diferencas.

As orientagbes de adaptagOes, dadas a seguir ppssueo referéncia principal, o
Projeto Escola Viva: Garantindo o acesso e permaig€mne todos os alunos na escola
produzido em Brasilia no ano de 2000, pelo Ministda Educacao/Secretaria da Educacéao

Especial.

6.1 ADAPTACOES PARA ATENDER NECESSIDADES ESPECIAISEM ALUNOS
COM DEFICIENCIA VISUAL

= Posicionar o aluno de modo a favorecer as cond@éasidicdo na sala de aula;

= Facilitar a locomocédo e o deslocamento do alungpgrcionando maior grau de
independéncia e evitando acidentes, através daomdibposicdo possivel do
mobiliario.

= Explicar verbalmente, de forma detalhada todo eerratutilizado visualmente em
sala, para que o aluno tenha no¢édo do que e de estdcse desenvolvendo a
atividade;

= Oferecer suporte fisico, verbal e instrucional @atacomocao do aluno, no que se

refere & orientacdo espacial
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= Amplie o tempo disponivel para a realizagdo dagdatiles e provas;

= Evite dar uma avaliagdo diferente, pois isso pedeasnsiderado discriminatério e
dificulta a avaliacdo comparativa com 0s outroadssites;

= Ajude s6 na medida do necessario;

» Tenha um comportamento o mais natural possivel, sgrer protecdo, ou pelo

contrario, indiferenca.

6.1.1 Aspectos que devem ser considerados na estmdgdo do aluno deficiente

visual:

» dificuldade de contato com o ambiente fisico;

» acaréncia de material adequado - pode condupiresdizagem da crianca
deficiente visual a mero verbalismo;

= aformacéo de conceitos depende do intimo contatwidnga com as coisas do
mundo;

» assim como a crianca de visao normal, a deficigsteal necessita de motivacao
para a aprendizagem;

= alguns recursos podem suprir as lacunas na aqudganformacao pela crianga
com deficiéncia visual,

= 0 manuseio de diferentes materiais possibilitzim&amento da percepcéo tatil.

6.1.2 Materiais basicos para o ensino de alunos cateficiéncia visual

* reglete de mesa;

"  puncao;

= sorobé;

» maquina de datilografia braile;

= textos transcritos no Sistema Braille

6.1.3 Recursos néo 6pticos para alunos com deficoda visual

» uso de lapis preto 6B;
» uso de caneta ponta porosa (tipo futura ou pirtéetiao) para ampliacdo e

contorno;
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= papel com pauta dupla ou refor¢ada;

= aumento do contraste, usando-se cores bem contess{areto/branco);

» uso de carteiras reclinaveis;

= controle da iluminacgéo;

= ampliagéo de textos e/ou livros manual, xerox cttena@ntraste ou no
computador;

= CCTV (sistema de circuito fechado de televisdolupa eletrénica;

= gravador;

= microcomputador com jogos pedagdgicos;

= kit Dosvox;

= virtual vision.

6.1.4 Dicas basicas para a convivéncia com pesscagas ou com deficiéncia visual
no dia a dia

= Se a pessoa cega nao estiver prestando atencdocémaque em seu brago para
indicar que vocé esta falando com ela. Avise qudadembora, para que ela nao
fique falando sozinha;

= Se sua ajuda for aceita, nunca puxe a pessoa ekghrpco. Ofereca seu cotovelo
ou 0 ombro (caso vocé seja muito mais baixo doetple Geralmente, apenas com
um leve toque a pessoa cega podera seguir voc8agumanca e conforto;

= Num local estreito, como uma porta ou corredorgute s6 passe uma pessoa por
vez, coloque o seu brago para trds ou ofereca oopmhra que a pessoa cega
continue a seguir vocé;

= Algumas pessoas, sem perceber, aumentam o tomzdeava falar com pessoas
cegas. Use tom normal de voz;

» Na&o modifique a posi¢cdo dos moveis sem avisar sopesega e cuide para objetos
nao figuem no seu caminho. Avise se houver objeboantes ou cinzeiros perto
dela;

= Conserve as portas fechadas ou encostadas a parede;

= Para indicar uma cadeira, coloque a mao da pesg@asobre o encosto e informe
se a cadeira tem braco ou ndo. Deixe que a pess®ate sozinha;

= Seja preciso ao indicar dire¢des. Informe as disa&rem metros ou passos.
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6.2 ADAPTACOES PARA ATENDER NECESSIDADES ESPECIAISEM ALUNOS
SURDOS OU COM DEFICIENCIA AUDITIVA

= posicionar o aluno na sala de aula de forma qusapos 0s movimentos do rosto
(orofaciais) do professor e de seus colegas;

= utilizar a escrita e outros materiais visuais pfaaorecer a apreensdo das
informacgdes abordadas verbalmente;

= utilizar os recursos e materiais adaptados disemivwreinador de fala, tablado,
softwares educativos, solicitar que o aluno usetepe auditiva, etc.;

= utilizar textos escritos complementados com eleasemjue favorecam sua
compreensao: linguagem gestual, lingua de sinais;

= apresentar referéncias importantes e relevantese soim texto (o contexto
histérico, o enredo, os personagens, a localizgeagrafica, a biografia do autor,
etc.) em lingua de sinais, oralmente, ou utilizandtros recursos, antes de sua
leitura;

= promover a interpretacdo de textos por meio demahf#astico (desenho, pintura,
murais, etc.) ou de material cénico (dramatizacéoneica);

= utilizar um sistema alternativo de comunicacdo tathp as possibilidades e
necessidades do aluno: lingua de sinais, leitwfadal, linguagem gestual, etc.

= Ha alunos que conseguem ler os movimentos dosslaBasim, o professor e 0s
colegas devem falar o mais claramente possivetarelo voltar-se de costas
enquanto fala. E extremamente dificil para estesmosl anotarem nas aulas,
durante a exposicdo oral da matéria, principalmewigeles que fazem leitura
labial enquanto o professor fala;

= E sempre Gtil fornecer uma copia dos textos coracagiencia, assim como uma
lista da terminologia técnica utilizada na discipli para o aluno tomar
conhecimento das palavras e do contetdo da aeldectonada;

= Este estudante pode necessitar de tempo extragsg@nder aos testes;

= Fale com naturalidade e clareza, ndo exageranttmmmde voz;

= Evite estar em frente a janela ou outras fontdazjgois o reflexo pode obstruir a
Vviséo;

»= Quando falar, ndo ponha a mao na frente da boca;
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6.2.1

Quando utilizar o quadro ou outros materiais deicaudiovisual, primeiro
exponha os materiais e s6 depois explique ou \8csav(ex.: escreva 0 exercicio
no quadro ou no caderno e explique depois e nadtsineamente);

Repita as questdes ou comentarios durante as sii®3u®u conversas e indique
(por gestos) quem esta falando para uma melhor e@mgéo por parte do aluno;
Escreva no quadro ou no caderno do aluno data®menacées importantes, para
assegurar que foram entendidas;

Durante as avaliagbes, o aluno devera ocupar uer Iog fila da frente. Um
pequeno toque no ombro dele podera ser um bonmsisg@ra chamar-lhe a

atencao, antes de fazer um esclarecimento.

Dicas basicas para a convivéncia com pess@agdas ou com deficiéncia

auditiva no dia a dia

Quando quiser falar com uma pessoa surda, se elast&er prestando atencao
em VOCé, acene para ela ou toque levemente enragy b

Se ela fizer leitura labial, fale de frente pameihdo cubra sua boca com gestos e
objetos. Usar bigode também atrapalha;

Quando estiver conversando com uma pessoa suaayrmie bem as palavras,
mas nao exagere. Use a sua velocidade normal, sen@me lhe pecam para falar
mais devagar;

N&o adianta gritar;

Se souber algumas palavras na lingua brasileisandés, tente usa-las. De modo
geral, suas tentativas serdo apreciadas e estiasylad

Seja expressivo. As expressoes faciais, 0os gestognevimento do seu corpo
serdo boas indicacdes do que vocé quer dizer, kstitsicdo ao tom de voz;
Mantenha sempre contato visual; se vocé desvidhar,oa pessoa surda pode
achar que a conversa terminou;

A pessoa surda que é oralizada (ou seja, que aaremdalar) pode nao ter um
vocabulario extenso. Fale normalmente e, se paraplee ela ndo entendeu, use
um sinénimo (carro em vez de automovel, por exejnplo

Nem sempre a pessoa surda que fala tem boa disedodo compreender o que
ela estd dizendo, peca que repita. Isso demonsieavqcé realmente esta
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interessado e, por isso, as pessoas surdas na&coseodam de repetir quantas
vezes for necessario para que sejam entendidas;
= Se for necessario, comunique-se através de biln@taaportante € se comunicar,

seja qual for o método.

6.3 ADAPTACOES PARA ATENDER NECESSIDADES ESPECIAISEM ALUNOS
COM DEFICIENCIA MENTAL/INTELECTUAL

Na identificacdo de criangas com deficiéncia nméntelectual deve-se dar atengéo a

duas areas:

* Funcionamento intelectual- esta relacionado com as areas académicas, cidzga
de um individuo resolver problemas e acumular contentos e que pode ser medido

pelos testes de inteligéncia

« Comportamento adaptativo — refere-se as capacidades necessarias para um
individuo se adaptar e interagir no seu ambientacdedo com 0 seu grupo etario e

cultural.

Areas do comportamento adaptativo:

= Comunicagéo;

= Cuidados pessoalis;

» Habilidades sociais;

= Desempenho na familia e comunidade;
» Independéncia na locomocéo;

» Saulde e seguranga;

= Desempenho escolar;

= |azer e trabalho.

« Caracteristicas do desenvolvimento intelectual:

Quanto a estrutura organica as pessoas com defeci@ental/intelectual:
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= Seguem as etapas do desenvolvimento intelectualesana ordem que 0s outros
individuos;

= Tem um ritmo mais lento de desenvolvimento das sstgturas intelectuais;

N&o conseguem finalizar o desenvolvimento das esiagturas intelectuais;
= Os mecanismos de equilibracdo sdo os mesmos;

Quanto a estrutura subjetiva (funcional), as pessom deficiéncia mental/intelectual:

= Demonstram uma grande inércia no plano mental &surezes, tem tendéncia
para repetir a mesma estratégia de resolucdo ddepras, embora ela seja
ineficaz);

= Manifestam, muitas vezes, oscilacfes (carateniabtdo uso dos seus esquemas;

» Em varias circunstancias ndo testemunham o usoreldb das suas ferramentas

intelectuais (n&o atribuem qualquer significadse@ procedimento).

As barreiras da deficiéncia mental/intelectuakidim das barreiras encontradas nas
demais deficiéncias. Trata-se de barreiras refesesmtimaneira de lidar com o saber em geral,
fato que reflete preponderantemente na construg@&@omhecimento escolar.

» E necessario que se estimule o aluno com defigi@nental/intelectual a avancar na sua

compreensao, criando-lhe conflitos cognitivos, alhor desafiando-o a enfrenta-los.

* O professor deve privilegiar o desenvolvimento superacdo dos limites intelectuais
desses alunos, exatamente como acontece com as diging@éncias, como por exemplo:

para o cego, a possibilidade de ler pelo braileg pssurdo a comunicacao em Libras, etc.

Além disso, para a promoc¢édo do acesso do alunmomteudo curricular, ha outras

mais especificas sugeridas a sequir:

» Posicionar o aluno de forma que possa obter a&deta professor;

» Estimular o desenvolvimento de habilidades de cacagéo interpessoal,

= Encorajar a ocorréncia de interacdes e o estabedatd de relagcbes com o
ambiente fisico e de rela¢des sociais estaveis;

» Estimular o desenvolvimento de habilidades de audaclo;
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Estimular a atencdo do aluno para as atividadedazss;

Estimular a construcdo de crescente autonomiawwaknsinando-o a pedir as
informacfes de que necessita, a solicitar ajudiinem se comunicar com as
demais pessoas de forma que estas sejam inforrdadas necessidade e do que
esteja necessitando;

Oferecer um ambiente emocionalmente acolhedortpdos os alunos.

6.4 ADAPTACOES PARA ATENDER NECESSIDADES ESPECIAISEM ALUNOS
COM DEFICIENCIA FiSICA

A grande maioria dos alunos com deficiéncia fisigmesenta como necessidade

especial para 0 acesso ao curriculo ajustes nceatelfisico, tais como:

Posicionar o aluno de forma a facilitar-lhe o desitoento na sala de aula,
especialmente no caso dos que utilizam cadeira®dies, bengalas, andadores,
etc.;

Utilizar recursos ou equipamentos que favorecaneaizacdo das atividades
propostas em sala de aula: pranchas para esaelhps para fixar o papel na
carteira, suporte para lapis (favorecendo a pregnpéesilha de braco, cobertura
de teclado, etc.

Utilizar os recursos ou equipamentos disponiveis fgworecam a comunicacao
dos que estiverem impedidos de falar: sistemasimiotos (livro de signos,
desenhos, elementos pictograficos, ideograficos eldros, arbitrarios, criados
pelo préprio professor juntamente com o aluno, mado no ambiente familiar,
etc.), auxilios fisicos ou técnicos (tabuleiros c@municacdo, sinalizadores
mecanicos, tecnologia de informatica);

Utilizar textos escritos complementados por madtegim outras linguagens e

sistemas de comunicacéo (desenhos, fala, etc.).

Alguns poderdo apresentar também uma deficiéna@atal) o que devera ser

identificado para que as respostas educacionaidatea todas as suas necessidades.
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6.4.1 Dicas basicas para a convivéncia com pessoas deficiéncia fisica no dia a dia

Quando estiver empurrando uma pessoa sentada rageaacde rodas e parar
para conversar com alguém, lembre-se de virar aireade frente, para que a
pessoa também participe da conversa,

Empurre a cadeira com cuidado para evitar acident@®ste atencdo as pessoas
gue caminham a frente;

Para uma pessoa sentada em cadeira de rodasmedwdicar olhando para cima
por muito tempo. Portanto, se a conversa for demueas, sente-se ou abaixe-se
para que voceé e ela figuem com os olhos no meswed; ni

Respeite 0 espaco corporal. A cadeira de rodasn@ssno as bengalas e muletas)
€ guase uma extensdo do corpo. Agarrar ou apoiaesses equipamentos nao é
COmO Se encostar a uma cadeira comum;

Nunca movimente a cadeira de rodas sem antes paEdrissao para a pessoa que
a utiliza;

E mais seguro subir rampas ou degraus de frenta.d@scer, é mais seguro de
costas;

Para subir um degrau, incline a cadeira parale@ante as rodinhas da frente

para apoia-las sobre o degrau;

Para descer um degrau, € mais seguro fazé-lo dehanarré, sempre apoiando a
cadeira, para que a descida seja sem solavancos;

Para subir ou descer mais de um degrau em seqiiémois seguro pedir a ajuda
de outra pessoa;

Se vocé estiver acompanhando uma pessoa com deficique anda devagar,
procure acompanhar o passo dela;

Sempre mantenha as muletas ou bengalas proxinessagocom deficiéncia,
Esteja atento para a existéncia de barreiras atqoitas quando for visitar algum
local com uma pessoa com deficiéncia motora;

Pessoas com paralisia cerebral podem ter dificeklagara andar, fazer
movimentos involuntérios com pernas e bragos, eptasexpressdes estranhas no
rosto e ter dificuldade para falar. Nao se intimaben isso. S0 pessoas como
vocé. Geralmente, tém inteligéncia normal ou, agseaté acima da media;

Se vocé ndo compreender 0 que a pessoa esta dipegdgara que repita.
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» |sso demonstra interesse e respeito e as pessoadiforuldades de comunicacao

nao se incomodam de repetir.

6.5 ADAPTACOES PARA ATENDER NECESSIDADES ESPECIAISEM ALUNOS
COM ALTAS HABILIDADES (SUPERDOTACAO)

= Estimular a independéncia do aluno;

= Estimular o aluno a ler, a pesquisar, a buscar snavi@rmacdes em materiais
extraclasse, de forma que ele aprenda a estudgquipasdo, e assim, possa
extrapolar os conteudos regulares,seguindo seui@mimo;

= Estimular a utilizacdo de processos cognitivos dergs, como 0 pensamento
criativo, a analise critica, etc;

» Estimular discussbes amplas sobre fatos, questiiiEsas, buscando o
aprofundamento do nivel de complexidade de an&ismunicacdo, tomada de
decisdo, organizacdo do pensamento e raciocinieologlanejamento, entre
outros;

= O fato de ter altas habilidades, pode dificultaoavivéncia entre pares, por isso é
de grande importancia que a interacdo e as hatddgl de comunicacdo
interpessoal constituam objetivos de ensino, dealigmportancia aos demais
conteudos curriculares.

= Estimular o envolvimento em atividades cooperativas

= Estimular o desenvolvimento do respeito pelos demsaeres humanos,
independentemente de suas caracteristicas, talertospeténcias. O aluno com
altas habilidades pode se tornar alguém impaciEorte pessoas que possuem um
ritmo diferente do seu, desta forma, é importargtat do desenvolvimento e da

pratica do respeito humano enquanto conteudo alaric

6.6 ADAPTACOES PARA ATENDER NECESSIDADES ESPECIAISEM ALUNOS
COM TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO

No Ensino Regular, o curriculo a ser desenvolwidon alunos com transtornos
globais do desenvolvimento deve ser o mesmo estitlel para os demais alunos. E
necessario que se tenha cuidado e preocupacdo essaeiar ao trabalho académico as

guestdes nas areas socio-emocional, que muitas gsges alunos requerem. Assim, além das
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capacidades cognitivas e linglisticas ha que geopragdes pedagodgicas que estabelecam o
desenvolvimento das capacidades relacionadas ragéatee integracdo social, bem como ao

equilibrio emocional.

De modo geral, a atuagcdo do professor deve visapotencializacdo do
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e @siotor, nas relacdes sociais, nas

adaptacOes organizativas e no desenvolvimento emedcDentre varias citamos:

= E importante que o professor estabeleca clarameats, os alunos, os limites
necessarios para a convivéncia no coletivo;

= E fundamental que seja identificada a forma maésjadda de comunicacéo, para
cada aluno, de forma a permitir que ele traballme compreenséo, com prazer e
com a maior autonomia possivel;

= E importante que o ensino seja individualizado,ngoanecessario, norteado por
um Plano de Ensino que reconheca as necessidadeacishais especiais do
aluno e a elas responda pedagogicamente;

= E importante que o aluno possa, sempre que possélationar o que esta
aprendendo na escola, com as situagfes de suspribiar,

= E importante, também, que as atividades académomasam em um ambiente que
por si sO seja tenha significado e estabilidada paluno;

= A previsibilidade de acbes e de acontecimentos pdidenuir em muito a
ansiedade do aluno que apresenta comportamentosfdemativos. Assim, é
importante que o professor estruture o uso do teshp@spaco, dos materiais e a
realizacdo das atividades, de forma a diminuir &ximo a ansiedade que um
ambiente complexo pode representar para esse aluno;

= Estimular o aluno, a saber, ouvir;

= Leva-lo a refletir sobre seus atos e suas conse@f#n

= Criar condicdes para que o0 aluno possa expresshalnente e de outras
maneiras, seus sentimentos;

= Oferecer alternativas diversificadas para diferepteblemas;

= Desenvolver a consciéncia corporal, buscando oemmento de si mesmo e do
gue o rodeia;

= Proporcionar atividades em que as possibilidadesidesso sejam mais frequentes

gue o fracasso;
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizarmos este trabalho foi possivel reflstibre as propostas educacionais que
garantem “educacéo para todos”, nesse processadbanclusao, e se elas realmente estao
acontecendo nas escolas, de forma satisfatoria.

Sabemos que a educacao € o alicerce para o deserardo de qualquer cidadao, e
qgue incluir o aluno com necessidades educaciorspscais, € também, uma forma de
respeitd-lo e garantir a possibilidade de seu tnesto. No entanto, percebemos que as
dificuldades existem, ndo sdo poucas e ficam bamaslquando se para para observar de
forma mais critica. Afinal, colocar o aluno em sadgular e ndo atender o que realmente ele
necessita, ndo é inclusao.

Entre tantas dificuldades podemos constatar a titpreparo dos professores, bem
como a falta de infra-estrutura das escolas. Ofegsores, na sua maioria, ndo foram
preparados para lidar com a diversidade, com aciigplades de cada aluno, assim como
também as escolas ndo passaram por um processestieituracao.

As politicas publicas, podem com certeza crian@sp, promover projetos, assegurar
direitos e deveres. Porém isso por si s6, ndo iéiente para se garantir uma inclusao
verdadeira. Apenas as leis ndo dao conta do paessclusdo, além delas, é preciso que
haja condi¢cBes e recursos humanos, pedagogicegesfpara que o que € proposto nas leis
seja aplicado na realidade, com resultados reaémg&ghificativos. E, para que tudo isso
possa realmente se efetivar, urge fundamentalnneméemnudanca de mentalidade.

E como se tivesse sido dado o primeiro passo de lemga caminhada, de um
percurso de lutas para que se garantam a todosesiman oportunidades para conviver,
estudar, trabalhar, ter lazer, enfim, para tersragodos os bens produzidos socialmente.
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