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RESUMO

O objetivo desse artigo é apresentar uma proposta de trabalho com leitura critica através de
atividades relacionadas ao género propaganda e investigar como esse género textual pode
contribuir com a aprendizagem de Inglés para estudantes jovens e adultos (EJA), do Ensino
Meédio. Para isso, foi construida uma Unidade Didatica fundamentada nos propoésitos tedricos
de estudiosos e nas Diretrizes Curriculares para o Estado do Parana (2008). A metodologia
esta baseada nas Contribuicoes da Analise Critica do Discurso, pela Transitividade e
Linguistica Sistémico Funcional (LSF). E de cunho qualitativo, ja que visa investigar como os
alunos analisam propagandas e se eles percebem a influéncia das atividades em suas vidas. Os
resultados mostram que a participacdo foi ativa e satisfatéria. Porém é necessario continuar
esse trabalho incluindo outras disciplinas a fim de possibilitar mais e melhor aos alunos, o
desenvolvimento das habilidades de leitura critica.
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ABSTRACT

The aim of this article is to present a proposal of work with critical reading, through activities
related to the ad and to investigate how this textual genre can contribute to the English
learning of high school for young and adult students. For that, it was built a Didactical Unit
supported on the theoretical approach of scholars and the Diretrizes Curriculares para o
Estado do Parana (2008). The methodology used in this research is based on the contributions
of Critical Discourse Analysis through Transitivity and the Systemic Functional Linguistic. It is
a qualitative procedure that aims to investigate how students analyse advertisements, if they
realize that activities can influence their lives. The results show an active and satisfactory
participation. However, it is necessary to keep on this work, including other disciplines in
order to improve critical reading.
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1. INTRODUCAO

Sabe-se que, por muito tempo, o ensino tradicional de linguas, materna ou estrangeira,
fundamentou-se na leitura, traducdao de textos e na gramadtica, com foco nas informacdes
contidas no texto, buscando-se através da decodificacdo das palavras e do reconhecimento
linguistico, informagdes basicas, servindo ainda o texto como pretexto para ensinar tao
somente vocabulario, verbos, estruturas frasais, resultando numa leitura fragmentada e linear,
traduzindo-se termo a termo, buscando apenas informacGes explicitas contidas no texto e
posteriormente, exercicios gramaticais, do tipo siga o modelo, objetivando a fixacdo de
estruturas. Concepcdo esta em que o professor apenas apontava erros e acertos, quando ndo,
adiantava-se em dar respostas prontas para exercicios mais complexos, em que o aluno ndo
conseguia resolver sozinho. Ainda o dicionario emprestado ao aluno, era por ele considerado
uma fonte de apoio para a realizacdo de atividades do tipo leia e traduza o texto. Tais fatos
acabavam gerando uma disparidade de conhecimentos, numa relagdo desigual entre professor e
aluno, leitor e texto, leitor e autor. Nesse contexto, o aluno-leitor, conforme Orlandi (1988,
apud Grigoletto 2002), ndo se apresenta como sujeito de sua leitura, mas como um mero
adivinhador ou repetidor passivo de um sentido ja dado ao texto.

Faz-se necessario, diante dos propdésitos de ensino atuais, bem como do constante
desenvolvimento de Lingua Estrangeira, mudancas radicais, perpassando metodologias,
servindo-se de procedimentos, conteudos e metas que visam abandonar a aprendizagem
mecanica e de memorizacdo, muito usada nos métodos mais antigos, para contemplar uma
aprendizagem significativa, expressiva e eficaz. Busca-se hoje, segundo as DCEs, uma
reversdo da passividade do aluno, trazendo-o a esfera da criticidade, transformando-o em um
sujeito ativo, pensante e critico, participe do processo de construcao de sentidos, ao interagir
com elementos internos e externos do texto, com outros sujeitos, com o proprio professor,
fazendo uso de seu conhecimento de mundo e de suas experiéncias ja vivenciadas, superando-
se assim, o tradicionalismo.

A abordagem da leitura critica estd contemplada no conteudo estruturante “Discurso
como pratica social”, contido nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (2006, p.37) e
também do Projeto Politico Pedagédgico da Escola (PPP,2008), que objetiva fazer da Lingua
uma interacao verbal, espaco de producdo de sentidos, marcado por meio da leitura, oralidade
e escrita, de forma a produzir sentido entre os interlocutores.

Assim, o texto passa a ser uma entidade concreta, realizada materialmente e

corporificada em determinado género.



Portanto, os objetivos deste artigo visam explicitar a Implementacdao do trabalho com
Andlise Critica do Discurso (ACD), ancorada no suporte da Linguistica Sistémico Funcional
(LSF) de Halliday (1994, apud Heberle 2000) por meio da transitividade.

A Unidade Didatica utilizada para a Implementacdo contempla uma tematica atual,
inserida no cotidiano de alunos que convivem com grande variedade de textos publicitarios,
muitos de influéncia direta sobre seus habitos, atitudes, vivéncia e consumo. Priorizando-se
como género textual, o texto publicitario / propaganda, pretende-se refletir como a linguistica
funciona no texto, através da transitividade, analisando-se a funcdo, intencdo, mensagens e
ideologias. Enfim, o que se pretende é familiarizar-se com essa recente pesquisa que nos
remete a uma Analise Critica do Discurso, apoiada na LSF e, consequentemente utilizando-se
a transitividade numa interacao perfeita, que ocorre num ambiente escolar em que a sala de
aula representa um verdadeiro espaco de aprendizagem, onde: “atores reais interagem na
construcdo do significado, do conhecimento e da aprendizagem.” (Moita Lopes, 1996 apud
Gadotti, 1998, p.65).

E o espaco de aprendizagem, na qual a pesquisa esta inserida consiste em uma sala de
aula de uma turma do Ensino Médio de jovens e adultos (CEEBJA) de Pitanga-Parana. O
trabalho com leitura critica envolve atividades linguisticas e reflexivas, que conduzem a um
conhecimento melhor do funcionamento da lingua e ideologias que visam conhecer melhor o
mundo e refletir sobre as possibilidades de transformacao social.

Outrossim, é legitimo fazer uso de um material que cria oportunidades de linguagem,
que envolve conhecer o mundo e refletir sobre as possibilidades de transformacdo, assim
como, estudar os contetidos relacionados aos sentimentos, memoria, aspiracoes, crencas,
valores e necessidades dos alunos, considerando-as a partir de suas especificidades historicas,
culturais, politicas, ideoldgicas, entre outras, a fim de que se avalie de forma consciente os

diversos resultados, levando-se em conta as dificuldades do aluno outrora egresso.

2. REVISAO DA LITERATURA
2.1. AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS TEM E FAZ HISTORIA

Ao falarmos em Educacdo de Jovens e Adultos, ndo hd como ndo pensarmos na
exclusdo social que gerou grande impacto nos sistemas educacionais do Brasil. Ao se pensar
em educacdo ao longo da histéria, é sabido que jovens e adultos trabalhadores encontraram
resisténcias, sofreram indiferencas, viviam na sombra da ignorancia.

Ora, partindo-se do pressuposto de que “Educacdo é um direito de todos os cidadaos e

dever do Estado” (Constituicdo Federal, 1988) garantir esse direito é um desafio que requer



decisOes praticas e inovadoras, para todos. E foi através desse longo processo de
amadurecimento, que a Educacdo de Jovens e Adultos vem se transformando, ganhando

espaco e sendo melhor percebida. Assim postula Freire (1995, p.15):

E preciso brigar contra certos discursos reacionarios, que com ares triunfantes, decretam a
morte dos sonhos e defendem um pragmatismo oportunista e negador da Utopia. E possivel vida

sem sonho, ndo existéncia humana e histéria, sem sonho.

Um desafio nos é proposto: a tarefa de proporcionar aos nossos alunos jovens e
adultos, uma educacdo que prime pela qualidade, valorizando e respeitando suas experiéncias e
conhecimentos internalizados, elevando assim, sua autoestima.

Para Ribeiro (2005, p.45), a promo¢ao em programas educacionais nesse contexto, é

uma questdo de emergéncia:

A propria expansao dos sistemas educacionais, aliada a crescente complexidade da estrutura
social, fizeram com que o problema passasse a integrar um campo mais amplo de
problematizacdo tedrica e pratica, que abarca niveis mais elevados de habilidade de leitura e

escrita, além da relacdo de tais habilidades com diferentes praticas educacionais.

Como podemos perceber, tanto Freire quanto Ribeiro, refletem a complexidade do
problema, bem como a necessidade de um comprometimento maior por parte de todos os

envolvidos no processo educacional.

2.2. 0S GENEROS DO DISCURSO

Parafraseando Gimenez (2005), para que o ensino de Lingua Estrangeira Moderna
(LEM), cumpra seu papel formativo, é de fundamental importancia a inclusdo social que
acontece, a partir do momento em que oportuniza o acesso a outras comunidades e
conhecimentos, permitindo a ampliacdo de horizontes e a expansdo de capacidades
interpretativas e cognitivas dos educandos. Através da LEM, é possivel oportunizar o
educando a vivenciar criticamente a cultura do outro, ao mesmo tempo que valoriza a sua.

Partindo desse pressuposto, entende-se que a LEM, neste caso, a Lingua Inglesa, é um
instrumento para que o aluno, ao ser exposto as diversas manifestacdes da lingua na sociedade,
possa entender as implicacdes politico-pedagégicas. Eis o grande desafio: ligar tais reflexdes,

ao conteudo estruturante da Lingua Inglesa contido nas DCEs, discurso como prdtica social.




Uma pergunta geral, aberta para estudos mais amplos é: como ler e analisar criticamente um
texto (publicitario, por exemplo), sem deixar-se envolver, sentindo-se dominado por ele?

A proposta das DCEs, sugere que o professor aborde os varios géneros textuais, em
atividades diversificadas, bem como analise-se a funcdo do género estudado, sua composicao,
informacdo, intertextualidade, recursos coesivos, coeréncia, e somente depois, a gramatica.

Sendo assim, o ensino deixa de priorizar a gramatica, para trabalhar com o texto, sem no
entanto abandona-la. Cabe lembrar que disponibilizar textos aos alunos ndo é o bastante. E
necessario provocar uma reflexao maior sobre o uso de cada um deles e considerar o contexto
de uso e seus interlocutores.

Se ndo existissem géneros, se fossem criados pela primeira vez em cada conversa a
comunicacdo verbal seria quase impossivel (Bakhtin, 1992). Portanto, é importante que o
aluno tenha acesso a textos de varios géneros: publicitarios, jornalisticos, de opinido,
informativos, literarios.

Para tanto, conforme bem salientam as DCEs p. 46, as aulas de LEM devem ser um
espaco onde se desenvolvam atividades significativas que explorem diferentes recursos e

fontes, a fim de que os alunos vinculem o que é estudado com o que os cercam.

2.3. A LINGUAGEM VERBAL + A COMUNICACAO VISUAL E SUAS DIMENSOES
POLITICA, SOCIAL E COMUNICATIVA.

Nao ha como negar ou esconder, na sociedade atual, a presenca de géneros tais como
propagandas, anuncios, artigos e reportagens de jornais, revistas, internet, que combinam
textos e imagens, ou seja, verbal e visual. Necessario se faz, nos sensibilizarmos para os
significados visuais, observando como sdo construidos, pois o que se tem percebido é uma
maior énfase dada ao ensino verbal, em detrimento do visual, sendo que o casamento
semiotico texto-imagem é fundamental para a construcdo de significados. Cabe-nos a tarefa de
despertar também nos alunos, a leitura do texto e da imagem, a qual concorre para uma
aprendizagem efetiva, coerente e interativa, num contexto social.

E importante lembrar que o sistema visual faz um paralelo com o sistema da
transitividade desenvolvido por Halliday, em relacdo a linguagem verbal.

No que tange ao modo visual, a presenca ou a auséncia de contato com o leitor é uma
das maneiras através da qual o sistema de interacdo realiza significados funcionais,
estabelecendo ou ndo, um leitor visual na comunicagdo. Porém sabemos, que por muito tempo,
a presenca de imagem junto ao texto, foi tida como mero caso de ilustragdo. “Acreditava-se

que a imagem simplesmente mostrava ou tornava mais atraente a informacdo trazida pelo



texto.” (Kress & Van Leuwen, 1992, p.91). Nao se percebia, portanto, que assim como o
texto, a imagem também cria significados proprios, e que estes afetam ou contribuem para os
significados verbais e vice — versa, ndo se levando em conta também, que o préprio texto
verbal em si, incorpora significados visuais, quando da decisdo do tipo e tamanho de letra a ser
escolhido.

Assim, a relagdo texto-imagem é certamente mais complexa do que uma simples
relacdo ilustrativa, como se pensava, sendo que na verdade, no contexto onde ha dois modos
semidticos (verbal + visual), os significados interagem e modificam uns aos outros,
construindo entdo, o significado central, a mensagem. Do contrario, o que pode acontecer é
um desequilibrio, uma aprendizagem pela metade.

E relevante ressaltar também a importancia do SLOGAN, que quando esta presente em
uma propaganda, geralmente aparece de forma afirmativa, vista pela transitividade, num
processo relacional, apontando sempre para uma escolha do tipo do sujeito na oracdo, dando-
se énfase ao publico alvo é ao produto anunciado.

Assim, o conjunto de texto, letras, slogan, cores, imagens, desempenham
colaborativamente para o papel de comunicar o que se pretende.

Portanto, ignorar a necessidade de entender os significados visuais e verbais, é correr o
risco de ndo explorar o texto por completo, limitando-se assim, ao meio-significado.

Tais reflexdes, ampliam o papel do professor. Tendéncias atuais apontam para uma
necessidade cada vez maior de articular o todo, através das partes. Morin (2001, p.37), critica
severamente a fragmentacdo do conhecimento, afirmando que “o todo tem qualidades ou

propriedades que ndo sao encontradas nas partes, se estas estiverem isoladas umas das outras.”

2.4. A ANALISE CRITICA DO GENERO PROPAGANDA

Criangas, adolescentes, jovens ou adultos, todos somos consumidores. Ja desde a
infancia, somos expostos as mais fascinantes, criativas e até mesmo ousadas propagandas
encontradas em livros, revistas, jornais, internet, cartazes e outros recursos midiaticos. Esse
tipo de material que insiste em persuadir e transformar consumidores em verdadeiros
consumistas, contribui para que a andlise critica de torne indispensavel para a formacdo do

individuo.

Contudo, ler um texto de uma forma critica implica em uma conscientizacdo por parte do leitor
de que as ideologias nas quais um texto é baseado podem vir a moldar o comportamento das
pessoas (Heberle 2002. p.178).



Nesse contexto, ha que se ressaltar a importancia da andlise critica do discurso (ACD),
em que a linguagem se inscreve como sistema mediador de todos os discursos. Pesquisadores
da area procuram demonstrar como a materialidade textual e suas representacoes linguisticas
sdo afetadas por valores sociais e como determinadas visdes preponderaram em detrimento de
outras.

Pela perspectiva da ACD, Fairclough (1995, apud Heberle 2001), afirma que:

[...] a publicidade estd colonizando diferentes instituicdes e segmentos diversos e aponta para um
hibridismo que envolve informagdo e publicidade, uma questdo de ao mesmo tempo, informar e
vender produtos. O discurso é usado como veiculo para vender produtos, servicos, organizagoes,

ideias e pessoas.

Sendo assim, a ACD de uma propaganda podera levar o leitor a avaliar melhor o que lhe
esta sendo oferecido, bem como as possiveis ideologias que subjazem as propostas implicitas
de certas instituicoes, produtos ou servicos anunciados.

Fairclough (1989,apud Heberle 2002) chama a atengdo para a importancia de
desenvolvermos habilidades criticas em relacdo ao uso da linguagem de modo a ndo
efetuarmos uma leitura acritica dos textos que circulam na sociedade. Para tanto, o senso
critico deve ser estimulado nos alunos, desde o inicio de sua formacado, sendo o professor um
colaborador ao elaborar atividades que levem os alunos a ler um texto criticamente.

Conforme Kress (1996,apud Heberle 2002), figuras, desenhos e outras formas de
comunicacdo verbal, expressam diferentes interpretacdes da realidade e diferentes formas de
interacdo social.

Todas as formas de manifestacdo de linguagem (verbal, ndo-verbal, escrita, falada) s6
existem porque ha muito do que se falar. Cada elemento concreto ou abstrato sé nos é trazido
a consciéncia pela linguagem, que se organiza em estruturas mais ou menos padronizadas para
que todo o usudrio da linguagem possa compreender os significados veiculados. Uma das
tentativas de interpretar os efeitos de sentido veiculados por padrdes linguisticos é feita pela
Linguistica Sistémico — Funcional (LSF), conforme proposta por Halliday (1998), que afirma
ser a oracdo, unidade sintatica de analise, uma instancia de representacdo da realidade.

Dessa forma, o material aplicado em sala de aula tem também por objetivo investigar o
uso da linguagem sob a perspectiva da LSF e, mais especificadamente, a andlise do sistema de

transitividade, em propagandas.



Para a LSF, a linguagem é um sistema socioemidtico, que veicula diferentes significados
dependendo das intencOes do autor, do interlocutor, do contexto de cultura onde se da o
evento discursivo. Nesse sentido, (Halliday apud Heberle 1998), afirma que todo texto possui
uma configuracdo contextual que permite aos interlocutores reconhecerem as condi¢oes em
que o texto foi produzido (campo de interacdo), as relacdes que se estabelecem entre os
interlocutores as relacGes e as estratégias linguisticas utilizadas na producdo da linguagem
(modo). E a cada um dos elementos citados, corresponde uma metafun¢do, quais sejam: ao
elemento campo corresponde a metafuncao Ideacional; ao elemento relagdes corresponde a
metafuncdo Interpessoal; e ao elemento modo corresponde a fungdo textual. O projeto detem-
se aos elementos campo (field), as relacdes interpessoais (tenor) e o modo (mode).

Para enfatizar os estudos da LSF, (Eggins 1994 apud Heberle), explicita que ha seis tipos
de processos, cada um com seus participantes especificos. Ha os processos materiais (do fazer
e do acontecer) que tém como participantes o ator e a meta; 0s processos mentais (do sentir,
do pensar,do perceber e do querer) tém como participantes o experienciador e o fendmeno; os
processos relacionais (do ser e do identificar) tém como participantes portador e atributo e
identificado e identificador; os processos comportamentais tém por participante o
comportante; os processos verbais (do dizer) tém como participantes o dizente e a verbiagem;
e 0S processos existenciais (do existir) ttm como participante o existente.

De acordo com Halliday e Matthiessen (2004) e Thompson (2004 apud Cunha & Souza),
a metafuncdo Ideacional realiza-se, na instancia léxico — gramatical, pelo sistema de
transitividade, que é entendido como a forma de organizacdo da oragdo em Participantes,
Processos e Circunstancias. Um processo ou atividade s6 pode ser realizado por um (ou mais)
participante em determinadas circunstancias. Dependendo do processo ou atividade, o(s)
participante(s) possui uma natureza especifica. Os processos sao materializados por verbos, os
participantes sdo materializados estruturas nominais com funcao de sujeito, objeto, predicativo,
etc., e as circunstancias sao materializadas pelos adjuntos adverbiais.

Ainda segundo Cunha e Souza (2007):

[...] o sistema de transitividade permite identificar as acGes e atividades humanas que estdo sendo
expressas no discurso e que a realidade esta sendo retratada. Essa identificacdo se da através dos
principais elementos da transitividade: processos, participantes e circunstancias que permitem

analisar quem, faz o qué, a quem e em que circunstancias (p.54).



Nesse sentido, ha que se concordar, quao relevante é a compreensao da gramatica para
a andlise do sistema de transitividade, e que funciona, portanto como uma ferramenta — nao
rudimentar — criadora de sentidos.

Enfim, o que se pretende é familiarizar-se com essa recente pesquisa que nos remete a
uma Analise Critica do Discurso, apoiada na LSF, consequentemente, utilizando-se a
transitividade numa interacdao perfeita, que ocorre num ambiente escolar onde a sala de aula
representa um verdadeiro espaco de aprendizagem onde “atores reais interagem na
construgdo do significado, do conhecimento e da aprendizagem”. (Moita Lopes, 1996).

Nao podemos fugir do nosso compromisso: o de formar cidadaos capazes de analisar
textos com criticidade, resignificar sentidos e valores com muita dinamicidade. Assim como
“ndo podemos esgotar nossas pesquisas, reflexbes e prdticas, pois s6 assim teremos novos

leitores, novas leituras” (Ribeiro, 2005, p.1).

3. METODOLOGIA

Esta secdo visa mostrar primeiramente os alunos-sujeitos da Implementacdo da
Unidade Didatica, seguindo-se da Elaboracao da Unidade Didatica, da Metodologia Utilizada e

do Desenvolvimento do Projeto.

3.1. PERFIL GERAL DOS ALUNOS JOVENS E ADULTOS - ALGUMAS
CONSIDERACOES

A Educacao de Jovens e Adultos-EJA é uma modalidade da Educacdo Basica que se
propde a atender um publico ao qual foi negado o direito a educacao durante a infancia e/ou
adolescéncia, seja por falta de vagas, seja pelas inadequagoes do sistema de ensino, ou pelas
suas condigOes socio-economicas desfavoraveis.

Para que se considere a EJA como uma modalidade educativa inscrita no campo do
direito, faz-se necessario superar uma concep¢do compensatoria, cujos principais fundamentos
sdo a de recuperacao de um tempo de escolaridade perdido no passado e também a ideia em
que o tempo apropriado é a infancia e a adolescéncia. Nesta perspectiva, é preciso buscar uma
concep¢ao mais ampla das dimensdes tempo/espaco de aprendizagem, na qual educadores e
educandos estabelecam uma relacdo mais dinamica com o entorno social e com as suas
principais questoes, considerando que a juventude e a vida adulta sdo também tempos de

aprendizagem. Os artigos 1° e 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN
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(1996), fundamentam uma nova concepcao enfatizando a educacdo como direito que se afirma
independente do limite de idade.

Desse modo, considerar a heterogeneidade desse publico, seus interesses, suas
identidades, suas preocupacoes, necessidades, expectativas em relacdo a escola, suas
habilidades, enfim suas vivéncias, torna-se de suma importancia para a constru¢do de um
projeto adequado. Para tanto é fundamental perceber quem é esse sujeito com o qual
convivemos cotidianamente, para que os contetidos a serem trabalhados fagam sentido, tenham
significado e, sobretudo, sejam elementos concretos na sua formacao, instrumentalizando-o
pelos dominio de conhecimentos que o habilite para uma intervencdo significativa na sua

realidade.

3.2. OS PARTICIPANTES DA PESQUISA E A METODOLOGIA UTILIZADA

A aplicacdo da Unidade Didatica ocorreu no Centro Estadual de Educagdo Basica para
Jovens e Adultos (CEEBJA), localizado no municipio de Pitanga — Pr. Os participantes deste
estudo sdo alunos de uma turma de Ensino Médio, na faixa etaria entre 19 e 48 anos, somando
28 alunos no total, sendo 10 do sexo masculino e 18 do sexo feminino, na qual depara-se com
uma diversidade de situagdes: um cendrio de figurantes alienados, outros apaticos, alguns com
interesses diversos, que ndo o de aprender, outros ainda preocupados tdao somente em concluir
mais uma disciplina visando a rdpida conclusio de curso que lhes trard beneficios
principalmente salariais em sua carreira profissional (emprego), ja que a maioria sdao alunos
trabalhadores e/ou estagiarios. Porém, em meio a estes, aparecem alguns poucos participantes
comprometidos, que tém como objetivos sair da margem da ignorancia, realizar um sonho, ir
além da certificacdo. Sdo portanto, sujeitos sedentos do conhecimento elaborado, que outrora
a vida, por quaisquer percalcos, ndo lhes oportunizou. Nesse contexto, porém, estes ultimos
embora interessados, esbarram em uma série de barreiras e limitagOes: o fator idade, a
interrupcdo dos estudos em idade adequada, a fragmentacdo do parco conhecimento, o
cansaco didrio, o sentimento de inferioridade, o0 medo do desconhecido e as dificuldades
acentuadas, os colocam numa situacdo de imobilismo. Enfim, estes sdo os entraves que lhes
impedem de reconhecer-se sujeitos ativos, conscientes de seu potencial, e de perceberem-se
como estudantes capazes, enquanto sujeitos historicos e socialmente constituidos.

Tais inquietagcdes tornam-se preocupantes e fazem do professor um pesquisador que,
apoiado em teorias de varios pensadores, busca solu¢des para tantos problemas e quiga,

consiga projetar um cendrio diferente, onde, apesar de tantos entraves, todos sejam e sintam-se
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participantes principais, ativos, capazes de redimensionar sua pratica historia e vislumbrar um

novo jeito de ler o mundo.

3.3. DADOS RELEVANTES DOS ALUNOS-SUJEITOS A SEREM CONSIDERADOS

Através de indagacGes escritas, a maioria dos alunos afirmou gostar da lingua inglesa
considerando sua importancia no contexto mundial, além de estar presente em musicas, filmes,
dizeres, inscricdes midiaticas. Outros, os que tém a idade acima de 30 anos, afirmam ndo
gostar muito, considerando-a uma lingua dificil de se aprender, embora reconhega, a sua
importancia. Ainda foi-lhes perguntado por que escolheram o CEEBJA para estudar. As
respostas foram as mais diversas: “porque ela acolhe jovens e adultos sem preconceito de
idade”; “o convivio com os colegas e professores é diferente, especial”; “porque o ambiente
é acolhedor; os professores tém paciéncia para ensinar, por que ndo hd indisciplina”. Vale

ressaltar que o periodo que estes alunos estavam fora da escola, varia de 2 a 32 anos.

3.4. A ELABORACAO DA UNIDADE DIDATICA E A METODOLOGIA UTILIZADA

O trabalho proposto, através da elaboracdao da Unidade Didatica, que visa trabalhar a
abordagem critica da leitura contemplada nas DCEs e no Projeto Politico Pedagogico da
escola, optou por servir-se do sistema de transitividade das oracdes, de acordo com a
Linguistica Sistémico Funcional (LSF).

Para o alcance dos objetivos propostos, foi realizada uma andlise linguistica em 5
textos/propagandas previamente selecionadas, apoiando-se principalmente nos estudos,
contribuicoes e propostas de Halliday, Fairclough, Meurer, Cruz e Souza, entre outros. A
implementacdo deu-se nos meses de maio, junho e julho, exceto o periodo de férias,
totalizando 28 aulas.

Foram utilizados procedimentos qualitativos, através da Unidade Didatica utilizada
como ferramenta para a implementacdo da leitura critica. As atividades utilizadas propoem
levar o aluno a perceber que todo texto resulta de uma infinidade de outros textos, dando lugar
para a pluralidade das leituras, procurando assim, desenvolver as habilidades de leitura critica a
partir de textos que abordem o tema consumo, privilegiando o género textual propagandas,
tentando desta forma, levar o aluno a conceber o texto na sua dimensdo discursiva de
significacdao, percebendo a tarefa da leitura como construcao do leitor dentro de um dado

contexto socio — histérico — ideolégico e pela sua historia de leitura.
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3.5. O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO - DESCREVENDO O MATERIAL

Selecionadas as propagandas a serem analisadas, utilizou-se entre outros, o principal
critério: textos publicitarios ilustrados com evidentes estratégias de persuasdo, propagando
cinco tipos de produtos que estdao mais proximos da realidade dos alunos jovens e adultos,
apresentando-os um a um como subunidades, assim sequenciados:

Primeira propaganda de um cigarro da marca TIPALET, sabendo-se que a grande maioria dos
alunos sdo fumantes; a segunda a ser apresentada foi do produto “NICORETTE?”, inibidor da
vontade de fumar; a terceira sobre produto de limpeza “FEBREEZE”, a quarta propaganda, de
um batom “LIPSTICK PRO-TO-GO” da linha AVON, sendo que geralmente algumas mogas e
mulheres discentes sdo representantes, vendedoras, donas de casa, domésticas, mdes, e a
ultima propaganda a ser analisada foi a do produto TUMS, que contém calcio para criangas. O

material foi extraido de revistas, internet e catalogos.

4. O USO DO MATERIAL
4.1. TRABALHANDO COM O MATERIAL E DISCUTINDO DADOS

Feita a distribuicdo das apostilas contendo a Unidade Didatica a ser trabalhada. a
primeira reacdo dos alunos foi de encantamento diante de um material novo, encadernado,
colorido, contendo propagandas bem ilustradas, coloridas e chamativas. Alias, como sempre,
automaticamente o que olham primeiro sdo as figuras. Porém, ao observarem a parte tedrica
das explicacoes e exercicios, também em Inglés, observou-se um certo impacto, “um susto”,
diante da inseguranca e do pouco conhecimento da lingua. Entdo foi feito o que cabe ao
professor: tranquiliza-los, explicando-lhes que teriamos um passo- a -passo para O
desenvolvimento de cada atividade, com intermediacdo do professor. Com o intuito de
facilitar o trabalho de explorar e analisar as propagandas em Inglés, os alunos assistiram a um
video de comerciais atuais que passam na televisio em lingua materna, estes previamente
selecionados e gravados, objetivando também um confronto entre as propagandas em Lingua
Estrangeira e materna, comparando culturas, ideologias e até mesmo estratégias utilizadas
quando da elaboracdo dos mesmos. Para Gimenez (2005, p.5) a LEM (Lingua Estrangeira
Moderna) é um instrumento de inclusdao social a partir do momento em que oportuniza o
acesso a outras comunidades e conhecimentos, permitindo o alargamento de horizontes e a
expansao das capacidades interpretativas e cognitivas dos educandos. E através da LEM,
torna-se possivel oportunizar o educando a vivenciar criticamente a cultura do outro, ao

mesmo tempo em que se valoriza a propria.
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Com o material (apostila) em maos, os alunos nao deixaram de comentar, ja de inicio, a
diferenca entre analisar textos e realizar tarefas na lingua materna e na lingua estrangeira
(Inglés): “... é professora, em portugués sempre é mais fdcil ..”. (comentario de aluno).
Mesmo assim, foram encorajados a trabalhar com as atividades propostas e aceitaram o
material com mais tranquilidade. Cada propaganda a ser analisada, consiste em um Pré
-Reading, Reading e Closing Activities. O Pre-Reading refere-se sempre a uma apresentagao
de assuntos relacionados ao texto, através de comentarios a cerca do assunto (produto)
objetivando preparar o aluno para a leitura do texto. As atividades de Pre-Reading consistem
em frases de efeito, reflexdes, Fun Time (humor), pequenos poemas, seguidos de Prediction
activities, através de tasks (tarefas), orais, em forma de indagacOes, opinides, discussoes. O
segundo passo, Reading, é a leitura da propaganda em si, tal qual foi encontrada na internet,
catalogo, revistas, onde é chegada a hora dos alunos confirmarem ou ndo, as previsoes, se
foram relevantes os primeiros trabalhos de Pre-Reading. Momento importante, no qual o aluno
é conduzido a reconhecer no texto, a sua dimensao discursiva de significacdao, entendendo a
atividade de leitura como construcdo de sentidos determinados pela interacdo do leitor-texto,
dentro de um contexto socio-historico-ideologico.

O que se pode observar é que os alunos, desacostumados a este tipo de atividade, a
principio silenciam-se, e timidamente, esperam a iniciativa, o apoio, as dicas do professor. Para
tanto, acatei as questoes, a principio feitas oralmente, sugeridas por Heberle (2000, p. 308) e
Fairclough (1995 a;b) que foram essenciais para uma andlise critica, com resultados
satisfatorios. As questdes sdo primeiramente de ordem geral, seguindo-se de uma andlise
lexical, gramatical e questdes de género. Afirmo ainda que alguns questionamentos foram por
mim adaptados, outros modificados, e outros ainda acrescentados, de acordo com cada tipo de
propaganda.

Como ja foi mencionado anteriormente, cada subunidade, como fechamento da andlise
do texto, a Unidade Didatica propde Closing Activities, que consiste em um resumo de
atividades linguisticas para reforcar a aprendizagem, bem como, confeccdo de cartazes,
slogans, producdo de pequenos textos, pesquisa de campo, entrevistas... As vezes, 0s proprios
alunos apresentam outras sugestdes de trabalho, como por exemplo: “... professora, que tal
fazermos um dia de conscientizagdo com os alunos sobre os maleficios do cigarro?”

A ideia foi acatada. Alguns alunos se encarregaram de fazer cartazes do tipo antitabagismo,
utilizando até mesmo as embalagens de cigarro que ilustram os danos causados pelo fumo,
outros, fumantes e ex-fumantes deram depoimentos, outra equipe montou um video com frases
de efeito; algumas em portugués, outras em inglés, combinando musica, imagens reais,

chamativas e até chocantes, comprovando os maleficios do cigarro. Para concluir, uma agente
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de saude foi convidada para falar sobre o assunto. O trabalho teve uma 6tima repercussao,
alguns estudantes estdao tentando parar de fumar. Alguns ndo fumam héa 2 ou 3 semanas, outros
estdo diminuindo a frequéncia com que fumavam. Enfim, sdo os conhecimentos, as reflexoes,
influenciando os alunos a uma mudanga de habitos, de conduta, de postura, de uma vida com
mais satide e qualidade.

No que tange a Linguistica Sistémico Funcional, doravante (LSF), entendemos que a
funcdo da linguagem é criar significados; desta forma, o uso da linguagem e as escolhas léxico-
gramaticais sdo de grande relevancia no contexto da leitura. Para um estudo mais voltado ao
Inglés, servi-me também da proposta de Halliday (1989) e da LSF (Eggins, 1994 apud Heberle
2002), com énfase nas Estruturas de Transitividade. Assim, a primeira propaganda, considerei
bem sugestiva para trabalhar também o processo mental e o processo material, cuja frase da
propaganda do cigarro TIPALET é (“Blow in her face and she’ll folow you anywhere”).
Apos leitura explicativa do que consistem estes processos, juntamente com 0S Processos
existencial e comportamental, os alunos entenderam e identificaram sem dificuldades os
processos mental e material representados pelos verbos, no texto, reforcados pela gravura do
casal, onde o homem fuma e sopra a fumaca no rosto da mulher.

Ainda com relacdo aos aspectos linguisticos, segundo a teoria de Halliday (1994), a LSF
explica a ligacdo entre o contexto de situacdo e o texto, justificando as escolhas linguisticas
(meio, sala de aula e o texto em estudo), foram elaborados e constam na apostila, num
contexto de cultura e de situacdo, sendo explorados Field, Tenor e Mode. Houve um grande
estranhamento por parte dos alunos e dificuldades no entendimento, até que o suporte dado
facilitou a compreensao e a leitura e andlise nas propagandas, quando traduzidos os termos,
como: Field (campo), através de indagacdes do tipo: Qual é o topico do texto? O que esta

acontecendo? Tenor (relacdo): o que esta envolvido na criacao do texto e qual a natureza das

relacoes dos envolvidos? Quem sdo os envolvidos? E, finalmente, o termo Mode (modo), que
eles consideraram menos complicado, onde analisa-se o texto, a linguagem escrita nao verbal,
e se ele é formal e informal.

Para fixar bem estes aspectos linguisticos, foram elaborados exercicios de andlise de mais
trés propagandas, quando percebi que ja haviam entendido em que consiste cada termo. Como
recurso de reforco, comparou-se varias propagandas, para que percebessem como tais
processos e relagcdes funcionam em cada texto.

A andlise do texto (5 propaganda) foi realizada de forma mais autdbnoma, sem andaime, o
suporte dado por mim, como uma avaliacao, o resultado foi satisfatério. Grande parte dos

alunos resolveram os exercicios de analise com um relevante sucesso, alguns dos alunos
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tiveram um pouco de dificuldade e somente uma minoria conseguiu realizar a atividade com
auxilio dos alunos e da professora.

Segundo a visdo de Moita Lopes (1996), na sala de aula o desenvolvimento de
conhecimento comum ndo é uma atividade facil para alunos e professores. A dificuldade esta
relacionada com a relacdo assimétrica entre aluno e professor, que atua como empecilho, para
o que Bruner (1983) chama de Handover, isto é, o0 momento em que o professor passa a
competéncia para o aluno. Essa situacdo, para o aluno, implica que o professor é detentor do
saber enquanto o aluno é visto como uma tdbua-rasa. Nessa interacdo, o professor tem a
funcdo essencial de construir andaimes (scaffolding), segundo Bruner, de maneira que o
aprendiz converta o conhecimento externo em seu préprio, dando assim a passagem da
competéncia, ou handover. E é na conversa em sala de aula, que deve ocorrer a mediagdo do
professor, onde as tarefas sdo definidas, negociadas e avaliadas. Assim alunos e professores

constroem dialogicamente o significado. Penso ser esta a esséncia da educagao.

4.2. RELATANDO EXPERIENCIAS

Quando da elaboracdao da Unidade Didatica, ACD, sabia-se do desafio, por se tratar de
uma proposta recente. Ao selecionar textos publicitirios auténticos, fez-se necessario
considerar a adequacdo pedagdgica a diversidade de perfis dos educandos, levando-se em
conta o conhecimento de mundo, idade, interesse nos temas, tempo de afastamento do
ambiente escolar, cultura e outros. Foi preciso ouvir a fala de cada aluno, bem como suas
contribui¢oes individuais.

No decorrer das atividades realizadas com os textos, um dos fatos observados foi que os
alunos mais jovens, principalmente os rapazes, que estdo mais diretamente ligados a midia e
que ha pouco se afastaram da escola, estdo mais préximos da cultura atual e interagem com
mais facilidade, demonstram mais rapidez de raciocinio e fazem associa¢des interessantes das
propagandas, com o que veem diariamente, através das diversas informac¢des midiaticas.
Porém, é interessante observar que os adultos ndo se intimidam; ao contrario, através de suas
experiéncias vividas e a seu modo, manifestam suas ideias, questionam, debatem, fazendo com
que os mais jovens revejam seus conceitos, suas formas de pensar, ao mesmo tempo que
atualizam suas informag0es através dos mais jovens, e dos proprios textos. E o que acontece é
uma troca de experiéncias e uma soma de conhecimentos, muitas vezes oriundas de longos e
interessantes debates, e interacOes entre alunos e professor. Considere-se este, um recorte para

analise.
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Vale lembrar que, quando do inicio da realizacdao das atividades contidas na Unidade
Didatica, pode-se perceber que as experiéncias anteriores dos alunos com relacdo a leitura em
Inglés, eram deficientes. Estavam acostumados , limitados apenas a meras tradugoes,
mecanismo de estruturas, vocabulario , o que resultou num certo estranhamento em relagdo a
nova proposta que visa a Analise Critica do Discurso, sob a perspectiva da LSF pela
Transitividade. Felizmente houve uma superacao significativa, conforme pode-se observar no
decorrer do desenvolvimento do Projeto.

Considero como um obstaculo, o ndo acompanhamento de alguns alunos oriundos da zona
rural, devido as fortes chuvas, que gerou auséncia do transporte escolar, dificultando o

acompanhamento e a participagdo ativa desses alunos nas atividades propostas.

4.3. ANALISE DE DADOS

Para que a avaliacdo do Projeto de Implementacdo ndo ficasse somente na observacao
e na andlise individual da 5* propaganda, como foi citado, organizou-se um questionario
contendo 8 questdes, através do qual, ficaram evidentes os dados necessarios para uma andlise
mais completa, envolvendo as perguntas de pesquisa, as quais passo a discorrer. Entenda-se as

abreviaturas P — pergunta e A — aluno:

P1: De que forma, a leitura com base na ACD, contribui para sua aprendizagem?

A1: Aprendi melhor a reconhecer se a propaganda é enganosa ou ndo.

A2: Achei que ndo ia aprender nada. Apesar do material ser bem atrativo, estava
tudo em inglés e pela minha idade ia ser muito dificil, mas com as explicagcées da
professora e ouvindo o comentdrio dos outros colegas, foi ficando mais fdcil.

A3: No momento foi espantoso, pois antes dessas aulas, so tinha aprendido a ler e
responder perguntas dos textos em Portugués, do tipo: Quem sdo o0s
personagens? Quem ¢é o autor do texto? Qual o assunto/tema? Nunca ninguém
tinha me ensinado a fazer essa leitura critica. Aos poucos estou aprendendo e
hoje questiono mais as coisas escritas, o que as pessoas falam e como se

comportam.

De acordo com a participagdo dos alunos, foi possivel perceber que os estudos com a
ACD, proporcionaram maior clareza no processo de desenvolvimento de atividades com
leitura critica, trazendo o aluno da esfera da passividade para o da criticidade. Observa-se que

o aluno 1 ateve-se em comentar rapidamente o seu posicionamento diante de um texto



17

publicitdario. Ao afirmar ser capaz de reconhecer se a propaganda é enganosa ou nao
reconhecemos nele um leitor critico. Fairclough (apud Meurer 2002), chama a atengdo para a
importancia de desenvolvimento de habilidades criticas. Sendo assim, a ACD de uma
publicidade ou propaganda poderd levar o/a leitor/a a avaliar melhor o que estd sendo
oferecido e possivelmente as ideologias que subjazem as propostas feitas pelo produto ou
servigco anunciado.

Por outro lado, o aluno 2, reconhece suas dificuldades e limitagdes, mas também
confirma que foram criadas situacdes de aprendizagem, através de interacdes com o professor
e demais colegas, o que ndo sé facilitou sua compreensao, como melhorou sua auto-estima, ao
perceber que a aquisicdo do conhecimento também ocorre na fase adulta. Como explicita
Freire (1995, p.15), ndo podemos esquecer da formacdo geral do ser humano em torno de si e
como ser social, salientando sua capacidade de aprender mais, em qualquer fase da vida. Dai a
importancia dos andaimes fornecidos pelo professor.

Ja o aluno 3, confirma o seu susto ou espanto ao se deparar com atividades de ACD,
sendo para ele algo novo; faz comparacdes com seus estudos nos anos anteriores, quando
eram apresentadas apenas perguntas superficiais sobre o texto sendo que as respostas estavam
explicitas no texto. Conforme Bakhtin (1988), citado nas DCEs, p.13, contemplar as praticas
discursivas requer tornar a aula de Lingua Estrangeira um espaco de ensino onde o trabalho
com textos ndo se limita em extrair deles significados que supostamente estariam latentes em
sua estrutura, mas comunicar-se com eles, para conferir sentidos e travar batalhas pela
significacdo. Nessa perspectiva, o leitor critico abandona suas atitudes de passividade, ndao s6
diante do texto, mas torna-se participante que, afetado, pela leitura critica, é capaz de entender

e interagir melhor com o mundo que o cerca.

P2: Quais as dificuldades encontradas, por vocé aluno, quando da implementacdo do
projeto?

A1: A falta de transporte escolar me fez ficar meio perdido.

A2: Faz 22 anos que parei de estudar. Nem lembro se no meu tempo tinha Inglés.

A3: Eu estava acostumada a receber um diciondrio e traduzir o texto todo. Era dificil,

pois nem sempre dava certo o significado do diciondrio com o do texto.

Considera-se preocupante a afirmacdao do aluno 1, da zona rural, quando justifica sua
aprendizagem truncada pelo ndo comparecimento as aulas, devido as chuvas e a falta do meio
de transporte escolar. Vejo essa voz como uma queixa, que resulta em perdas ao aluno, que

fica sem a sequéncia das atividades desenvolvidas, sendo que uma complementa a outra, como



18

uma costura, um processo que vai do mais simples para o mais complexo. O fato de perder
algumas aulas, resulta em uma quebra, em um rompimento no processo de aprendizagem.
Necessario se faz o empenho politico no que consiste em melhorar, facilitar o acesso do aluno
a escola, tornando as estradas trafegaveis mesmo em dias chuvosos. Este é um grande
problema que, infelizmente ocorre, todos os anos, em nossas escolas que recebem alunos
oriundos da zona rural.

Ao afirmar os 22 anos de afastamento da escola, o aluno 2, quando se limita ao revelar
que nem lembra se havia estudado Inglés, percebeu-se uma dificuldade acentuada ao lidar com
a lingua estrangeira. Observa-se que o aluno até se esforca, mas esta entre aquela minoria que
ndo consegue, sozinho, e a principio, desenvolver as atividades que lhe sdo propostas.
Parafraseando Almeida Filho (1997), é preciso que o professor ofereca suportes, andaimes, até
que o aluno consiga de forma autdénoma, articular discurso como pratica social aos conteudos
linguisticos da disciplina. E um longo caminho a ser construido.

Refletindo sobre a resposta da aluna 3, percebe-se que a ACD foi um dificil desafio de
mudanca para a aluna. Coube ao professor, compreender sua trajetéria, seus estudos, bem
como sua arraigante concepcao de leitura tradicional. Fez-se necessario valorizar o que ela
trouxe internalizado, salientando suas outras habilidades em relacdo a leitura, através de
interacOes constantes durante as atividades, pois antigas experiéncias de fracasso tendem a
deixar o aluno desmotivado, auto-estima baixa, causando a evasdo, cabendo ao educador,
ajuda-lo a reconstruir sua visao da escola, das aprendizagens e do proprio aluno.

P3: Em relacdo as atividades de ACD em propagandas, através da transitividade, foi

importante para vocé? Comente.

A1l: Matéria nova, bacana. Gostaria de estudar outros tipos de textos usando essas

estratégias.

A2: Gostei mais de aprender Inglés desta forma. Que bom se fosse sempre assim.

A3: Dificil, um pouco. Mas interessante, diferente. Aprendi a ler de formas diferentes.

Vou fazer assim também quando os textos forem em Portugués.

Observa-se que o aluno 1, a seu modo, demonstra sua satisfacdo em aprender a ler de
maneira critica e reflexiva. Criar situacOes, estratégias de constante interacdo entre texto —
leitor- professor, faz com que o aluno associe o aprendizado ao prazer. E se o assunto é novo,
diferente, interessante, ou ja sabemos algo sobre ele, a motivacdao sera melhor, assim como o
elogio, sempre que o desempenho do aluno mostrar o esforco em realizar uma atividade, cria

uma situacao de prazer em continuar desenvolvendo as atividades do projeto.
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Nota-se que também o aluno 2 sentiu-se mais motivado em aprender a ler com
criticidade e continuar os estudos por esse caminho. Nessa perspectiva, unindo as vozes dos
alunos 1 e 2, podemos dizer como Coracini (1997), que aprender uma lingua estrangeira dessa
forma critica, é buscar o estranho, o diferente, o outro. Tal estranhamento pode provocar
medo ou atracdo. Nesse caso, notou-se a atracdo pelo novo. Percebe-se que um aluno
emocionalmente envolvidlo com o conteido aprende mais. Portanto, criar situacoes
interessantes para ensinar, vai fazer com que o aluno associe o aprendizado ao prazer.

Coadunando-se com a voz do aluno 3, admite-se que o trabalho com a ACD parece
dificil, por ser uma proposta diferente e mais recente. Mesmo assim, o aluno reporta que
aprendeu a ler de formas diferentes. Conseguiu sair da esfera da ingenuidade e/ou passividade,
passando para a da criticidade. Esse desejo de completude fica claro quando afirma continuar
utilizando esse processo da ACD, em portugués. Certamente o fara, mesmo que,
inconscientemente, em outras disciplinas. De acordo com as DCEs (p. 15), o aluno, ao ser
exposto as diversas manifestacdes da lingua constréi recursos para compara-la a lingua
materna, de maneira a alargar horizontes e expandir suas possibilidades linguisticas e
cognitivas.

Percebi que ap6s o impacto inicial, a grande maioria dos alunos mostrou-se
participativa e engajada. Muitos se esforcaram, tentando agir como sujeitos ativos na leitura,
estimulados pelo professor. Os alunos gostaram da experiéncia, mostram-se mais criticos e
dispostos a superar quaisquer dificuldades que, porventura aparecam.

Para Moita Lopes (1996), a unica habilidade em Lingua Estrangeira que parece ser
justificada socialmente, em geral, no Brasil, é a da leitura e andlise da mesma, pois é Unica
habilidade que atende as necessidades educacionais, e que o aprendiz pode usar em proprio

meio e continuar a usar autonomamente ao término de seus estudos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Durante a implementacdo da Unidade Didatica, observou-se que o fato de os alunos
apresentarem dificuldades acentuadas em Lingua Inglesa ndo foi empecilho para que se
empenhassem em analisar os textos do género propaganda com criticidade, visto que tiveram o
professor como aquele que mostra e facilita os caminhos da aprendizagem, que fornece os
andaimes (scaffolding) necessarios, até chegar o momento da passagem de conhecimento,
onde o aluno internaliza o conhecimento externo como seu préprio (handover).

Observou-se ainda que os alunos outrora apaticos e passivos sentiram-se motivados a

participar mais efetivamente com a apresentacdo de um material diferenciado e o incentivo do
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professor. Percebeu-se que a maioria apreciou o trabalho, considerando-o interessante,
diferente e atrativo, além de mostrarem-se agora participes ativos e empenhados, apesar de
suas limitagoes.

Concluiu-se ainda que a implementacdo da Unidade Didatica contribuiu para o
enriquecimento dos aspectos voltados para a vida pessoal dos alunos. Cito a questao da analise
da propaganda do cigarro TIPALET, que levou os alunos ndo s6 a analise critica do texto,
como também uma tentativa de mudancas e atitudes, quando eles mesmos propuseram a
extensdo deste estudo para a conscientizacao dos demais alunos do estabelecimento de ensino,
visando uma mudanca de atitudes, frente aos maleficios do cigarro. Nesse sentido, muitos
estdo vivenciando a experiéncia de ndo mais fumar, empenhando-se ao maximo.

Ja em relacdo ao uso da Lingua Inglesa, os avancos mostraram-se lentos, necessitando
de um trabalho mais intensivo, visando o aprimoramento da aprendizagem.

Os resultados mostram uma gradativa sedimentacdo e alargamento do interesse por
parte dos alunos, em prosseguir os estudos da Transitividade e Linguistica Sistémico Funcional
(LSF), contendo atividades inovadoras para os alunos, as quais, conforme observou-se,
contribuiram para elevar a auto-estima dos alunos, articulando o conteudo Discurso como
pratica social com os estudos linguisticos da disciplina.

Faz-se necessario um aprofundamento mais critico de estudos de leitura, pelos
professores de todas as disciplinas, de modo a levar os alunos a competéncia necessaria
integralmente, a fim de desenvolver sua criticidade, além de atribuir sentido aos textos.

Segundo Pennycook (1994):

[...] essa possibilidade pode ser concretizada através da pedagogia critica, criando-se situagoes
de leitura em todas as disciplinas, para que o aluno vivencie a pluralidade de significados de um

texto, a fim de contribuir para a transformacdo do meio em que vive.

Espera-se que a presente pesquisa possa contribuir para o ensino da leitura,
colaborando para que os alunos reconhecam e compreendam as diversidades linguisticas e
culturais, percebendo que a relacdo entre o uso da lingua, da comunicagdo, da cultura, das
questdes politicas e da pedagogia ndo se separam e fazem parte do mundo em que estdo
inseridos, sendo capazes de se posicionar criticamente no mundo em que vivem.

Vale lembrar que o prazer em aprender é o caminho da construcao de novos habitos e
atitudes. O individuo criativo é um ser importante para que o funcionamento de necessarias
transformacdes na sociedade acontecam, pois é ele quem faz descobertas, inventa e promove

rnudangas. Nesse contexto, certamente teremos sempre novos leitores, novas leituras.
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