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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é refletir sobre a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino, com destaque
para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Trata-se de uma Unidade Didética onde serdo feitas algumas
abordagens pertinentes a EJA e a inclusdo escolar com base na legislagao vigente,
decretos e conferéncias que tratam do tema em estudo.

Essas abordagens servirdo de suporte para o trabalho a ser
desenvolvido no CEEBJA de Londrina através de grupos de estudos com os seus
professores. Nos grupos de estudo serdo realizadas reflexbes com temas
relacionados a EJA e a inclusdo escolar com o intuito de proporcionar um melhor
suporte aos professores desta escola a fim de realizarem um atendimento adequado
a todos os alunos, com énfase aos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Em minha experiéncia no CEEBJA de Londrina tenho percebido a
inquietude dos professores frente a situagdes de inclusdo, jA que 0 mesmo tem
recebido varios alunos com necessidades educacionais especiais. Depara-se, entdao
com algumas questdes: Como dar um atendimento adequado a esses alunos nao
tendo especialidade para esse fim? O que a legislacao trata nestes termos? Qual o
amparo legal para esse tipo de atendimento? Que suportes sédo oferecidos aos
professores para atender a esses alunos?

Para tanto, refletr a EJA sob o foco da inclusdo € de suma
importadncia enquanto modalidade que atende uma populacdo diferenciada, com
caracteristicas proprias e seu papel de agente transformador na sociedade. Como a
EJA “acolhe”, por assim dizer, excluidos do mundo escolar e procura inclui-los em
seu retorno a vida escolar, faz-se necessario também discutir a inclusao, ja que,
atualmente, a inclusdao abrange o atendimento ndo somente aqueles que
apresentam dificuldades em seu processo de ensino aprendizagem, mas também o
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais.

O homem esta sempre em busca de sua identidade e anseia por
integrar-se a sociedade na qual estd inserido. Para esta integracdo, faz-se
necessario que a sociedade abra espacos para que cada pessoa seja capaz de nela

interagir. Trata-se, assim, de impulsionar a convivéncia dentro da diversidade



humana que é um dos principios da inclusdo social.

Aceitar as diferencas individuais, valorizar cada ser humano e
aprender através da cooperacdao sao outros principios norteadores da pratica da
inclusao social que € um processo pelo qual a sociedade procura se adaptar para
incluir em seus sistemas gerais pessoas com necessidades educacionais especiais
que, por sua vez, preparam-se para assumir seus papéis na sociedade.

Desse modo, temos que a inclusdo gera uma modificacdo da
sociedade, possibilitando a pessoa com necessidade educacional especial
desenvolver-se e exercer sua cidadania.

A educagdo inclusiva propde que todos os alunos,
independentemente de suas particularidades, tenham acesso a escola regular. Entre
elas destacam-se os portadores de necessidades educacionais especiais. E uma
proposta que gera praticas inovadoras para atender com qualidade as necessidades
de aprendizagem dos alunos.

A inclusdo do aluno com necessidade educacional especial no
ambito escolar deve levar em conta a sua presenca na escola, a sua participacao e a
construgdo do seu conhecimento. Estar presente na escola significa atuar em um
espaco de socializagdo e aprendizagem através da interacdo e participacdo nas
atividades, o que contribuird para o seu desenvolvimento em busca da construcao
do saber.

A escola regular, de uma maneira geral, ndo foi e nem é planejada
para acolher a diversidade dos individuos. Entretanto, nas ultimas décadas, vem
sendo desafiada a proporcionar uma acao educativa comum e diversificada que seja
capaz de proporcionar uma cultura comum a todos os educandos, respeitando as
suas proéprias particularidades e necessidades.

Atualmente, vem-se debatendo e analisando a possibilidade de
inclusdo no ambiente comum de ensino como fonte essencial para resgatar a
dignidade daqueles que sdo comumente excluidos, bem como o exercicio de seus
direitos humanos.

No processo de inclusdo cada sujeito é um elemento fundamental na
complexa rede de relagées que constituem o sujeito social. Nesta rede de relacdes
inclui-se o alunado da EJA, modalidade de educacao que abarca grande numero de
excluidos do processo educacional.

A inclusédo adentra-se pela EJA a medida que esta modalidade de
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ensino vem recebendo alunos com necessidades educacionais especiais. E um
desafio que remete ao pensar em uma nova postura na EJA, revendo conceitos e
praticas pedagdégicas no sentido de atender também este publico que tem direitos
garantidos por lei e necessita de atendimento.

A trajetoria da EJA se constitui em lutas e desafios no sentido de
garantir o seu papel de agente transformador da educacdo e da sociedade, na
maioria das vezes relegada a segundo plano. Nao se pode caracteriza-la como um
“depdsito”, onde sao colocadas as ultimas esperancas na tentativa de melhores
condicbes de sobrevivéncia. Pensando assim, ao se incluir alunos com
necessidades educacionais especiais, € preciso atentar para uma inclusdo
responsavel realizada com os suportes necessarios previstos em lei.

A Educacdo de Jovens e Adultos ndo pode ser considerada
isoladamente como a chave que abrira todas as portas ha muito fechadas para um
grande numero de pessoas que vivem excluidas, as margens da educacéo e da
sociedade. Ha de se pensar na inclusdo como a construcdo de “uma cultura e uma
gestdo democratica dos espacos escolares e educativos que, num primeiro
momento, acolham e, a seguir, criem condicées de atencdo e de cuidado capazes
de conquistar, seduzir aqueles(as) que nela chegam.” ( Barcelos, 2006, p.43).

Uma proposta de educacao transformadora é gerada mediante o
reconhecimento das relagcdées sociais e sua ligacdo com o processo educacional.
Nas relacoes sociais esta a forca impulsionadora de todo o processo educacional.

A possibilidade de inclusdo de amplas camadas da populacéo,
historicamente excluidas, remete a EJA um papel social fundamental. Assim sendo,
a realidade atual aponta para a inclusao também de outros excluidos, ou seja, a dos
individuos com necessidades educacionais especiais.

Ha um certo temor quando se depara com um aluno especial
freqUentando a classe comum, visto que as salas sdo numerosas o que dificulta um
atendimento adequado a todos os alunos. Porém, se a legislagao for cumprida a
risca, atendendo aos apelos de todos os inseridos no processo educacional com 0s
suportes oferecidos, a inclusdo sera possivel. Do contrario, ndo sera inclusao. Sera
apenas uma forma de “depositar’ 0 aluno em um espaco na tentativa de socializa-lo
sem atentar para o seu desenvolvimento cognitivo.

Portanto, no contexto geral da atualidade, faz-se necessario essa
reflexdo no sentido de se promover uma educagdo que dé oportunidade a todos,



sem discriminagcédo, ao mesmo tempo que se faca cumprir a lei no atendimento para
aqueles com necessidades especiais.

A inclusdo social traz em seu bojo a equiparacado de oportunidades,
a reciproca interacdo de pessoas com e sem deficiéncia e o pleno acesso aos
recursos da sociedade. Pensar a educacao de jovens e adultos como uma fonte
disseminadora da inclusao, agregando grande numero de excluidos, é pensar na
construgcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria que busca atender a todos,
sem discriminagao.

Pensando neste tipo de sociedade, foram realizados varios
encontros e conferéncias em educacao na busca da oferta de uma educacao que
atenda a todos em suas particularidades e necessidades, bem como na tomada de

decisdes que concretizem esses ideais.



1 CONFERENCIAS INTERNACIONAIS

Varias conferéncias foram realizadas no ambito da educacéo, o que
impulsionou o0 avango na tomada de medidas para oferta-la a todos e oferecer um
ensino que va ao encontro das expectativas daqueles nela envolvidos.

A seguir, dar-se-a o relato de trés Conferéncias Internacionais que
sao relevantes para compreender o contexto de afirmacdo das politicas
educacionais com relagao a EJA e a Educacgéao Especial.

Para este estudo sera igualmente relevante, visto que as
abordagens aqui expressas referem-se aos temas discutidos nessas conferéncias,
0s quais impulsionaram a EJA e a Educagdo Especial no sentido de sua

abrangéncia e importancia na oferta por um ensino de qualidade.

1.1 CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE EDUCAGAO PARA TODOS

Entre 5 e 9 de marco de 1990, realizou-se a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos em Jomtien, na Tailandia. Patrocinada pela
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
Fundacado das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial, o objetivo do evento foi
conscientizar os governos sobre a educacao basica como prioridade. Participaram
governos, agéncias internacionais, ONGs, associagdes profissionais e
personalidades destacadas no plano educacional em todo o mundo.

O projeto difundiu a idéia de que a educagao deveria pér em pratica
as necessidades basicas de aprendizagem (NEBAs) de criancas, jovens e adultos
definidas como conhecimentos tedricos e praticos, valores e atitudes indispenséaveis
ao sujeito para enfrentar suas necessidades basicas assim apontadas por Torres
(2001, p.21):

1) a sobrevivéncia;

2) o desenvolvimento de suas necessidades;

)
)
3) a conquista de uma vida e de um trabalho dignos;
4) uma participacao plena no desenvolvimento;

)

5) a melhoria da qualidade de vida;



6) a tomada de decisbes consciente e

7) a possibilidade de continuar aprendendo.

Admitia-se que, sendo distintos os grupos humanos, suas
necessidades também o seriam, inclusive as necessidades basicas de
aprendizagem, o0 que significava alcancar meios apropriados de satisfazé-las,
segundo o pais, a cultura, os setores e grupos sociais segundo as perspectivas de
suas mudancas ao longo do tempo. Dai a necessidade de se atualizar
constantemente conteddos e modalidades de ensino.

Jomtien ndo apenas firmou a Declaracédo para Todos, mas também
confirmou estratégias para atender a essas necessidades, assim descritas por
Torres (2001, p.21):

[...] Satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem de todos —
criangas, jovens e adultos — reconhecendo que tém necessidades de
aprendizagem diferentes, e isso exige conteludos, métodos e modalidades
de ensino e aprendizagem também diferentes.

[...] Dar atencdo especial aos grupos desamparados e as pessoas com
algum tipo de deficiéncia, facilitando sua aprendizagem e corrigindo  as
desigualdades impostas a elas.

[...] Ampliar o alcance e os meios da educagéo basica, adotando uma “viséo
ampliada da educacao basica, que ndo se reduz nem a um periodo da vida
(infancia) nem a uma instituicdo em particular (escola) nem a um Unico tipo
de conhecimento (o contemplado no curriculo escolar oficialmente
estabelecido), mas comega com o nascimento, é permanente e se prolonga
por toda a vida de uma pessoa, envolve criangas, jovens e adultos,
reconhece a validade dos saberes tradicionais e o patriménio cultural
proprio de cada grupo social, é realizada dentro e fora do ambito escolar
(familia, comunidade, local de trabalho, meios de comunicagdo, etc.),
podendo recorrer a modalidades n&o-formais e informais como vias
alternativas.

Jomtien e as propostas da Educacao para Todos fizeram com que
houvesse um grande reconhecimento da diversidade e do movimento: as
necessidades basicas de aprendizagem nao sao sé diversas entre as culturas,
grupos sociais e contextos, como também se modificam ao longo do tempo.

A Educagdo Mundial para Todos provocou no Brasil um amplo
debate, contribuindo para que o Poder Publico e a sociedade civil repensassem
sobre a importancia da educacao como direito subjetivo de todas as pessoas e como
condicao para o exercicio da cidadania pautado pela justica e pela eqlidade.

Durante a vigéncia da Educacdo para Todos muitos progressos

foram alcancados no Brasil. No entanto, os déficits acumulados pela educacao



brasileira ao longo de seu percurso requerem politicas permanentes de Estado,
como também exigem atencao constante da sociedade civil no sentido de garantir
que as propostas sejam cumpridas.

Sao desafios que devem ser encarados para garantir a qualidade do
ensino que nao pode ser privilégio de poucos.

A Educacao para Todos abriu espacos para discussbes e
enfrentamento dos novos desafios pertinentes a educacao.

Seguindo-a, tem-se a Declarag¢ao de Salamanca.

1.2 DECLARAGAO DE SALAMANCA

Continuando os avancos no ambito da inclusao, temos a Declaragao
de Salamanca, uma Conferéncia Mundial sobre Educacao Especial organizada pelo
governo da Espanha em cooperagdo com a UNESCO, realizada em Salamanca
entre 7 e 10 de junho de 1994 com o objetivo de informar sobre politicas e a¢des
governamentais de organizagfes internacionais ou agéncias nacionais de auxilio,
organizacbes nao-governamentais e outras instituicbes na implementagcdo da
Declaragcdo de Salamanca sobre principios, politicas e praticas da educacao
Especial.

A énfase principal estd em assegurar o direito fundamental a
educacgao, propondo um compromisso de provimento da educacdo para criangas,
jovens e adultos dentro do sistema regular de ensino.

A Declaragdo de Salamanca influenciou e ainda exerce forte
influéncia sobre a politica e a gestdo da educacéao, sobretudo da educacéao especial,
havendo ampla repercussdao nas mudancas significativas das concepcoes e
educacgao e, consequientemente, na compreensao da escola publica e de sua funcao
na sociedade atual.

As orientacbes contidas na Declaracdo de Salamanca incluem
questbes como: urgéncia de novas idéias sobre necessidade educacionais
especiais(NEE), priorizando a escola regular como o meio mais eficaz para combater
a inclusao; flexibilidade dos programas de estudo; formacdo e treinamento de
pessoal docente; oferta de servigcos externos de apoio; participacdo da comunidade
escolar nos processos de planejamento e tomadas de decisdes concernentes as

necessidades educacionais especiais.



Diante de tais propostas, os sistemas de ensino sao levados a rever
muitos dos paradigmas que até entdo sustentaram suas praticas no atendimento de
grupos excluidos do acesso a educacao e a cultura em geral, como as pessoas com
deficiéncia.

O termo NEE refere-se a todas as criangas, jovens ou adultos que

. por motivos distintos enfrentam barreiras para aprender, tais como
barreiras de acesso ao conteldo curricular, arquitetbnicas (acessibilidade
fisica), atitudinais (discriminacdo, rejeicdo, maus-tratos), linglisticas, as
quais impegcam sua permanéncia na escola e a boa performance
educacional. (Ferreira, 2006, p.225)

A escola cabe desenvolver estratégias de maneira a educar com
éxito todas as criancas, inclusive aquelas que possuem desvantagens severas. Ao
Estado cabe a implementacdo de subsidios que colaborem com a escola para
garantir um ensino adequado a todos.

O respeito a diversidade € uma forma de assegurar o exercicio da
cidadania e os vinculos sociais estabelecidos. O desenvolvimento de atitudes de
tolerancia e respeito a diversidade esta ligado com o direito a educagao, a igualdade
de oportunidades e a participagdo na sociedade.

A Declaragdo de Salamanca com as suas proposicoes representa
um grande desafio a ser enfrentado pelos sistemas de ensino na construcao de suas
bases politico-pedagdgicas na tentativa de corresponder a cultura da diversidade,
como forma de combater a segregacao.

A abordagem da educacéo inclusiva recomendada pela Declaracao
de Salamanca parece tornar-se realidade a partir do momento em que as escolas
estejam preparadas para atender todos os alunos, sem discriminacao, pois “Nao
bastam leis inspiradas no principio da inclusdo a determinar a inclusdo: esta s6
acontece mediante a ruptura, isto €, uma mudanca radical de atitudes como
instauradoras de uma nova ética.” (Pires, 2006, p.47)

Para tanto,faz-se necessario um redimensionamento do ensino, com
vistas a construcdo de uma escola que contemple a diferenca ja que a escola se
manifesta na pluralidade e na diversidade humanas.

A educacédo de jovens e adultos realiza um trabalho dentro dessas
caracteristicas, pois seu aluno é bastante diversificado. Neste aspecto, varias

conferéncias internacionais relacionadas a EJA deram um grande impulso a essa
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modalidade, refletindo sobre a sua relevancia para a formacao de cidadaos criticos e
participativos na sociedade.

1.3 CONFERENCIA INTERNACIONAL SOBRE EDUCAGAO DE ADULTOS
(CONFINTEA) E A EJANO BRASIL

Desde 1949, quando a | CONFINTEA foi realizada , até 1997 com a
realizacdo da V CONFINTEA, a educacdo de jovens e adultos vem ganhando
espaco e sendo alvo de debates nas politicas publicas de educacgéo do pais.

A V CONFINTEA realizada em Hamburgo, Alemanha,em julho de
1997, foi marcada por um compromisso assumido por mais de 150 paises em
“oferecer a populacdo em geral oportunidades de educagédo ao longo da vida”. O
Brasil é signatario da declaracdo de Hamburgo. Para cumprir 0s compromissos
firmados, torna-se necessario rever os caminhos até entao percorridos e reafirmar a
EJA como prioridade nas politicas educacionais e sociais.

Os procedimentos legais e politicos da EJA sofreram profunda
influéncia dos principais conceitos firmados na V CONFINTEA.

Com o advento das novas relagdes no mundo do trabalho, a
educacao de jovens e adultos passou a ser evidenciada como estratégia e elemento
de requalificacao profissional. Considerada o principal férum mundial sobre o tema, a
V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, considerou a educacao de
adultos como um componente essencial de promog¢ao da equidade e da garantia de
direitos basicos de cidadania.

Esta Conferéncia trouxe reflexdes sobre o papel que a EJA deveria
desempenhar para se atingir maiores niveis de igualdade e justica social.
Recomenda que o desenvolvimento centrado no ser humano e a existéncia de uma
sociedade participativa levardo a um progresso justo e sustentavel tendo como eixos
acoes direcionadas a populacao de idosos, a educacao e cultura de povos indigenas
e ndbmades e a integracao dos portadores de necessidades especiais com garantia a
uma educacao que atenda as necessidades de cada grupo.

No Brasil, a EJA tem se constituido, por um lado, como produto das
condicOes precarias de vida da maioria da populagao e, por outro, como produto de
um longo processo de organizagao e luta da sociedade civil comprometida com os



11

interesses das classes populares.

Sendo assim, tanto no passado como no presente, a EJA sempre
abrangeu um conjunto bastante diverso de processos e praticas formais e informais
relacionadas a aquisicdo de conhecimentos, compreendendo a educacgao formal,
nao-formal e informal.

A educacao formal caracteriza-se por ser estruturada, organizada,
planejada intencionalmente e sistematica. A educagcdo nao-formal abrange
atividades com carater de intencionalidade, implicando relagdes pedagogicas, mas
nao formalizadas. A educacgéo informal € um processo continuo de aquisicdo de
conhecimentos que se d4 no contexto da vida social, politica, econdmica e cultural,
nos diferentes espacgos de convivéncia social.

Tais conceitos merecem destaque no intuito de se compreender a
EJA em sua trajetoéria formativa vinculada as experiéncias de vida trazidas pelo seu
alunado. A educacao ao longo da vida proposta na V CONFINTEA reafirma o
conceito de que a educacao é um processo continuo e permanente decorrente de
multiplos aprendizados que ocorrem ao longo da vida.

As lutas empreendidas por movimentos sociais populares pela
ampliagcdo das oportunidades educacionais tém sido relevantes em relagdo a
construgdo de uma sociedade mais justa e humana. Infelizmente, ainda vivemos em
meio a desigualdades sociais e ao processo de exclusdo social no pais que atinge
cada vez mais os setores menos privilegiados da sociedade implicando dificuldades
quanto a escolarizacdo. Assim, espera-se que esses acordos e conferéncias
despontem a educacdo de jovens e adultos para o seu papel de instrumento de
conquista da cidadania, enquanto sistematizadora das experiéncias dos alunos,
alavancando-se como elemento propulsor das mudancas necessarias para se
construir uma sociedade mais participativa. Resta empreender o cumprimento

desses acordos para se alcancar a realidade tdo almejada.
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2 A LEGISLACAO NO BRASIL

2.1 CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

A Constituicdo garante a todos o direito a educacéo e ao acesso a
escola, ndo podendo excluir nenhuma pessoa em razao de sua origem, raga, cor,
sexo, idade, deficiéncia ou auséncia dela, em seu artigo 3, inciso IV: “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacéo.”

Ainda em seu artigo 5° garante o direito a igualdade; “Todos sao
iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade...”

A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (art. 205)

Em certo ponto, a escola busca atender tais principios na medida do
possivel porque se trata de uma educagdo em processo permanente. E uma busca
constante, de transformacédo, uma vez que jamais esse processo esta pronto e
acabado, mas em construcao.

De fato, a educacgao para todos significa “ser para todos realmente”
como principio e regra geral. No entanto, ha circunstancias em que seguir a regra
geral fica impossibilitado em virtude de surgirem situacdes que agravam tal
procedimento. Colocar todas as criancas indistintamente nas classes comuns,
ignorando seus comprometimentos funcionais, remete a uma reflexdo sobre a
efetivacdo da verdadeira integracao. Porém, a busca de alternativas que propdem
um atendimento adequado a todos deve ser amparada pela legislacdo de modo a

assegurar-lhes a garantia de seus direitos.

2.2 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO NACIONAL (LDB)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, Lei n.2 9394, de
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20 de dezembro de 1996, norteia a educacao brasileira.
Em seu artigo 2° trata dos principios e fins da Educag¢dao Nacional,

em consonancia com o artigo 205 da Constituicdo Federal:

A educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

Ao mesmo tempo em que a educacdo é um direito de todos, é
também um dever da familia e do Estado a garantia desse direito no sentido de
proporcionar meios para a sua concretizacao.

A Educacéao Especial, bem como a Educacao de Jovens e Adultos
sao contempladas pela LDB em seus artigos 37 e 38 referentes a esta e nos artigos

58, 59 e 60 referentes aquela modalidade.
2.3 SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO PARANA (SEED)

A Educagéo Especial incorpora diferentes formas de ag¢édo educativa,
passando pelas etapas da normalizagao e integracédo social até adentrar ativamente
no conceito de inclusdo com base no principio da diversidade. A natureza especifica
da Educacao Especial abrange os meio e as multiplas situagcbes em que ela opera
determinados pelos sujeitos a quem se dirige. Assim, a Educacao Especial € uma
acao educativa de fins que se equiparam aos da educacao geral, mas que atua com
base em alguns recursos educacionais postos a disposicdo de qualquer pessoa
sendo necessarios em certos casos de forma temporal e, em outros, de forma mais
continua e permanente.

Neste sentido, a Secretaria de Estado de Educacdo do Parana
desenvolve varios projetos que evidenciam a inclusdao social e a promocao da
cidadania de criangas, jovens e adultos. O Departamento de Educacgao Especial,
seguindo as determinagdes do Conselho Nacional de Educacdo (Res. CNE/CEB
n.2 02/2001 e Parecer CNE/CBE n.? 017/2001) e a tendéncia assumida por outros
sistemas de ensino, nacionalmente desenvolve acdes destinadas aos alunos com
necessidades educacionais temporarias e permanentes, conforme prevé o artigo 6
da recente Deliberagdo n.2 02/2003, do Conselho Estadual de Educacdo, que
estabelece normas para a Educacgao Especial no Estado do Parana:
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Sera ofertado atendimento educacional especializado aos alunos com
necessidades educacionais especiais decorrentes de: dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, nao vinculadas a uma causa organica especifica ou
relacionadas a disturbios, limitacbes ou deficiéncias; dificuldades de
comunicacdo e sinalizagdo demandando a utilizagdo de outras linguas,
linguagens e cédigos aplicaveis; condutas tipicas de sindromes e quadros
psicolégicos neuroldgicos ou psiquiatricos; superdotacdo ou altas
habilidades que, devido as necessidades e motivacbes especificas,
requeiram enriquecimento, aprofundamento curricular e aceleracdo (...)
(Art. 06)

A atual concepcado de educacdo Especial e a maneira como 0s
servicos especializados devam ser oferecidos contribuem para solidificar uma nova
perspectiva de atuacdo dessa modalidade de ensino no apoio aos alunos com
necessidades educacionais especiais, ampliando sua abrangéncia e possibilidades
de insercao no contexto geral da educacdo. Nao se trata, entdo, de um servico
paralelo, segregado, mas de uma integracdo entre 0s servicos Como COmpromisso
da SEED para com a inclusao educacional de todos os alunos e ndao apenas parte
deles — alunos com deficiéncia.

Os servicos e apoios especializados distribuem-se entre as
diferentes areas de atendimento, abrangendo a oferta de salas de recursos, centros
de atendimento especializado, apoio de intérpretes de lingua de sinais para alunos
surdos e professor de apoio em sala de aula regular para alunos com graves
comprometimentos fisico-motores ou classes e escolas especiais.

O compromisso do Departamento de Educacao Especial direciona-
se no respeito as diferencas individuais dos alunos com necessidades educacionais
especiais e, por conseguinte, prevé a continuidade da oferta de apoio e servigcos
especializados tanto em contexto inclusivo, preferencialmente, quanto em contexto
especifico como classes e escolas especiais.

Embora a escola regular seja o local preferencial para promover a
aprendizagem e também a inclusdo de criangas com necessidades educacionais
especiais, ha uma parcela de alunos que, em funcdo de seus graves
comprometimentos ou necessidade de comunicacgao diferenciada, requerem atencao
individualizada e adaptagdes curriculares significativas. Em vista disso, necessitam
que seu atendimento seja em classes ou escolas especiais.

Frente a essas particularidades, ndo se pode perder de vista a
necessidade de um trabalho conjunto e interligado: educacgéao regular e educacgao



15

especial. O objetivo é efetuar interdisciplinarmente a aprendizagem da crianca.

Varios sdo os servicos de apoio no ensino regular, dentre eles:
professores-intérpretes de lingua de sinais para surdos, sala de recursos para apoio
aos alunos com deficiéncia mental matriculados de 52 a 82 séries e enriquecimento
curricular para alunos com altas habilidades/superdotacdo, professores de apoio
permanente para alunos com graves comprometimentos fisico-motores e transtornos
invasivos de desenvolvimento.

Esses subsidios tornam-se relevantes no sentido de se adotar uma
inclusao responsavel que amplie as possibilidades de reflexdo e intervencdo na
pratica pedagdgica.

A expansao desses servicos colabora para estender o niumero de
alunos a serem atendidos no contexto da escola inclusiva, bem como na abertura de
novas vagas em escolas especiais para alunos que estdo em suas casas e nao
possuem nenhum tipo de atendimento.

A escola inclusiva € um processo de transformacido da escola,
transformacdo essa que propde um ensino, uma aprendizagem e uma avaliacdo
diferenciados. Nao deve remeter a uma postura protecionista ou assistencialista do
Estado, mas, sim, do respeito as diferencas e da busca de garantia do principio de
igualdade através da oferta de condicbes necessarias para que todos possam
exercer plenamente seus direitos e deveres na sociedade.

A inclusdo para alunos com necessidades educacionais especiais
ultrapassa os limites da escola e exige interacao com diferentes areas (saude, acao
social e trabalho) com a finalidade propiciar melhores condi¢des de aprendizagem.

Cabe ao Estado a tarefa de buscar novos caminhos para superar 0s
obstaculos que distanciam os segmentos excluidos do acesso aos bens e servigcos
ofertados. Para tanto, exige-se uma desarticulagdo das politicas publicas de base na
area social (educacao, familia, habitacdo, desenvolvimento social) a fim de resgatar
a unidade das agdes, visto que um trabalho em rede colabora para se atingir os
objetivos propostos.

A Secretaria de Estado da Educacédo procura retomar a centralidade
da escola e do professor através de linhas de agdo como a reformulacéo curricular, a
construgdo de um novo Plano Estadual de Educacao e a efetivagdo da politica de
formagdo continuada dos profissionais da educacdo devido a diversidade de
necessidades apresentadas pelos alunos em sala de aula. A intencdo é promover o
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engajamento entre os profissionais do ensino regular e do ensino especial para
propiciar um melhor atendimento a todos os alunos que necessitem de atencgéo
especial.

A meta é alcancar uma escola publica de qualidade que acolha a

todos, independentemente de suas condic¢des fisicas, intelectuais ou sociais. E uma

tarefa que compete a todos os membros da sociedade:

Entendemos que existe ensino de qualidade quando as agbes educativas se
pautam por solidariedade, colaboragdo, compartilhamento do processo
educativo com todos os que estédo direta ou indiretamente nele envolvidos.
(Mantoan, 2008, p.61)

O CEEBJA de Londrina procura desenvolver um trabalho dentro das
normas da SEED, visando atender adequadamente todos os alunos, em especial
aqueles com necessidades educacionais especiais. Para tanto espera contar
também com o comprometimento e apoio desta secretaria no sentido de fornecer os

requisitos essenciais para promover uma inclusao responsavel.
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3 EDUCACAO ESPECIAL

A LDB, em seu capitulo V, trata da Educacédo Especial e estabelece

que:

Art.60 — Os o6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizagdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagao exclusiva em educagao especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Em sua analise, parece significar, na pratica, a transferéncia de
recursos publicos destinados a educacao para instituicdes privadas, ainda que sem
fins lucrativos. Neste caso especifico, essa transferéncia se justifica até que o Poder
Publico possa garantir uma educacéo de boa qualidade.

Esse subsidio técnico e financeiro demanda uma contradicao da
LDB expressa pelo paragrafo Unico do artigo 60 que propbde ampliacdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na rede regular de ensino.
Desta maneira, a proposta de inclusdo dos alunos portadores de necessidades
educacionais especiais sera provavelmente adotada na rede publica de ensino,
enquanto que a rede privada a deixara para as instituicdes especializadas a tarefa
de oferecé-la.

O recente decreto n.% 3298 de 20 de dezembro de 1999, artigo 24,
também trata da Educacdo Especial, especificando-a como um processo
educacional organizado para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns a fim de promover o
desenvolvimento do educando em todos o0s niveis, etapas e modalidades da
educacao.

A Educacao Especial insere-se nos diferentes niveis da educagao
escolar: Educacao Basica, Educacao Superior e modalidades da educacgao escolar
como a educacgao de jovens e adultos, educacéao profissional e educacao indigena.

Portanto, a educacao especial deve ocorrer em todas as instituicées
escolares que oferecam os niveis, as etapas e as modalidades de educacao escolar
previstos na LDB de modo a favorecer o pleno desenvolvimento das potencialidades
sensoriais, afetivas e intelectuais do aluno.

Atualmente, com a adogdo do conceito de necessidades

educacionais especiais (NEE), a acdo da educacéo especial amplia-se, passando a
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abranger: dificuldades acentuadas de aprendizagem nao vinculadas a uma causa
organica especifica e aquelas relacionadas disfuncoes, limitagcdes ou deficiéncias;
dificuldades de comunicacao e sinalizacao; altas habilidades / superdotagao.
Confirma-se, entdo, a necessidade de se atender a todos os alunos
em suas particularidades, como uma forma de garantir a sua permanéncia na rede
escolar. Desse modo, € no entrelacamento entre a educacdo geral, a educacao
especial e a proposta de educacao para todos, em suas dimensoes relacionadas as
politicas publicas, a formacao de professores e as praticas pedagdgicas, que se
inicia a discussao em torno dos desafios, das possibilidades e das acbes para que o
processo de inclusdo educacional da pessoa com necessidades educacionais

especiais seja implementado.
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4 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Na Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 208, surge , pela
primeira vez, a EJA como direito de todos propondo “ensino fundamental obrigatorio
e gratuito, assegurada, inclusive,sua oferta gratuita para todos os que a ele nao
tiveram acesso na idade prépria.”

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em seu artigo 37,
reafirma a Constituicdo Federal, indo além da Educacdo Basica: “A educacao de
jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.”

O Conselho nacional de Educagao, em funcao da regulamentacao
da LDB n0 9394/96, por meio do Parecer n°. 11, de maio de 2000, identifica a EJA
como uma “divida social ndo reparada para com 0s que nao tiveram acesso e nem
dominio da escrita e leitura como bens sociais da escola ou fora dela...”

Esta divida precisa ser resgatada. O avanco nas discussdes em
torno da EJA tornam-se imprescindiveis para a sua valorizagdo enquanto
modalidade que busca dar oportunidade a todos os que ndo tiveram acesso a
educacao em tempo habil, como garante a legislacao.

A EJA esta envolvida com um grupo muito particular de educandos:
aqueles que tém longa experiéncia de vida acumulada. Tal fato merece a devida
atencdo no sentido de valorizacdo das experiéncias, buscando estimular a
permanéncia desse alunado na sua tentativa de voltar a estudar. Esses alunos
chegam a escola com um saber préprio, elaborado de acordo com sua vivéncia nas
relacdes sociais e dos seus mecanismos de sobrevivéncia. O contexto cultural do
aluno trabalhador deve ser o elo de ligacao entre o seu saber e 0 que a escola pode
oferecer para evitar o desinteresse e a expectativa do fracasso:

A EJA das camadas populares tem de, necessariamente, assumir como
principio norteador, o mundo do trabalho. Nele, ha que se considerar duas
vertentes: a do questionamento das relagdes que engendram a sociedade e
a da instrumentalizagdo para exercer a atividade laboral. Tanto quanto
possivel, a educacgao basica de jovens e adultos devera correlacionar essas
vertentes ao mesmo tempo em que se desenvolve o dominio de um
conhecimento critico para questionar a realidade e transforma-la. (Gadotti e
Romao, 2001, p. 122)

Desse modo, segundo Gadotti (2001, p.124), linhas de acao podem

ser adotadas para que a EJA atenda as perspectivas de seu alunado:
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- adotar modelos de atendimento em EJA, respeitando suas
caracteristicas de aluno trabalhador;

- considerar as caracteristicas psicossociais proprias do jovem e do
adulto que nunca foi a escola ou que volta aos bancos escolares;

- promover maior flexibilidade na metodologia, na organizacao
curricular e na duracao dos programas de atendimento educacional;

- avaliar continua e sistematicamente a educagdo de jovens e
adultos em virtude de sua flexibilidade e diversidade;

- apoiar propostas feitas pelos movimentos sociais com vistas a
resolver problemas especificos.

Percebe-se, entdo, que o conceito de EJA amplia-se ao
compreender processos educativos desenvolvidos em varias dimensdes: a do
conhecimento, das praticas sociais, do trabalho, do confronto de problemas coletivos
e da construcao da cidadania.

O atendimento de alunos na EJA constitui-se no avanco das buscas
por um ensino ofertado a todos, onde todos tenham oportunidade de participagéo. A
EJA nao deve ser uma reposicdo da escolaridade perdida, mas um espaco de
construcao de identidade propria. Assim, torna-se a possibilidade dos alunos jovens
e adultos e também da educacdo especial entrarem no ambito dos direitos civis ao
freqientarem a escola. Os alunos da educacdo especial buscam na EJA a
possibilidade de crescimento e apropriacdo do conhecimento, das habilidades e
competéncias que os tornem autbnomos, interdependentes e capazes de se inserir

no mundo do trabalho.
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5 CEEBJA DE LONDRINA E A EDUCACAO ESPECIAL

O CEEBJA - de Londrina localiza-se na regiao central de Londrina.
Funciona numa &rea de 936m?, em um prédio adaptado para o funcionamento da
escola, locado pelo Estado.

Por ser um prédio adaptado para atender os alunos da EJA, enfrenta
algumas dificuldades pertinentes ao prédio onde funciona em razao da insuficiéncia
de espaco fisico, salas adaptadas, corredores estreitos dificultando a circulacéo das
pessoas. As longas escadas inviabilizam o acesso dos alunos, principalmente os
deficientes fisicos e visuais. Esse fator j4 se esbarra na questdo da acessibilidade
mencionada nas diretrizes nacionais para a educagdo especial que assegura:
“acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
mediante a eliminacao de barreiras arquitetbnicas urbanisticas.”

O CEEBJA de Londrina realiza suas atividades nos periodos
matutino, vespertino e noturno. Esta variedade de periodos facilita o aluno, ja que
muitos trabalham e vao a escola diretamente do trabalho.

Atualmente, em sua demanda, o CEEBJA de Londrina tem recebido
alunos com necessidades educacionais especiais vindos de APAEs, de centros
psicopedagdgicos, de encaminhamentos pelo NRE ou das proprias familias que
buscam a EJA para reintegra-los no cotidiano escolar.

Os alunos deficientes auditivos e visuais recebem atendimento
especializado na sala de educacao especial. Quanto as demais deficiéncias e
dificuldades, a escola tenta atender na medida do possivel, buscando novas
estratégias para proporcionar um atendimento adequado a esses alunos.

Neste sentido, o CEEBJA de Londrina tem desenvolvido varias
acoes no intuito de atender as necessidades especificas dos alunos, estimulando-os
através de propostas diferenciadas para que possam avancar gradativamente nos
estudos.

A educacdo de jovens e adultos caracteriza-se por ser uma
modalidade de ensino que atende grupos diferenciados de individuos, com longa
experiéncia de vida e que retornam a escola para dar continuidade aos estudos
antes interrompidos por varios fatores, entre eles: condi¢des sbcio-econémicas
desfavoraveis, falta de motivagao, dificuldades de aprendizagem.

Em seu regresso a escola, o aluno busca uma nova perspectiva de
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vida, melhorando sua capacidade de insercdo no mercado de trabalho que esta
cada vez mais exigente em nossa sociedade.

As mudancas exigidas atualmente requerem inovacbes e
aprendizagens especificas para acompanha-las.

As turmas do CEEBJA de Londrina sdo formadas por pessoas de
idades, classes e interesses diversos. Essa diversidade requer praticas
diferenciadas para melhor atender a esse publico formado por pessoas adultas que
prezam cada espaco e cada nova conquista.

As dificuldades muitas vezes referem-se a falta de motivacao do
aluno, a falta de tempo dedicado ao estudo ou problemas pessoais, 0s quais
impedem sua concentracéo e dedicacao ao estudo.

Sendo assim, é fundamental analisar o perfil do aluno do CEEBJA
de Londrina para conhecer as suas caracteristicas e especificidades, o que
contribuira para a elaboragdo de propostas pedagdgicas especificas para esse
alunado. E imprescindivel levar em consideracdo seus interesses, preocupacoes,
necessidades, habilidades, enfim, suas vivéncias. A histéria de vida desses alunos
possibilita a uma aproximacao de seus imaginarios e representa¢cdes do mundo.

Portanto, manter um compromisso de respeito as diferencas torna-
se o alicerce para a construcdo de uma proposta pedagdgica que considera esses

aspectos:

a consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do
reconhecimento da identidade do outro traduz-se no direito a igualdade e no
respeito as diferengas, assegurando oportunidades diferenciadas
(equidade), tantas quantas forem necessarias, com vistas a busca da
igualdade. O principio da eqlidade reconhece a diferenca e a necessidade
de haver condicoes diferenciadas para o processo educacional. (Parecer
CNE n.2017/2001)

Em vista dessas particularidades, o CEEBJA de Londrina procura
desenvolver um trabalho considerando o perfil de seu alunado de modo a
proporcionar um ensino baseado no atendimento as diferencas, necessidades e
peculiaridades desse grupo.

Varios obstaculos se sobrepdem como falta de um espaco
adequado, falta de recursos materiais € humanos, mas o repensar constante da

pratica pedagdgica e a busca de alternativas metodol6égicas para enriquecer o
curriculo permitem chegar a um ensino de qualidade que é o objetivo de todo o
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trabalho escolar. Um ensino que transforme a realidade e proporcione mudancas de
atitudes, inserindo o aluno de modo participativo na sociedade e no ambiente de

trabalho.
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6 QUESTOES PARA REFLEXAO

O CEEBUJA de Londrina é um espaco educativo onde se desenvolve
um trabalho voltado as caracteristicas e necessidades de seu alunado.

Por vezes, ha de se adotar novas estratégias e metodologias frente
ao desafio da inclusao.

Muitas duavidas surgem, propondo um repensar da pratica
pedagdgica.

Propbe-se, entdo, uma reflexdo com base nos seguintes

guestionamentos:

1 — O que a legislacao trata sobre inclusdo esta sendo cumprido no
CEEBJA de Londrina?

2 — O que falta para que a inclusao realmente atinja os objetivos a

que se propde?

3 — A educacao de jovens e adultos sempre esteve a margem das
politicas publicas. Foi sempre alvo de debates na tentativa de rever o seu papel na
sociedade. O que foi tratado nas Conferéncias colaborou para a EJA assumir um

lugar de destaque nos setores educacionais?

4 — A EJA abarca grande numero de excluidos da sociedade, entre
eles, as pessoas com necessidades educacionais especiais que, amparadas por lei,
necessitam de atendimento na escola regular. Com respeito a legislacao, esse
atendimento é possivel no CEEBJA de Londrina?
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