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RESUMO

bY

Quando se pensa em leitura na escola imediatamente vem a mente literatura, e em
especial, a classica. Embora todas as diretrizes citem a necessidade de leituras
diversificadas, aquelas que estéo presentes no dia-a-dia do sujeito em qualquer situagao,
na realidade isso ndo acontece, pois ndo existe consonancia entre a teoria e a pratica. A
teoria postula que “as praticas discursivas presentes nos diversos géneros que fazem
parte do cotidiano dos educandos podem ser legitimados na escola. [...] uma vez que, na
escola ele ndo leria e produziria apenas textos escolares, didatizados, mas teria contato
com textos presentes nos diversos espacos de socializacdo que frequenta”; na pratica
continua prevalecendo a ‘pedagogia transmissiva das andlises estruturais e gramaticais’,
que dissocia o0 texto de sua realidade, assim, os alunos se mostram reticentes a
necessidade de ler, mesmo porque em se tratando de literatura na sala de aula, o papel €
o de introduzir o leitor nas teorias literarias, logo, os objetivos sdo de ordem técnica e nao
prazer, por técnica entende-se a necessidade de conhecer a norma culta, o0 conhecimento
da regra gramatical, a analise linguistica, as escolas literarias. Paradoxalmente, ndo se
aborda nenhum tipo de género literario para jovens — ha um recorte do género infantil
para o adulto. Entretanto, o “mundo” da leitura fora da escola € outro: dinamico, vivo,
convidativo e o alunos sabem disso, pois ja respondem por um numero consideravel do
mercado literario para o segmento infanto-juvenil. Por outro lado, uma das alternativas
que venha a possibilitar ao aluno o contato com diversos assuntos, e leva-lo a “descobrir”
agueles que mais gosta, é o jornal. Dessa forma, nesse trabalho, buscou-se
primeiramente, por meio de uma pesquisa junto aos alunos do Ensino Fundamental,
procurar saber se havia atividades de leitura fora da escola. Em seguida, foram
desenvolvidas diversas atividades com jornais em sala de aula. Os resultados foram
extremamente positivos: primeiro, porque ficou constatado que os alunos nao estao
alheios ao mundo da leitura, tém as suas preferéncias e gostariam que elas fossem
adotadas pelos professores, e segundo, o jornal despertou o interesse por noticias diarias
e/ou conferir aquilo que viram/ouviram anteriormente em outros meios de comunicagao.
Portanto, adotar o jornal como estratégia de levar o aluno a se interessar por leitura pode
ser uma prética a ser inserida nas aulas em que se prioriza literatura, caminho natural
para quem gosta de ler.
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ABSTRACT

When you think about reading at school immediately come in your mind literature and in
special the classic one.However all the directresses tell us about the variousness
readings,those ones that is present day by dayof a person and in any other situation,in fact
it does not happen;because does not exist the consonancy between the theory and
practice.The theory postulate that the speech pratice present in several sort make part in
the daily of the students and can be legitimated at school, so at school pupils would not
read or produce educational texts pedagogical, but would have contact with texts present
in various space of socialization that is present in pratice go on predominating transmit
pedagogy of grammar frame analysis, which disconnect text from its reality,thus the
students reveal themselves reticents to the necessity of reading even if the classroom
reading execute an order to introduce the reader in literary theories then the goals are the
major orders,and not with pleasure;technically understand the necessity of knowledge the
right and rules of grammar and linguistics analysis the literature system.Self -contradictory
statement not teach any kind of litery sort for young,there is a lack of infantile sort to the
grown up sort.However the reading world out of schoolis completly
different:dynamic,alive,invitory and the students know that,they respond in a considerable
figure in the literay marketto the youth section.Otherwise one of alternative that can make
possible to the students the contact of various subjects and to carry out to discover thatthe
best one they like is the newspaper .Meanwhile this work searched first trough the
research in development to the students of elementary school, to know if there were
reading activities out of school.After thatit was developed several activities with
newspapers in class.The results was extremely positives first because was confirmed that
the students are deprived to the reading world. they have their preferred reading and
would like the teachers could work in classes that ones they like more.So the newspaper
as an aroused interested due the news they watch through the means of
communication.Therefore it follows that to take the newspaper as an strategy to take the
students to interest to the reading could be the practice to be insert in the reading classes
that priorize reading could be the natural way to who Ilikes reading.

Key words: elementary school; reading, newspapers, strategy.

INTRODUCAO

E comum ouvir professores se queixando de que seus alunos ndo gostam de ler.
No entanto isto é tido de forma muito genérica, pois antes deveriam guestiona-los sobre
gue assuntos eles ndo gostam de ler. Se for considerado que todos séo obrigados cada
vez mais a ler nos mais diferentes contextos — manuais instrucionais, prospectos, avisos,
contas, e tantos outros que chegam as méos ou que séo colocados ao alcance mesmo
guando ndo se estd interessado, como cartazes, outdoors e demais mensagens

publicitarias ou ndo, logo € um contra-senso considerar que 0s jovens estdo isentos de
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leitura no seu dia-a-dia, mesmo porque com uma olhadela nas bancas de revistas e
livrarias € possivel encontrar uma vasta linha de publicacdes voltadas para eles e, em se
tratando de uma economia de mercado, ninguém investiria nesse publico se néao
houvesse retorno.

A aprendizagem da leitura é fundamental, pois é ela que promove a interacdo do
individuo no seu universo socioecondémico e cultural, e se o ensino da leitura esta
historicamente vinculada a escola, entdo o porqué dessa “leitura” dos professores em
relagdo aos seus alunos?

Professores, especialmente os de literatura, ndo conseguem desvincular a leitura
relacionada as obras classicas e nao raro, ndo tém a minima idéia das obras atuais, dos
resumos, criticas, listas dos best sellers, do sucesso que fazem as séries do Harry Potter,
e Crepusculo, direcionadas para a faixa etaria dos seus alunos, observando que, Paulo
Coelho e Augusto Cury também estdo entre os favoritos desses leitores. Na educacado
contemporanea ndo se justifica mais nenhum tipo de especializacdo, mesmo que seja na
leitura, e o exemplo mais proximo que se tem, deu-se na area da Matematica quando os
professores procuraram ignorar o uso das calculadoras, entretanto isso ndo impediu que a
sua utilizacao se disseminasse.

O professor de literatura insistindo nos classicos nao tem contribuido em nada para
o0 aumento das vendas dessas obras, muito pelo contrario, aqueles alunos que nao tém
acesso a outros estilos, “pega birra” dos livros, porque sempre vao associa-los as regras
literérias que eram obrigados a conhecer.

Logo, observa-se que nos, professores de Lingua Portuguesa e Literatura
ignoramos a autonomia que nossos alunos possuem de vivéncias “literarias” cotidianas,
quando, na realidade, poderiamos utilizar essa experiéncia para acrescentar as aulas de
literatura, mesmo porque, a leitura no contexto formal comeca a partir da 52 série, e a
abordagem se da justamente com livros voltados para essa faixa etaria. Portanto, os
problemas do “ndo gostar” de ler ocorrem no Ensino Médio.

Dessa forma, este trabalho procurou levantar algumas questdes como o0 uso de
jornais em sala de aula e seu aproveitamento para investigar os assuntos que mais
despertam o interesse dos alunos, e assim, oferecer uma pista para os professores
trabalharem a leitura/literatura de forma mais prazerosa, ndo menosprezando o0s
classicos, mas uma vez despertando o prazer do ler sem “amarras” o que vira pela frente
sera mais facil, porque o aluno j4 estara apto a fazer as distincdes necessarias ao

aprendizado da literatura.
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Assim, a intervencdo final priorizou trabalhos com jornais em sala de aula,
observando que, pelo fato de a cidade contar com publicacdes diarias e mensal deu-se
preferéncia por assuntos relacionados ao cotidiano da comunidade além dos de ambito
nacional, com isso, aproximou-se o0s alunos com realidades diversas, proporcionando, no

caso do local, outro olhar sobre assuntos conhecidos ou nao.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

A leitura ocupa um lugar privilegiado na escola, pois esta presente em todas as
disciplinas, entretanto, aumenta a cada dia a concepcao de analfabeto funcional, ou seja,
aquele que, mesmo sabendo ler, ndo consegue fazer uso desse conhecimento. As
pesquisas consideravam, até, entdo, apenas a populacdo adulta com essa caracteristica,
mas, com a aplicagdo das avaliagbes realizadas pelo indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), através da combinacédo das notas do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb), que mede o conhecimento de portugués e matemética de
alunos das 42 e 82 séries do Ensino Fundamental e 3° do Ensino Médio, e da Prova Brasil,
exame nacional de portugués e matematica, aplicado as 42 séries e as 82 séries de
escolas publicas, ja foi detectado esse problema entre os alunos avaliados.

Perini (2005, p.79), afirma que :“ [...] a escola ndo esta vencendo o desafio de
alfabetizar funcionalmente a parcela da populacdo que consegue chegar a ela; [...] tais
analfabetos funcionais sdo encontradicos pelo menos até o nivel do segundo grau”.

Mas afinal, o que é ler?

Ler é atribuir diretamente um sentido a algo escrito. ‘Diretamente’, isto €,
sem passar pelo intermédio:-nem da decifracdo (nem letra por letra,
silaba por silaba, ou palavra por palavra); -nem da  oralizacdo (nem
sequer grupo respiratorio). Ler € questionar algo escrito como tal a partir
de uma expectativa real (necessidade-prazer) numa verdadeira situagdo
de vida. Questionar um texto é fazer hipdteses de sentido a partir de
indicios levantados (muitos desses indicios possuem uma natureza
diferente dos elementos do proprio texto no sentido restrito da palavra)
e verificar essas hip6teses. Tal questionamento se desenvolve através
de toda uma estratégia de leitura.[...] Ler é ler escritos orais que vao
desde um nome de rua numa placa até um livro, passando por um
cartaz, uma embalagem, um jornal, um panfleto, etc., no momento em
gue se precisa realmente deles numa determinada situacdo de vida,
para valer’, como dizem as criancas. E lendo de verdade, desde o inicio,
que alguém se torna leitor e ndo aprendendo primeiro a ler. (JOLIBERT,
p.1994, p.15).

A tarefa de ensinar a ler comeca ja no processo de alfabetizacéo: o professor 1é

para as criangas, e ao ouvir, elas atribuem um significado ao texto lido, realizando, ainda
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que implicitamente, um ato de leitura; em seguida, elas passam a ler pelo prazer de ler,
escolhem seus livros, contam e recontam as historias lidas, emitem opinides, e 0 que
ocorre, durante 0s anos subsequientes é que, espera-se que as mesmas estejam aptas a

decodificar/interpretar qualquer tipo de leitura.

Acreditar em estdgios de maturacdo da crianga, porém, é um
denominador comum em visdes tao distintas como as de Piaget, Chomsky
e Vigotsky. Seria, pois, de se esperar que a escola procurasse respeitar
0s estagios de maturacao também no desenvolvimento da capacidade de
ler e escrever. No entanto, 0 que vemos acontecer € que a escola espera
do aprendiz ndo um desenvolvimento gradativo mas um comportamento
de letrado desde o inicio de seu processo de letramento. Por exemplo,
ndo aceita tracos de oralidade nas redagfes das criangas; em leitura, a
escola espera que a crianca seja capaz de ler logo materiais como
histéria, ciéncias e geografia no género dissertativo; na aprendizagem da
gramatica, a escola espera do aprendiz a capacidade de identificacdo das
vérias classes de palavras simultaneamente a partir de suas defini¢cdes.
(KATO, 2005, p.32).

Dessa forma, ha uma ruptura entre o estagio do desenvolvimento e os objetivos
dos curriculos quando pretende-se formar um mini-leitor adulto. Lembro-me de que odiava
Dom Casmurro, porque tinhamos que emitir opinido sobre a suposta traicdo de Capitu,
(que adolescente tem maturidade suficiente para fazer um julgamento desse nivel?). Mais
tarde, li outras obras de Machado de Assis, e seguramente, minhas preferidas séo O
alienista, A cartomante, Memodrias postumas de Bras Cubas entre outras, mas entra ano
sai ano e a escola, e os vestibulares, s6 lembram do Bentinho e da Capitu, como se

Machado fosse autor de uma so obra.

[...] Nao é raro encontrar textos de terceiras ou quarta séries cuja
complexidade se compara a de textos universitarios; ndo é de admirar
gue os alunos se vejam derrotados frente a eles. [...] de sua incapacidade
em decifrar o livro didatico, o aluno passa muito rapidamente a concluséo
de que ndo vale a pena tentar ler, ndo vale a pena ler, ndo vale a pena
recorrer ao material escrito para buscar informacdes necessarias.
(PERINI, 2005, p.84)

Nés, professores, esquecemos que ja estivemos do lado de |4, e que ler os
classicos do Barroco, Arcadismo e outros era uma tortura, chego a pensar que ha um

compld implicito entre os responsaveis pelos curriculos para se vingarem dessa fase.

[...] a presenca do texto no contexto escolar é artificial: a situagdo de aula
é coletiva, pressupfe e incentiva a leitura orientada. Mais ainda: visa a
uma reacdo do leitor/aluno deflagrada a partir de atividades cuja
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formulacdo parte de uma leitura prévia e alheia: a interpretagdo que o
leitor/autor do livro acredita ser a mais pertinente, Util, adequada,
agradavel, etc. (LAJOLO,1988 p.53).

Por outro lado, ao contrario do que afirma Lajolo, de que “o aluno tem o direito de
nao gostar de um texto, e consequentemente, de se recusar a trabalhar com ele” (p.54),
na préatica evidentemente a autonomia do aluno ndo chega a tanto, e o resultado € a
aversao a leitura obrigatoria.

Os alunos crescem, e 0 mundo da leitura fora da escola ndo é feito de classicos,
mas de best sellers, de J.K. Rowling a Paulo Coelho, de muitas obras de conteudos
duvidosos, dos famigerados auto-ajuda. A escola mantém-se alheia a essa realidade, e
mesmo assim, o Harry Potter € um sucesso de vendagem no Brasil, portanto, o ensino de
leitura/literatura na escola nao interfere junto aos alunos das classes econémicas mais
abastadas ( que tém condi¢cbes de comprar Harry Potter, outros livros e revistas para 0s
filhos), pois, essas criangas ndo tém na escola o Unico acesso a leitura, mas, por outro
lado, criancas das classes econdmicas mais baixas, passa a desprezar a leitura, porque

nao sentiu nenhum prazer ao ler no seu processo de escolarizagao.

A literatura é um discurso carregado de vivéncia intima e profunda que
suscita no leitor o desejo de prolongar ou renovar as experiéncias que
veicula. Constitui um elo privilegiado entre o0 homem e o mundo, pois
supre as fantasias, desencadeia nossas emoc¢des, ativa 0 nosso intelecto,
trazendo e produzindo conhecimento. Ela é criacdo, uma espécie de
irrealidade que adensa a realidade, tornando-nos observadores de nos
mesmos. Ler um texto literario significa entrar em novas relacdes, sofrer
um processo de transformacao.[...] O discurso artistico implica, além da
comunicacgdo, um elevado grau de expressividade, um eu que se expbe e
se dirige a um outro buscando uma resposta; assim sendo, a literatura
cria a partir da realidade, da experiéncia de um eu, um objeto verbal,
visando dialogar com o espirito e a emogéo de um outro. (BRANDAO;
MICHELETTI,1998,p.22-23).

Assim, a literatura ndo é tao simples quanto parece, e retomando Kato, depende da
maturidade do leitor e ndo da vontade da escola, como defende os autores acima citados.
“A escola deveria, desde as séries iniciais, encarar a literatura como atividade produtiva
no sentido mais amplo [...]” (p.26). N&do dar chance aos alunos de intervirem no processo

de leitura, € aumentar a barreira entre o analfabeto funcional e o letrado.

[...] a passagem a condicdo de leitor nem sempre acontece de maneira
natural, a ndo ser para as criancas, vias de regra pertencentes as camadas
elevadas da sociedade, que suplantaram, o impacto inicial e ndo se deixam
afetar pela postura contraditdria — caracterizando-a como um saber pronto e
sacralizado, cuja posse distingue os usuarios, mas que, a0 mesmo tempo, é

z

tdo vulgar, que se confunde com um habito — com que a escrita €
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introduzida a elas. [...] O leitor passa a dispor de uma habilidade desligada
de seu dia-a-dia, raz&o pela qual sua destinacdo ndo se esclarece durante a
aprendizagem. Ler dissolve-se entre as obrigacBes da escola, ndo se
associando as diferentes modalidades de textos com que a crianca esta
envolvida e que estimulam sua atividade consumidora. Desvinculado de seu
objeto, o0 ato da leitura torna-se intransitivo e inexplicavel, a ndo ser que se
apele a categorias tomadas de empréstimo de outros setores da vida social
(ZILBERMAN; SILVA, 2005, p13-14)

Ha um consenso de que a “culpa” por esse “estado de coisa” é do livro didatico,
afinal, ele € o material mais utilizado pelo professor e alunos, por um longo espaco de
tempo. Os alunos o véem como um material de uso imediato e ndo como uma fonte de
pesquisa como qualquer outra obra do género, “ [...] as experiéncias dos alunos com 0s
livros didaticos tendem a leva-los a conclusdes que se generalizam para a leitura em
geral. (PERINI, 2005,p.82)

Outro mito que se perpetua no meio escolar € que a deficiéncia na escrita é
decorréncia da falta de interesse na leitura. Fazemos nossas as palavras de Bernardo
(2000), que adverte.

Ler muito ndo pode levar a escrever. Pode levar a ler bem — o0 que sera
muito importante, claro. Ler bem, por sua vez, pode ajudar a viver, porque
0 sujeito se informa, se identifica, se transfere, principalmente, se anima
[...] Logo, ler ndo € a condicdo para escrever, mas sim munigao para viver,
e para escrever também. A atitude de ler é metonimia da vontade de
entender o mundo. [...] H& os que |éem muito e entendem um tanto, mas
preferem néo interferir, inertes e omissos inclusive por opg¢édo. H& os que
Iéem muito e entendem muito, mas nunca escrevem nada. Quem escreve,
entdo, sem duvida Ié. Mas quem I&, na davida, |é mais um pouco — e nao
escreve. (BERNARDO, 2000, p.29).

Como, costuma-se pensar que pré-adolescentes e adolescentes ndo tém o habito
de ler e de escrever, e as editoras e a internet mostram o contrario, as aulas de
leitura/literatura na escola é que se mantém alheias a realidade desses leitores. Bakthin ,
por exemplo, postula que “ quanto melhor dominamos os género tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade
(onde isso é possivel e necessario [...] (apud DIRETRIZES CURRICULARES ...,2008,
p.19), dessa forma, a idéia é trabalhar com uma leitura diversificada justamente “pegando”
pela individualidade do aluno, colocando-o ao mesmo tempo frente aos mais diversos
estilos e suscitando uma leitura critica daquilo que esta sendo lido “em tempo real”.

Partindo do principio de leitura fora da escola, uma alternativa inteligente é adotar
0 uso de jornais em sala de aula, pois a diversidade de temas e assuntos colocados a

disposicdo certamente fard com que os alunos se interessem primeiramente por aqueles
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assuntos de seus interesses e em seguida o professor pode chamar a atencdo para

outros.

Para ativar os conhecimentos prévios em relacdo ao que irdo ler, bem
como permitir a comparacao critica, solicite que assistam aos noticiarios
televisivos do dia anterior. Se possivel, grave-o para rever algum trecho
com a turma e confronta-lo com o tratamento que a noticia recebeu em
sua versao escrita. Um trabalho como esse possibilita aos alunos irem
compreendendo a diferenga entre telejornal e jornal impresso. Em geral, a
televisdo apresenta a noticia como verdade absoluta; o jornal tende a
relativizad-la, mostrando o outro lado, analisando 0s acontecimentos
através de artigos e editoriais que tém com o propdsito de incomodar o
leitor, incitando-o a tomar partido, etc.(NOBREGA, 2009, p.1)

O gque é bastante interessante em relacdo aos jornais € a prépria circulacdo de
noticias, pois os alunos estardo lendo e tendo informacdes igual aos demais leitores e ao
mesmo tempo também é matéria de televisédo e radio e isso faz com que a interacao entre
leitores seja maior, ou seja, diferentemente de ler uma obra literaria para um trabalho,
onde o aluno dificilmente ter& com quem trocar informac6es a ndo ser o grupo restrito de
colegas, ao passo que, como leitor de jornais ele podera conversar de “igual para igual’
com outras pessoas ou até mesmo complementar as informacdes que seus circulos de

amizades ja possuem a partir da televisdo e/ou radio ou de ouvir “alguém” falar.

O costume da leitura de jornais em sala de aula enriquece a capacidade
de entendimento dos alunos, principalmente ao acréscimo e ampliacao do
vocabulario e compreensdo de textos, melhora a qualidade das
intervencgdes verbais, alarga as informacfes do educando sobre o mundo
e também sobre a comunidade onde vive. O jornal, como ferramenta
pedagdgica, traz uma visdo aberta e atualizada, um espaco de divulgacéo
de idéias, de comunicacdo de opinido e interesses e tem contorno
multidisciplinar e interdisciplinar. O jornal espelha o jogo de interesses da
sociedade e o estudante pode compreender em que sociedade esta
vivendo e convivendo. O jornal é um extraordinario material pedagogico
porque traz para a sala de aula a sociedade e suas necessidades reais.
(EDUCADOR BRASIL, 2009, p.1)

Evidentemente, por experiéncia prépria, isso faz com que o aluno se sinta
importante, que desenvolva uma auto-confianga para conversar com outras pessoas,
principalmente adultos, observando que nenhuma noticia € escrita de modo neutro, pois
sdo os editoriais que mostram a linha ideoldgica que o jornal adota, e assim o professor
deve confrontar o mesmo assunto em diversas midias como forma de verificar diferentes
pontos de vista e consequentemente reconhecendo idéias diferentes e desenvolvendo o

espirito critico que espera de leitores conscientes.



2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para comprovar a hipotese de que nossos alunos ndo séo alheios ao habito de ler,
foi realizada uma pesquisa, através das etapas que se seguem.

O objetivo dessa pesquisa foi de carater exploratério, considerando que: “A
pesquisa exploratoria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que
essas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta
de intuicdes” (GIL, 2002, p 41).

Assim, considerou-se importante que os professores do Ensino Fundamental
tenham a disposicao maiores conhecimentos sobre o nivel de leitura dos alunos para que
possam trabalhar e ampliar as alternativas inerentes ao ensino de leitura e
consequentemente eleva-lo até o nivel de literatura.

O método de abordagem foi indutivo, pois partiu do particular — se os alunos tém ou
nao o habito de ler — e paralelamente buscou-se informac¢des tedricas sobre o assunto. O
conceito de abordagem indutiva “é a aproximagdo dos fendbmenos que caminha
geralmente para planos cada vez mais abrangentes, indo das constatacbes mais
particulares as leis e teorias (direcdo ascendente)” (GIL, 2002). Resumindo, parte-se de
fatos particulares para leis e teorias.

O universo da pesquisa de campo compreendeu 0s alunos — em numero de 76 —
da 72 série do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual. O instrumento de
coleta de dados, um questionario, compreendeu perguntas abertas. Dessa forma,
esperou-se conseguir o maior numero possivel de informagdes sobre o assunto. De
acordo com Luna (2003, p. 51), “ Aqui o pesquisador apresentard para o leitor o perfil dos
individuos pesquisados, quantidade, descricdo de quem sao (sem citar nomes), faixa
etaria, entre outros.

A amostra dos dados constatou que 100% das respostas foram positivas para a 12
pergunta, ou seja, “de que tipo de leitura vocé gosta quando ndo esta na escola?”. Os
alunos léem fora da escola, mostrando preferéncias por ordem de leitura: histérias em
quadrinhos, livros de histoérias, revistas, Biblia, jornais, livros didaticos.

Observou-se que a maioria ainda ndo sabe fazer distincdes entre géneros textuais
e personagens, pois as respostas dadas para a 22 pergunta sobre os tipos de
personagens preferidos, eles foram dos desenhos animados a aventuras e acéo; da

Turma da Monica, Barbie ao High School Musical, do drama ao Avatar, mas a maioria
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respondeu mesmo personagens de acgao, aventureiros, engracados, do mal, do bem,
romanticos.

Também chamou a atencdo as respostas para a 32 pergunta: "em sua casa que
tipo de leitura seus pais costumam realizar?” Apenas 10 alunos responderam que 0s pais
nao léem. Nessa questao as preferéncias foram para jornais (pai), revistas (mae), Biblia e
em menor numero, livros. Eles citaram até as revistas e livros que os pais costumam ler:
Contigo, Caras, horéscopo, de “novelas”, “de artistas”, alguns livros do Augusto Cury.

Na 42 pergunta, “se tivesse que indicar um livro para um amigo, que livro vocé
indicaria?” Todos responderam, sugerindo desde o Pequeno Principe até Vocé é
insubstituivel, passando por livros de poesias, romances, terror, suspense, Cartas de
Amor, Harry Potter , Monteiro Lobato, Marley e Eu entre outros (muitos classicos infantis e
juvenis foram citados). Notou-se que nenhum aluno lembrou dos livros j& lidos na escola.

Como se pode observar até aqui, eles ndo sao alheios a pratica de leitura.

Na sequéncia, sobre o “que € a literatura”, a maioria respondeu que “é todo tipo de
leitura”; outras: “ é ler”; “ é organizar o texto”; “ é arte, cultura”; “algo muito importante”; “
sdo livros, revistas, jornais”; “ aulas de leitura”; “ um modo de aprender”; “ é sobre o
passado”; “sdo livros classicos”.

Fica claro que a maioria das respostas ja esta relacionada a prépria metodologia do
ensino de leitura, embora ainda ndo consigam conceituar, ttm em mente as atividades
realizadas em sala de aula.

Em relacdo a 62 pergunta sobre “algum livio do qual vocé lembra mais”, 34
responderam ndo se lembrar, mas os demais citaram até mais de um livro, alguns
conhecidos como Cidade de Deus (leitura para adulto?), As Crdénicas de Narnia, A
professora Maluquinha; A Fantastica Fabrica de Chocolate, dentre outros.

Na 72 pergunta todos tiveram uma resposta favoravel para a “literatura na escola”.
Na opinido deles o objetivo é: “para ficar inteligente”; “ajudar nos estudos”; “aprender a
escrever corretamente”; “aprender o portugués”; “criar o habito de leitura”; “importante
para fazer pesquisa”; “se comunicar melhor”; “desenvolver o cérebro”; “preparar para o
vestibular’; “bom para o futuro”; “ajudar na educacao”; “aprender palavras diferentes”;
“desenvolver a imaginacéo“, entre outras. Apenas dois alunos disseram ndo gostar de
literatura na escola.

Como se Vé, as respostas sdo uma continuagao da 52 pergunta.

A pergunta seguinte era: “se tivesse que escolher livros para vocé ler na escola,

gue tipo de texto escolheria?” Obviamente, as indica¢cdes de livros para a escola foram de
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acordo com as preferéncias pessoais relacionadas na 12 pergunta, incluindo os gibis e as
revistas.

A 92 pergunta colocou em pauta a leitura e a literatura: “vocé acha que a leitura é
importante em sua vida? E a leitura de literatura?” Todos responderam que sim,
entretanto, ainda ndo tém a nocao exata do que seja literatura, como ficou evidente nas
respostas da 72 pergunta.

Na sequéncia, trocou-se o “ler” por “ouvir’ historias e poemas, e dessa vez as
respostas foram bastante diversificadas: hd quem goste de ouvir os dois; outros apenas
histérias, pois consideram ouvir poemas muito “chato”; ha quem prefira contar ao invés de
ouvir, ou ainda ler a ouvir.

Finalmente, sobre a “relacdo entre literatura e outros tipos de arte [...]", observou-se
que foi a pergunta sobre a qual tiveram mais dificuldades em responder. Muitos
responderam “ndo sei”; deixaram em branco; “tem tudo a ver”; “n&o”; uma respondeu: “ A
Maysa® é uma literatura por tirarem do livro e passa para TV” (?); “normal”, outra: “ sim,
através da TV a gente sabe dos livros novos, a literatura é contada no cinema, no radio,
os locutores as vezes falam de literatura”.

Resumindo, a pesquisa comprovou que os alunos gostam de ler, acham a leitura
importante, associam-na a educacéo, mas em relacdo a escola é que existe o problema
gue pode ser saneado a partir de pesquisas, procurando ouvir mais os alunos num
trabalho em conjunto.

Em relacdo aos jornais, ndo ha, pela amostra das respostas, um aprofundamento,
um aproveitamento do mesmo como uma leitura informativa que serve para desenvolver o
espirito critico, portanto, € possivel mostrar ao aluno esse objetivo do jornal com a

vantagem de que ele esté familiarizado com esse veiculo de comunicacéo.

3. PROPOSTA DE INTERVENGCAO

Ler, conforme as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa (2008), é
familiarizar-se com diferentes textos produzidos em diferentes esferas sociais —
jornalistica, artistica, judiciaria, cientifica, didatico-pedagdgica, cotidiana, midiatica,
literaria, publicitaria, etc. trata-se, pois de propiciar o desenvolvimento de uma atitude
critica que leva o aluno a perceber o sujeito presente nos textos e, ainda tomar uma

atitude critica diante deles.

® Maysa é a garotinha que esta fazendo sucesso num programa de televisdo, e paradoxalmente, uma
pesquisa realizada mostrou que as criangas ndo gostam dela, quem gosta séo os pais.
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A leitura numa concepcéo interacionista ultrapassa a compreensao da superficie:

ela € mais do que o entendimento das informacdes explicitas, um processo dinamico
entre sujeitos que instituem trocas de experiéncias por meio do texto escrito. E preciso
que o aluno leia o material linguistico, mas também o implicito, € preciso também
considerar que em qualquer atividade de leitura a intencdo do autor seja reconhecida.
Trabalhando com obras diversas — de livros a revistas de quadrinhos — com as quais 0s
alunos j4 tém um prévio conhecimento vai colocar o professor frente a sua propria
habilidade para selecionar, valorizar e utilizar os recursos de maneira adequada e
produtiva e consequentemente, ele também terd que se interar das novas leituras do

“mundo” como diria Paulo Freire.

Para realizar a selecdo dos textos e das obras a serem trabalhadas na
escola, é necessario que o docente seja um leitor continuo, visto que é
papel da escola instrumentalizar o aluno para que ele amadureca suas
opinides a respeito do que I&. Importante considerar o contexto da sala de
aula, as experiéncias de leitura dos alunos, os horizontes de expectativas
deles e as sugestdes sobre textos que gostariam de ler, para entéo,
oferecer textos cada vez mais complexos, que possibilitem ampliar as
leituras dos educandos. (PARANA, DC, 2008)

A escolha de como se trabalhar com jornais recaiu na obra “O jornal na sala de
aula”, pois de acordo com Faria (2006), trabalhar com fontes de informacdes, em especial
o jornal, leva os alunos a conhecer as se¢des dos cadernos, colunas e rubricas. Uma vez
qgue, associados as preferéncias pessoais, 0 interesse pela leitura se faz presente, ou
seja, no contexto do jornal, os alunos tém a disposicdo todos os assuntos, desde o
entretenimento até os assuntos cientificos, passando pelas noticias. O desenvolvimento
para uma das inUmeras alternativas de trabalho com jornal pode ser:

v' 0s alunos trabalham com o mesmo jornal em que estudaram os cadernos para
conhecer as Sec¢des de cada caderno;

v folheiam os cadernos para examinar as matérias que contém. Observam que cada
secao é indicada por um chapéu ou rubrica. Uma secéo pode ser também a coluna
de um jornalista que escreve sobre um determinado assunto e que encontramos
sempre no mesmo lugar do jornal;

v' 0s alunos seguem o mesmo roteiro de trabalho usado na analise e classificacédo
dos cadernos;

v estabelecem oralmente as diferencas entre caderno e secao;

v conceituam secéo, coluna e rubrica/chapéu;
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v' conduzir a classe a concluir que caderno, como termo jornalistico, reline temas de
um assunto determinado e € maior do que uma sec¢do, podendo cada caderno
conter varias secoes;

v prolongamento: este trabalho pode ser feito com revistas, onde ndo existem
cadernos, mas apenas secoes, colunas, etc.

Dependendo da pratica de redacao dos alunos eles ja podem sintetizar o contetudo
de um caderno, da analise a redacao corrigida — e refeita, se necessario.

Material: cada grupo deve trabalhar com um jornal completo. Sugere-se que cada
grupo use um dia diferente da semana de um mesmo periodico.

A proposta para o desenvolvimento nesta atividade € o seguinte:

v cada grupo levanta os cadernos de seu exemplar de jornal;

v algumas equipes dividem entre si os cadernos que saem diariamente de modo que
cada grupo figue com a analise de um sé desses cadernos;

v as equipes analisam os cadernos e fazem uma lista das suas secoes;

v' procuram fazer uma sintese dos temas ai tratados. Se nao encontram secdes,
colunas ou rubricas claramente determinadas, listam os assuntos tratados,
procurando agrupa-los em rubricas gerais;

v’ com essa lista preliminar escrevem um texto sintético sobre o contetdo do
caderno;

v cada equipe |é seu texto;

v' um texto é escolhido para ser escrito no quadro negro, onde é corrigido pela
classe, com a supervisédo do professor. Deve ser reescrito, se houver necessidade;

v 0 texto correto é copiado por todos;

v' 0 trabalho de correcdo das sinteses dos outros grupos pode ser reservado para
aulas posteriores. Isso € um excelente exercicio de redacao;

Quando todos os textos estiverem prontos (analisados, corrigidos, reescritos), a
classe faz uma apresentacdo dos cadernos do jornal num tabldide, para ser divulgado na

escola ou até fora dela.

4. IMPLEMENTAGCAO DO PROJETO

Adocdo de leitura de jornais em sala encontra fundamentacdo no meétodo
semioldgico que considera a literatura como a “aprendizagem numa prética cotidiana de
intercambio e coexisténcia de valores diferenciados, que elegem a linguagem literaria ou

outras linguagens como veiculos de circulacao”. (BORDINI; AQUIAR, 1993, p. 132).
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Textos jornalisticos tém essa denominacdo em funcdo de seu portador — jornais,
periodicos, revistas — mostrarem um claro predominio da fungcdo informativa da
linguagem: traz os fatos mais relevantes no momento em que acontecem. Esta adesao ao
presente torna-o mais descartavel que os textos literarios propriamente ditos. De acordo
com este objetivo os fatos sdo grupados em diferentes secdes: informacéo nacional,
internacional e local, economia, esportes, saude, turismo, entretenimento, publicidade
entre outros. Os grandes jornais, além das secdes costumam publicar cadernos especiais
desses assuntos. Jornais locais — fora das capitais estaduais — reproduzem as matérias
das grandes publicacdes, e notas locais.

Dentro dos jornais encontramos diferentes formas de leitura: a noticia, a
reportagem, a entrevista, a informacéo, o artigo de opinido. Dessa forma, 0s jornais sao
oportunidades ao aluno/leitor de diferenciar esses assuntos, que mais tarde pode ser lido
de forma mais precisa nos livros, ou seja, se for bem planejado, servem de parametro
para futuras leituras de temas mais especificos e elaborados.

A implementacdo da proposta, de se trabalhar com jornais em sala de aula
comecgou a ser efetivada na pratica a partir de uma reunido realizada com diretores,
professores, equipe pedagdgica e funcionarios. Neste dia ficou estabelecido que o
trabalho na turma da 72 série contemplaria uma aula semanal. Na 12 aula foi possivel
trabalhar com dois textos, que depois de lido forneceu informacgdes suficientes para se
iniciar a producéo de noticias para as aulas seguintes.

Selecionamos dois textos: como no ano anterior tinhamos informacges sobre as
enchentes de Santa Catarina, esse foi um assunto (jornal estadual) e outro sobre a
construcdo de um colégio em nossa cidade que esta sendo acusado de crime ambiental,
porque sua area esta no sopé de um morro, onde esta sendo realizada a terraplanagem
para a construcao (jornal local). Paralelamente se discutiu as questdes ambientais.

Nesse primeiro trabalho chamou-nos a atencdo o fato de que os alunos ainda
tinham na memdéria as enchentes passadas, mas nao tinham nenhum conhecimento
sobre o0 colégio (presente), o que despertou-lhes o interesse culminando com uma
pesquisa in loco, fornecendo mais material para o trabalho a ser realizado.

A producdo de texto em estilo jornalistico contemplou esses trés assuntos num
texto dnico.

Estes textos foram redigidos e corrigidos, observando as normas gramaticais e a
redacdo jornalistica:

+ titulo: verbos no presente do indicativo; estar na ordem direta ( sujeito +

verbo + complementos verbais + adjunto adverbial); evitar rima;



15

+ linguagem: deve ser acessivel a todos, por isso deve ser clara e simples,
embora ndo se deva ignorar a gramatica; poucas palavras em cada oracdo para

gue se evitem os paragrafos longos; verbos na voz ativa; poucos adjetivos.

Observando que, os trabalhos sendo realizados em grupo mostraram, tal e como
0s jornais, redacdes e posicoes diferenciadas, o que serviu para explicar “linha editorial” e
“estilos”.

Terminada essa atividade, a proxima foi com charges e a sua funcdo dentro do
jornal mostrando a sua associa¢gdo com um assunto de destaque do dia.

A histéria em quadrinhos constitui uma das variedades mais difundidas da trama
narrativa com base iconica; combina a imagem plana com o texto escrito e 0s elementos
verbais e icbnicos integram-se a partir de um cédigo especifico.

No jornal, os quadrinhos ou tirinhas ( tem esse nome por causa do formato ) sao
presencas garantidas, enquanto uns tem comeco meio e fim, outros tém consequéncias
para contar uma histéria maior; esse formato de quadrinhos é amplamente utilizado nos
livros didaticos da lingua portuguesa, principalmente, 0s estrangeiros, cujos personagens
constantes sdo o Hagar, a Mafalda, o Calvin, o Recruta Zero entre outros, 0S
personagens brasileiros sdo minoria. Desconhecendo o jornal, os alunos ndo sabem que
ele é o principal veiculo de publicacéo das tirinhas.

Dessa forma, foram elaboradas perguntas sobre o que representava naquele
momento a mensagem transmitida.

Nas aulas seguintes trabalhou-se diretamente com um dos jornais de circulacao
diaria e produzido na nossa cidade, observando que os exemplares nos foram enviados

por seu proprietario, sem nenhum custo.

12 atividade. Primeira pagina.

- 1° momento: enfatizar para os alunos os critérios adotados para que uma noticia
mereca estar em destaque nas chamadas de 12 pagina;

— 2° momento: de posse dos jornais, os alunos, divididos em grupos, levantaram
hipoteses sobre as manchetes, quais 0s assuntos que estdo “dentro” dos mesmos e
porque;

— 3° momento: os grupos discutem oralmente, os elementos encontrados, observando

gue alguns assuntos ja eram de conhecimento de alguns;
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4° momento: para o trabalho escrito, agruparam numa lista os elementos que
pertenciam a um mesmo componente. Comecgou-se pelo cabecalho; juntaram-se:
fotos, legendas e créditos das fotos entre outros;
5° momento: depois de organizada a lista, atribuiu-se um nimero para cada elemento
de acordo com a ordem de importancia para aquele momento;
6° momento: escreveu-se o numero sobre o elemento correspondente na primeira
pagina do jornal, nota-se que, para os alunos, nem todos 0s assuntos correspondem
a mesma ordem de importancia das manchetes, e ai ja comeca a ficar evidente os
assuntos preferidos;
7° momento: 0S grupos conceituaram a primeira pagina e a classe escolheu a melhor

conceituacao.

22 atividade. O que é uma chamada?

Como os alunos ja sabiam o0 que era uma primeira pagina, passamos a conhecer

os diferentes elementos que podem estar presentes numa chamada.

1° momento: de posse dos jornais, 0s alunos escolheram uma noticia que consideram
mais importante. Em seguida identificaram todos os componentes que faziam parte da
noticia, escrevendo-os no quadro negro conforme iam sendo escolhidos.

2° momento: chegaram aos numeros e letras colocados no fim da chamada, a direita
embaixo, indicando o caderno e a(s) pagina(s) interna(s) onde a noticia continuava;

3° momento: os alunos procuraram outros textos na primeira pagina, como titulos,
legendas de fotos, graficos entre outros, nos quais figuraram as letras e os numeros
indicando onde a noticia continuava nas folhas e passaram um circulo em torno
desses indicios;

4° momento: 0s grupos observaram que uma chamada pode conter titulo, subtitulo,
olho, texto, foto e legenda, grafico entre outros, e até se limitar a um simples titulo.
Uma chamada pode ser também feita através de uma foto com uma legenda-
chamada.

5° momento: o trabalho terminou depois que foram levantadas todas as formas em
gue uma chamada se apresenta, elaborando-se um quadro para os dados.

6° momento: 0s grupos conceituaram a chamada.

32 atividade. Localizar a continuacado das noticias da primeira pagina.
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Dominando a primeira pagina e conhecendo uma chamada os grupos deveriam

agora fazer um levantamento de hipoteses a partir de perguntas como: para que serve a

primeira pagina de um jornal? Ela traz tudo sobre as noticias estampadas? Onde

continuam as noticias? Como encontrar a continuacdo? Quais sdo os indicios para se

localizar a continuag&o da noticia?

1° momento: os alunos passaram um circulo em torno das indicacfes para se localizar
a continuacao da noticia (niumero do caderno e da pagina); em seguida folhearam o
jornal para localizar a continuagéo das noticias;

2° momento: para fixar o assunto, copiaram, num quadro titulos da primeira pagina e
os titulos da continuacdo da noticia nas paginas internas, com a indicagdo completa
da localizacao do assunto nas mesmas (caderno e pagina). Observaram que os titulos
ja eram diferentes daqueles da primeira pagina. Concluiram o porqué dessas

diferencas.

42 atividade. Comparar os titulos da primeira pagina com os das paginas internas

Essa atividade so foi possivel porque os grupos ja conheciam os jornais a partir das

atividades anteriores.

1° momento: 0s grupos selecionaram apenas dois titulos mais importantes, e
localizaram as matérias nas paginas internas; em seguida copiaram esses titulos e
embaixo o das paginas internas referentes a cada assunto;

2° momento: escolheram um dos assuntos e escreveram o0s dois titulos, da primeira
pagina e interno, no quadro, para analise com toda a classe;

3° momento: 0s grupos assinalaram as diferencas entre os dois titulos e levantaram as
hipoteses sobre as causas das diferencas;

4° momento: como mediador, expliquei sobre os motivos das diferencas: o titulo da
primeira pagina deve sempre ser mais chamativo do que explicito, convidando o leitor
a se interessar pelo assunto, despertar a curiosidade, chamar a atencdo. Nas paginas
internas ndo ha mais essa necessidade, e ndo raro podemos até mesmo ficar
decepcionados, pois pode acontecer de a matéria ndo condizer com o destaque dado,
ou ainda, assuntos que nao foram destacados serem mais interessantes;

5° momento: depois dessas explicacdes, cada grupo escolheu um par de titulos e
preparou uma analise das diferencas e suas consequéncias para a compreensao da

noticia;
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— 6° momento: depois de escrever os titulos no quadro negro, cada grupo expos

oralmente para a classe a sua analise.

52 atividade. Conhecendo as secdes dos cadernos

— 1° momento: os grupos trabalham com o jornal a partir dos cadernos, para conhecer
as secdes de cada um, observando que cada secdo € indicada por um chapéu ou

rubrica.

- 2° momento: ficam conhecendo que uma secédo pode ser também uma coluna de um
jornalista que escreve sobre um determinado assunto e que este € encontrado sempre
no mesmo lugar do jornal,

— 3° momento: os grupos estabelecem oralmente as diferencas entre caderno e sec¢ao,
e registram nos cadernos o que é uma secao, coluna e rubrica/chapéu;

— 4° momento: chegaram a conclusdo sobre quais as caracteristicas de um caderno
dentro do jornal.

Complementando os trabalhos com jornais, convidamos o jornalista e proprietario
do jornal local para dar uma palestra para os alunos. Na data marcada ele compareceu,
explicou o funcionamento do jornal, e respondeu as perguntas dos alunos. Dessa visita,
resultou um texto sobre o assunto.

Finalmente quando, os jornais foram colocados a disposi¢do para que o trabalho
fosse livre e individual, os alunos comecaram a buscar por conta propria os cadernos de
seus interesses: esportes, televisdo, quadrinhos, somente depois € que buscaram os
demais assuntos segundo as manchetes, considerando o conhecimento prévio que ja
tinham sobre a primeira pagina. Dessa forma, pode-se constatar que, em qualquer
situacao de leitura individual, o que prevalece primeiro € proprio interesse, mas como no
jornal os assuntos sao amplos, este ofereceu e oferece oportunidades para que outros
assuntos também sejam “alvos” de leitura.

As producdes escritas também evoluiram porque houve o interesse em redigir
seguindo as normas de redacdo jornalistica ja considerando que cada grupo queria

chamar mais a atencdo que o outro.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Dessa forma, o trabalho comprovou a hipotese inicial, de que os alunos Iéem fora
do ambiente escolar. Livros e outras formas de publicacdo escrita que normalmente estéo
fora das salas de aula fazem parte do universo desses jovens leitores. Dentre as
preferéncias, foi encontrado um nuamero razoavel para o jornal, e nesse caso, 0 contato se
deu através dos pais ( comprovando a tese de pais leitores, filhos idem).

A opcao pela utilizacdo do jornal em sala de aula, no meu ponto de vista, mostrou
gue o aluno constréi o sentido da compreensdo no momento do ato da leitura, cria
hipoteses, e tira conclusdes, e aqui ele também passa a compreender as especificidades
entre os diversos discursos, alids, ndo se pode dizer que os jornais sdo constituidos
apenas de objetividade, pois existem cadernos técnicos de ciéncias e ficcional, de
literatura (resenhas, resumos), da mesma forma que h& também os articulistas que
utilizam a linguagem escrita segundo o assunto abordado.

Sao situacdes de leitura que proporcionam interacdes entre eles porque incitam
opinides divergentes, ao contrario da situacao “classica” de literatura, quando todas as
atividades devem convergir para um mesmo ponto. Esta-se, portanto, favorecendo a
formacgéo de individuos criticos, desenvolvendo a capacidade de argumentagdo. Assim,
trabalhar com textos paradidaticos torna-se a cada dia uma necessidade considerando a
formacéo de cidadaos criticos frente a um mundo de informacdes globalizadas.

Por outro lado, sabemos que buscar outros caminhos ndo é uma tarefa facil, pois
0os préprios livros didaticos adotados ndo favorecem essa abertura, assim como o
professor poder ter dificuldades em conseguir jornais diariamente (outro recurso seria o
acesso dos mesmos na Internet).

Acredito que a realizacdo desse trabalho s6 foi possivel por causa do tempo
disponibilizado pelo PDE, porque numa situacdo normal existem outras variaveis que séo
contempladas pelo curriculo, entretanto, isso nada impede que uma ou outra atividade
possa ser incluida no planejamento anual, redimensionando o conceito de leitura, que na
perspectiva aqui assumida ndo pode ser apenas o dominio dos aspectos formais, mesmo
porque a escola que nega a oportunidade de colocar a disposicdo do aluno os diversos
tipos de discurso, esta impondo o seu discurso ideoldgico.
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