ARTIGO CIENTIFICO

EDUCACAO E CIENCIA ANDANDO JUNTAS NO CAMPO

Augustinho Carlo Treméa

(Formacgéo Superior: Ciéncias, pela Funorte/lUNC — Mafra, SC.;Fisica ,
pela UNOESTE — Presidente Prudente, SP.;Especializacdo Educacédo Especial
— Gestao Pedagdgica e Politicas para uma Educacéo Inclusiva pelo BAGOZZI,
CURITIBA. Professora do Quadro Préprio do Magistério do estado do Parana
desde 1997)

Tudo o que fazemos

Pode ser melhor ou pior

Em func&o de nossa auto estima

E educandos oriundos do campo estéao perdendo

Em rendimento em fung&o dos constantes
Constrangimentos a que alunos urbanos os colocam.
(CRUZ, JONAS DANIEL RIBAS DA)



RESUMO

Este estudo teve como objetivo apontar como alternativa em busca de uma
melhor aprendizagem dos conteudos de ciéncias a adaptacao da linguagem e
de material que possibilitem os alunos do campo a compreender e assimilar
com maior facilidade os temas tratados por estarem associados a suas
vivencias praticas cotidianas. Os resultados deste trabalho poder&o nortear ou
despertar para novas pesquisas na reorganizacdo da grade curricular para
escolas do campo.

Buscar alternativas educacionais que levem o jovem do campo a sentir-se em
condi¢cBes de igualdade aos educandos urbanos em relagcédo a aprendizagem e
desenvolvimento de suas capacidades de raciocinio logico e interpretativo.
Valorizar o campo como local digno de se viver e desenvolver atividades
importantes para a sociedade e ndo disseminar a idéia de que o campo é€ local
de analfabetos que exercem fungbBes simpldrias e que ndo necessitam de

instrucdo nem mesmo a da cadeiras escolares.

PALAVRA CHAVE: Temas geradores; Teorizando a prética, educacdo no

campo.



1. INTRODUCAO

O objetivo desse trabalho foi repensar o ensino de ciéncias nas
Oitava seéries das escolas publicas de pequenos municipios do interior do
estado, onde a grande maioria dos alunos mantém forte vinculo com as
atividades do campo. e que, habitualmente, ao ingressar no ensino
fundamental, deparam-se com conteudos estritamente urbanos, muito
diferentes da realidade vivenciada pelos mesmos,dificultando em muito
assimilacdo dos conteudos propostos. Apesar do empenho dos professores e
das acOes pedagogicas e metodoldgicas visando melhoria na aprendizagem,
esse resultado ndo aparece.

Os resultados do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacao
Bésica),e do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) aplicados no biénio
2006/2007 cujos resultados encontram-se disponiveis no site www.inep.gov.br,

comprovam a baixa eficacia dos métodos de ensino adotada pelo sistema
publico de ensino.

Possivelmente,uma das principais causas que levam ao desolador
guadro no qual se encontra o ensino de ciéncias é a forma como estédo
estruturadas as aulas e os conteudos de ciéncias.Evidencia-se um ensino que
prioriza questdes urbanas descontextualizadas do uso real dos conhecimentos.
Fragmentada em topicos de dificil aplicagdo na solucdo de problemas
reais,fortemente ligada a questdbes de decorebas e ou simplesmente a
guestdes de certo ou errado. Como se conhecimento se restringisse a uma
frase bem elaborada escrita de forma correta a em concordancia ao que esta
escrito nos livros didaticos.

Diante disso, surge a necessidade de reformular o curriculo e
repensar a metodologia de ensino de ciéncias. Para tanto, é imprescindivel
adotar um trabalho de formacdo continuado para educadores que atuam
nessas escolas, criando assim possibilidades de trocas entre as partes e
melhorando significativamente o rendimento dos educandos.

Os quais estdo na condi¢do de hoje sentindo-se reféns dos livros,
dos professores e até mesmo dos colegas com vidas urbanas, pois por
possuirem uma educacao familiar mais rigorosa possuem certas dificuldades

de interacdo, mantendo-se calados diante da euforia dos pares que dominam
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melhor as questdes relacionadas a conhecimentos e praticas urbanas, como
tecnologias, musica, teatros entre outros conhecimentos populares.

Para reverter este quadro é necessario que se estabeleca uma
metodologia diferenciada com o intuito de atingir esta parcela de alunos.

Segundo Antunes,

“A reorientagdo do quadro até aqui apresentado requer,antes de
tudo,determinacdo, vontade,empenho de querer mudar.lsso supfe
uma acdo ampla,fundamentada,planejada sistematica e participada
(das politicas publicas — federal,estaduais e municipais — dos
professores como classe e de cada professor em particular.) Para
que se possa chegar a uma escola que cumpra, de fato, seu papel
social de capacitacdo das pessoas para 0 exercicio cada vez mais
pleno e consciente de sua cidadania.”"(ANTUNES,2004,P.33)



2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

ENSINO DE CIENCIAS NA PERSPECTIVA DAS DIRETRIZES
CURRICULARES DO ESTADO DO PARANA

Nas Diretrizes Curriculares de Ciéncias para o Ensino Fundamental do

Estado do Parana, o objetivo de Ciéncias esta assim explicitado:
“ (...) tem como objeto de estudo o conhecimento cientifico que
resulta da investigacdo da Natureza. ( ...) entende-se por Natureza o

conjunto de elementos integradores que constitui 0 Universo em toda
sua complexidade.”( DCEs, p.4)

Desta forma “a NATUREZA legitima, entdo, os objetos de estudo de
ciéncias naturais e da disciplina de Ciéncias” ( DCEs, p.4). A elaboracéo e a
circulacdo do conhecimento s&o asseguradas pela cultura, trabalho e
processo educacional que estabelecem novas formas de pensar, de dominar a
natureza, de compreendé-la e se apropriar de seus recursos . “(...) A historia e
a filosofia da ciéncia mostram que a sistematizacdo do conhecimento cientifico
evolui pela observacdo de regularidades percebidas na Natureza, o que
permitiu sua apropriacdo por meio da compreensao dos fenbmenos que nela
ocorrem” (DCEs, p.5).

A ciéncia é uma atividade humana complexa, historica e coletivamente
construida, que influencia e sofre influencias de questbes sociais, tecnoldgicas,
culturais, éticas e politicas ( KNELLER,1980;ANDERY et al.,1998).

As DCEs, conceituam Ciéncia como:

(... )um conjunto de descri¢bes, interpretacdes, teorias, leis, modelos,
etc, visando ao conhecimento de uma parcela da realidade, em
continua ampliacéo e renovacao, que resulta da aplicacao deliberada
de uma metodologia especial (metodologia cientifica) ( FREIRE-
Maia,2000,p.24)

Sendo assim, o Ensino de Ciéncias deixa de ser encarado como mera
transmissao de conceitos cientificos, para ser compreendido como processo de
superacdo das concepcOes alternativas dos estudantes, possibilitando o

enriquecimento de sua cultura cientifica. ( LOPES,1999)



Na rede publica estadual, de modo geral, observa-se que 0s

conhecimentos cientificos escolares selecionados para serem ensinados na

disciplina de Ciéncias tém origem nos modelos construidos a partir da

investigacdo da Natureza, pelo processo de mediacao didatica.

Prioriza-se o conhecimento da histéria da Ciéncia como sendo

fundamental para :

v
v

o professor compreender como se desenvolveu o conhecimento cientifico;
compreender os obstaculos epistemoldgicos a serem superados para que 0
processo ensino-aprendizagem seja mais bem sucedido;
propiciar melhor integragdo dos conceitos cientificos escolares,
prioritariamente sob duas perspectivas: como conteudo especifico em si
mesmo e como fonte de estudo que permite ao professor compreender
melhor os conceitos cientificos, assim, enriguecendo suas estratégias de
ensino( BASTOS,1998);
gue o professor ndo apenas transmita aos seus alunos os conteudos
(resultados) dessa ciéncia, mas também (consciente ou
inconscientemente) uma concepcdo sobre o que é Ciéncia. Ora, o
conhecimento sobre a natureza da pesquisa cientifica s6 pode ser
adquirido de duas formas : ou pela pratica da pesquisa e contato com
cientistas (isto €, pela vivéncia direta) ou pelo estudo da Historia da Ciéncia,
(MARTINS,1990,p.4).

Dentro dessa concepcédo, destacam-se trés fatores importantes para a

Investigacdo Cientifica da Natureza:

v

pratica pedagodgica que leve a integracdo dos conceitos cientificos e
valorize o pluralismo metodoldégico;
considerar como ocorre a formacdo de conceitos cientificos pelos

estudantes:

( ...) mais do que a soma de certas conexdes associativas formadas
pela memoria, € mais do que um simples habito mental; € um ato
real e complexo de pensamento que ndo pode ser ensinado por meio
de treinamento, s6é pode ser realizado quando o préprio
desenvolvimento mental da crianga ja tiver atingido o nivel
necessario.( VYGOTSKY,19913,p.71).



v valorizar o que o estudante ja sabe (conhecimento cotidiano) e consegue
efetivamente fazer ou resolver por ele mesmo ( nivel de desenvolvimento
real) e o que o estudante ainda ndo sabe, mas pode vir a saber, com a
mediacao do professor ( nivel de desenvolvimento pessoal), de acordo com
0 conceito ZDP ( Zona de Desenvolvimento Proximal) de Vygotsky.

Para tanto, trés aspectos essenciais para o Ensino de Ciéncias, tanto
para a formacao do professor quanto para a atividade pedagogica, devem ser
considerados:

A historia da ciéncia , cuja importancia foi citada anteriormente;

A divulgacgéao cientifica : “Tem o papel de oportunizar ao professor de
ciéncias o contato com o conhecimento cientifico atualizado contribuindo desta
forma para sua prépria formacao continuada ( LINS DE BARROS, 2002).”

A atividade experimental : “ O professor... precisa considerar que sua
intervencdo ( mediacdo didatica ) serd essencial para a superagdo da
observacdo como mera acdo empirica e de descoberta.... possibilitam ao
professor criar davidas, problematizar o conteddo que pretende ensinar e
contribuir para que o estudante construa suas hipoteses”.

Assim, prop6em-se alguns encaminhamentos metodolégicos a serem
valorizados no ensino de Ciéncias, tais como: a problematizacdo, a
contextualizacdo, a interdisciplinaridade, a pesquisa, a leitura cientifica, a
atividade em grupo, a observacdo, a atividade experimental, os recursos
instrucionais e ladicos.

Quanto a avaliagcdo dos alunos no ensino de Ciéncias, as Diretrizes
Curriculares explicitam que “Avaliar implica intervir no processo ensino-
aprendizagem do estudante, para que ele compreenda o real significado dos
conteudos cientificos escolares e do objeto de estudo de Ciéncias, visando
uma aprendizagem realmente significativa para sua vida.”

Contudo, observa-se que nas 82 seéries do ensino fundamental, o
conteudo programatico demasiadamente extenso, concentrando em apenas
um semestre todo o conteldo que seria abordado no ensino médio. Um
semestre para o0 ensino da fisica e outro para o ensino da quimica. Além disso,
0 ensino de ciéncias nas escolas do campo esta totalmente descontextualizada
da realidade cultural da vida dessa populacéo. Isso deve-se ao fato dos livros

didaticos serem, muitas vezes, o Unico material utilizado na pratica pedagdgica
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na maioria das escolas, apresentando conteldos prontos num contexto
totalmente urbano, produzido em grandes centros. A situacdo se agrava por
conta de professores que sao frutos de uma formacédo académica ja baseada
nesse mesmo principio, ou seja, sem criatividade nem conhecimento suficiente
para promover as mudangas necessarias que levem os alunos do meio rural a
serem agentes de transformacdes e melhorias de suas realidades sociais,

econdmicas e culturais. No, porque

“0 povo tem o direito de ser educado no lugar onde vive”; Do, pois “0
povo tem direito a uma educacéo pensada desde o seu lugar e com a
sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais” (Caldart, 2002, p. 26) .

Diante disso, busca-se com esse projeto, contextualizar os contetdos a
partir da realidade observada, em que percebe-se o descontentamento tanto
dos educandos quanto de seus pais com relacdo a sistematizacdo do saber
escolar, pois apés oito anos ou mais de sala de aula, os alunos conseguem
desenvolver questdes complexas de matematica, fisica e quimica, porém
apresentam dificuldades em solucionar problemas simples relacionados a custo
e beneficio, dimensionamento de areas, regulagem de maquinas e outros vitais

para o bom desenvolvimento da vida no campo.

“os dados oficiais sdo surpreendentes: Temos, hoje, 100 mil escolas
rurais, 6 milh6es de alunos e 290 mil professores. Contudo os dados
revelam que apenas 21% das criancas que vivem no campo
terminam o ensino fundamental e apenas 10% terminam o ensino
médio. Central de doc. Eloi Ferreira da silva:Educagao no campo

A anadlise desses dados nos leva a outra reflexdo, que nos remete ao
momento em que estdo sendo ensinados alguns conhecimentos basicos, que
serdo utilizados no transcorrer da vida, ao concentrar os conteidos na ultima
série do ensino fundamental, corre-se o risco de, apresenta-los tarde demais
aos educandos, quando a grande maioria ja nao tiver mais nos bancos
escolares. A mudanca nessa realidade deve-se iniciar pelos curriculos e
metodologia, possibilitando ao aluno, a partir de sua realidade, resolver e
interpretar problemas que poderdo interferir diretamente na sua vida para

posterior contextualizacdo com as questdes urbanas.



Atualmente, percebe-se que as metodologias desprestigiam o meio
rural e o fascinio dos livros com as questdes urbanas leva cada vez mais os
jovens rurais em busca dos sub-empregos nas grandes cidades, metropoles,
ficando no campo apenas aqueles que nao tem aptiddo aos estudos, ou, que,

por algum outro fator, precisam abandonar as atividades escolares.

Ha uma producao cultural no campo que deve se fazer presente na
escola. Os conhecimentos desses povos precisam ser levados em
consideragdo, melhor, sdo o ponto de partida das praticas
pedagoégicas na Escola do Campo. Sendo assim, esta compreenséo
de campo vai além de uma definicdo administrativa, configurando-se
como um conceito politico, ao considerar as especificidades dos
sujeitos e ndo apenas sua localizacao espacial e geografica (Veiga,
2003).

PRINCIPIOS DA EDUCACAO NO CAMPO

A Educacao do Campo é um projeto educacional compreendido a partir
dos sujeitos que tém o campo como seu espaco de vida. Nesse sentido, ela é
uma educacdo que deve ser no e do campo. Nesse sentido, o conceito de
campo busca ampliar e superar a visao do rural como local de atraso, no qual
as pessoas nao precisam estudar ou basta uma educacdo precaria e
aligeirada.

Campo, nesta concepg¢do, € entendido como lugar de vida onde as
pessoas produzem conhecimento na sua relacéo de existéncia e sobrevivéncia.

O estado busca nas ultimas décadas adaptar-se a essa realidade e tem
aplicado esforcos para garantir o espaco digno aos individuos do

campo,mesmo até o momento os resultados praticos serem ainda insipientes.



As primeiras discussdes sobre o assunto comecaram a surgir por
meados da década de 70. A partir de entdo pode se tracar um panorama das

conquistas dos setores organizados do campo,dentre os quais:

MARCOS HISTORICOS PARA EDUCACAO NO CAMPO

1. Educacdo do Campo por Helana Freita;

2. Processo historico e politico da Educacdo do Campo no Brasil Centro
Transdisciplinar de Educacdo do Campo e Desenvolvimento Rural —
CETEC Universidade de Brasilia;

3. Construcdo de uma proposta de educacao dirigida especificamente para
a realidade das populacdes que vivem no campo O papel da
universidade publica na construgdo do projeto de Educagdo do Campo
O conceito de povos do campo: diversidade de sujeitos e de processos
produtivos e culturais formadores do movimento da Educacdo do

Campo;

4. LDB artigo 1°: a educacao é o conjunto de processos formadores que
passa pelo trabalho, pela familia, pela escola, pelo movimento social.
Toda educacgédo escolar ter4 que vincular-se ao mundo do trabalho e a
prética social;

5. “A partir dos anos 90, os povos organizados do campo conseguem
agendar na esfera publica a questado da educacdo do campo como uma
guestdo de interesse nacional ou, pelo menos, se fazem ouvir como
sujeitos de direito”. (Elementos para um Plano Nacional de Educacéo do
Campo — SECAD/MEC);

6. 1997 | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (promovido pelo MST com apoio da UNESCO, UNICEF, CNBB e
UnB) Conceito de Povos do Campo: cultura como modo de vida, relacéo
com a produgdo, tempo e espago, meio ambiente, organizagdo da
familia e do trabalho;
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7. Préticas pedagdgicas inovadoras, a partir do contexto de vida do campo.
Matrizes da renovacgdo pedagdgica iniciada na década de 70: pedagogia
vivencial x pedagogia da fala autoritaria, separada da vivéncia dos
sujeitos concretos. Relacdo entre educacdo basica e politicas de
desenvolvimento para o campo: uma educacgdo para sujeitos historicos
concretos x educacao padronizadora,

8. 1998 | Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo
Articulacdo Nacional Por uma Educacdo do Campo, composta pelos
membros da Secretaria Executiva da Conferéncia UNICEF, UNESCO,
CNBB (CPT, CIMI, MEB), MST (ITERRA) e UnB (GTRA) ;

9. Objetivo: mobilizar os povos do campo para a construcado de politicas
publicas de educacdo e contribuir na reflexdo politico-pedagdgica

partindo das praticas ja existentes;

10.Pontos Centrais Por uma pedagogia e organizagdo escolar ligada as
identidades culturais e aos tempos e espacos dos modos de vida do
campo. Vinculagdo com a discusséao politica sobre o lugar do campo na
construgdo de um projeto de nacdo Ligar as politicas publicas sobre
educacdo com outras questbes do desenvolvimento social do campo,
tais como: estradas, servicos de comunicacdo, cultura, assisténcia

técnica, saude, transporte e lazer;

11.Ainda em 1998 Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria —
PRONERA / INCRA / MDA Escolarizacdo formal para trabalhadores
rurais assentados Rede de universidades publicas e escolas técnicas,
movimentos sociais e sindicais, Secretarias de Educacdo, em todos o0s

estados da federacéo;

12.Desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensdo em diferentes
areas do conhecimento Construcdo de novas estratégias para a
promocdo do desenvolvimento rural e melhoria das condi¢cdes de vida
Qualificacdo para atuar no desenvolvimento sustentavel dos

assentamentos;
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13.2002 Grupo Permanente de Trabalho (GPT) de Educagdo do Campo no
MEC Povos do campo: pequenos agricultores, sem- terra, povos da
floresta, pescadores, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, assalariados

rurais;

14.Ainda em 2002 Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo (Resolucdo n° 1/2002 do CNE/CEB) “Processo
inovador de construcdo de politica publica na relagdo do Governo
Federal com os governos estaduais e municipais, com a sociedade civil
organizada e com o0s povos organizados do campo” (texto de
apresentacdo MEC/SECAD - 2004);

15.2004 Criacdo da SECAD/MEC Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagcdo e Diversidade Quatro Departamentos: Educacgéo de
Jovens e Adultos Desenvolvimento e Articulagao Institucional Avaliagao

e Informacgdes Educacionais Educacéao para a Diversidade e Cidadania .

16.Educacédo para a Diversidade e Cidadania Cinco Coordenacdes: Acdes
Educacionais Complementares Diversidade e Inclusdo Social Educacéao

Ambiental Educacéo do Campo Educacéo Indigena;

17.Eixos para a construcdo das politicas de Educacdo do Campo:
Constru¢cdo de uma base cientifica para a superacdo da dicotomia
campo-cidade e a articulagdo entre educagdo e desenvolvimento
sustentavel. Construcdo da esfera publica na interacdo democratica e
anti-corporativa entre o poder publico e as organizacdes da sociedade
civil Eficiéncia administrativa da maquina do Estado para realizar os
encaminhamentos gerados nos espacos de participacdo social

(“Elementos para um Plano Nacional de Educac¢do do Campo”);

18.Ainda em 2004 Il Plano Nacional de Reforma Agraria com a participacéo
dos movimentos sociais. Novas politicas publicas para viabilizar o
desenvolvimento dos assentamentos, dando-se prioridade para acoes

de educacéo e formacao;

19.2005 | Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do Campo
MEC/MDA Ampliar e aprofundar as reflexdes sobre a educacgédo do
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campo, com base em pesquisas e intervengcbes nas universidades e
outros féruns (agéncias de financiamento, organizacbes né&o
governamentais, entre outros). Criacdo de centros regionais de

pesquisa;

20.ldentidade dos pesquisadores: Aproximacao entre os pesquisadores das
Universidades publicas e pesquisadores vindos da militancia nos
movimentos sociais do campo. Vinculagdo entre docéncia, pesquisa,
militancia e intervencdo Em 2008, realizacao do Il Encontro Nacional de

Pesquisadores em Educacédo do Campo;

21.2007 PROCAMPO — SECAD/MEC Licenciatura em Educacédo do Campo
Cursos regulares Anos finais ensino fundamental e ensino medio
Professores em exercicio e educadores em experiéncias alternativas em
EdoC Formacéo por areas de conhecimento Formagdo em alternancia
Consonancia com a realidade social e cultural especifica das

populacdes do campo;

22.M. Arroyo (2005) Elementos para uma Politica Publica de Formacéao de

Educadores (as) do Campo;

23.“As politicas de educacdo e de formacdo se debaterdo com duas
tarefas: de um lado, superar os velhos estilos e as velhas logicas ainda
dominantes na visdo e no trato dos povos do campo e, de outro lado,
criar novos estilos embasados em novas logicas e em novas imagens
dos direitos dos povos do campo. Politicas atreladas a um outro Projeto

de Campo no Projeto de Nacao”;

24.Elementos para discussdo do conceito de educacao do campo Sobre
Educacdo do Campo Roseli Salete Caldart Ill Seminério do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) 2 a 5 de
outubro de 2007,

25.1. Campo - Politica Publica - Educacao Tendéncia a separar estes trés
termos: Tira a especificidade dos povos do campo Tira o carater de
politica publica para o desenvolvimento do campo Restringe ao aspecto

pedagdgico;
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26.A Educacdo do Campo nasceu tomando posicdo contra a logica
econdmica que expropria as familias dos trabalhadores de suas terras
Afirmacéo da logica da producdo para a sustentacdo da vida em suas
diferentes dimensdes, necessidades e formas. A diversidade dos
interesses da classe trabalhadora do campo ndo é considerada nas
politicas para o setor agricola Um projeto de nacao deve incluir os povos
do campo como sujeitos concretos em seus processos produtivos, de

trabalho, de cultura, de educacéo;

27.2. A especificidade da educacdo do campo A especificidade do campo
nao é uma realidade provisoria que tende a desaparecer Os povos do
campo nao estdo em extingdo existe uma diversidade de povos do
campo A universalidade da educacdo ndo é sindbnimo de educacéao

unitaria O universal deve ser a sintese das diversidades;

28.Para delimitar o campo da Educacdo do Campo 1. O debate sobre o
trabalho no campo precede o da educacao ou da pedagogia educar para
um trabalho n&o alienado; para intervir nas circunstancias objetivas que
produzem o humano.pensar a produgcao na dimensao das necessidades

humanas, prioritarias as necessidades do mercado;

29.2. Evitar uma visdo simplista da escola Educacdo formal como um
segmento da formacdo dos trabalhadores e suas habilidades para
realizar a atividade produtiva Uma concepcdo de educagao

emancipatéria, no horizonte da formacao humana;

30.Escola vinculada ao mundo do trabalho, da cultura, ao modo de
producédo, a luta pela terra, ao projeto de desenvolvimento do campo. Os
processos educativos acontecem fundamentalmente no movimento
social, nas lutas, no trabalho, na producdo, na familia, na vivencia

cotidiana;

31.3. Pela democratizacdo do acesso ao conhecimento Importancia
estratégica da ciéncia na formacdo de sujeitos capazes de construir
novas alternativas para o desenvolvimento do campo Reconhecimento

da legitimidade dos sujeitos do campo como produtores de
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conhecimento, de cultura, de educacdo Vinculo entre conhecimento,

ética e politica;

32.“A materialidade educativa de origem da Educagédo do Campo estd nos
processos formadores dos sujeitos coletivos da producdo e das lutas
sociais do campo. Por isso ela desafia o pensamento pedagdgico a
entender estes processos, econdmicos, politicos, culturais, como
formadores do ser humano e, portanto, constituintes de um projeto de
educacdo emancipatéria, onde quer que ela aconteca, inclusive na

escola”.

A historia da educacédo no campo mostra a legitimidade e a necessidade
de evoluirmos nessa questdo, porém percebe-se que isso esta bastante claro
na teoria, mas a aplicabilidade de uma metodologia diferenciada, com materiais
apropriados ainda esta muito distante da realidade.

A formacdo, orientacdo e treinamento para professores deve ser o
grande entrave para a pratica metodoldgica adequada a esses alunos oriundos
do campo, mas com capacidade extraordinaria de evolugdo, e com uma
bagagem de conhecimento de diversidade esperando para ser lapidado. Esse
lapidar € que, espera-se, em breve, ter profissionais capacitados para executar
em todas as escolas com clientela vinda do campo um trabalho de exceléncia

oportunizando o desenvolvimento integral do cidaddo do campo.
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3. DESENVOLVIMENTO METODOLOCO

ELABORACAO DE MATERIAL DIDADICO E IMPLEMENTACAO DA
PROPOSTA DE INTERVENCAO NA ESCOLA

No segundo semestre de 2008, elaborou-se um material didatico na
forma de caderno pedagogico (adaptacdo dos conteudos de ciéncias para as
escolas do campo).

O objetivo foi utilizar, nas aulas de ciéncias da turma escolhida para o
projeto, a adaptacdo dos conteudos, 0s quais constituem o objeto dessa
proposta. Para tanto, foi imprescindivel o embasamento teorico sobre a
educacéo diferenciada no campo, defendida especialmente pelos movimentos
sociais.

ApOs os estudos realizados, deu-se inicio a elaboracdo do caderno
pedagdgico, o qual foi apresentado aos professores da turma na escola onde
seria realizada a implementacdo do projeto, para que oS mesmos tomassem
conhecimento da metodologia a ser aplicada e dentro das possibilidades
contribuirem para o bom andamento do mesmo.

As atividades elaboradas no caderno pedagodgico foram aplicadas
durante o primeiro e parte do segundo bimestre de 2009, aplicados aos alunos
da 82 série do ensino fundamental noturno do Colégio Estadual Rui Barbosa,de

Agudos do Sul, onde o professor PDE esté lotado.

3.1 OBJETIVO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Ha uma dinamica social desafiando o campo e a cidade constantemente,
apresentando novas tecnologias as quais desenvolvem com muita rapidez os
dois meios, contudo apresentam também novos problemas os quais precisam
de novas solugdes, questionando a adequacao de antigas solucdes para novos

problemas.
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Como vivemos constantemente participando dos dois meios e este
quadro esté presente em todo os espacos de nossa vida pessoa,mobilizamos
constantemente nossa reflexdo acerca valores , atitudes e conhecimentos que
pautam a nossa vida.

Em nosso dia a dia no campo, estamos sempre sendo exigidos por
posicdes firmes, as quais estdo interrelacionadads com o conhecimento tedrico
e a pratica do cotidiano,a perfeita tomada de decisdo sera imprescindivel para
nos levar ao sucesso da atividade que desenvolvemos com lucratividade e
seguranca.

O conhecimento das ciéncias a partir de sua realidade e posteriormente
a relacdo com as questbes urbanas sdo de fundamental importancia para o
convivio de nossos alunos. Cabe ao professor esse importante papel de
orientar seus alunos com relacdo a problemética, campo /cidade, levando os
alunos a solucionar a diversidade urbana em fungcdo do conhecimento prévio
de situacdes similares ja vivenciadas em suas realidades no campo.

Levando-se essa realidade em conta, optou-se por elaborar um caderno
pedagdgico — aprendendo ciéncias a partir do campo.

A idéia principal era uma proposta que mudasse a linguagem
extremamente urbanizada dos livros de ciéncias para uma linguagem mais
adaptada a realidade dos alunos.

Para tanto, um diagnostico de realidade foi importante, onde o dia a dia
dos alunos foi a base para adaptarmos a linguagem e aplicabilidade da ciéncia
no campo.

Os textos utilizados foram adaptados pelo proprio professor
PDE,buscando a vivéncia social e a utilizacdo pratica dos alunos para a
solucdo de problemas diarios no meio rural em que vivem, sem em momento
nenhum esquecer que estes mesmos alunos também almejam as facilidades
da vida urbana as quais sdo mais burocraticas, mas, a0 mesmo tempo, mais
leves que as atividades por eles desenvolvidas diariamente.

Conclui-se, entdo, esta proposta com as palavras de SALOMAO HAGE
(2005), “Uma educacgao entende o campo como o lugar onde vivem 0s sujeitos

do campo; como sinal de vida, de trabalho, de cultura; de rela¢des sociais”.
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“Uma educagdo que quer expressar 0s interesses e necessidades de
desenvolvimento dos sujeitos que vivem, trabalham e sdo do campo, e néo

meramente reproduzir os valores do desenvolvimento urbano”.

3.2 APLICACAO DA PROPOSTA E REGISTRO DOS RESULTADOS DO
TRABALHO.

Apés a elaboracdo do caderno pedagodgico sobre a adaptacdo de
material didatico para alunos de ciéncias das 8?2 series, o material foi
apresentado a equipe pedagogica da escola para que a mesma pudesse
acompanhar o desenvolvimento do trabalho em sala de aula. A decisao foi por
trabalhar no turno em que o professor PDE estava lotado, entdo, o projeto seria
colocado em pratica na 82 serie E, turno noturno. O material didatico elaborado
para a implementacdo desta proposta encontra-se em anexo.

A proposta de intervencdo foi pautada em quatro capitulos; capitulo I-
Introducdo a compreensdo da fisica; capitulo II- Cineméatica ; capitulo IlI-
Movimento Uniforme; capitulo 1V- Movimento Uniformemente Variado;
Atividades adaptadas do livro didatico,Fisica Parana,SILVA,Djalma Nunes Da,
(2006),volume Unico. O objetivo principal foi manter os conteudos para néo
agredir o curriculo, mas mudar linguagem, trazendo os conteddos para uma
realidade mais préxima dos alunos.

Foram distribuidas cépias do caderno pedagogico aos alunos para que
eles tomassem conhecimento do trabalho que seria realizado com a turma ,e
acompanhar esse desenvolvimento capitulo a capitulo.

ApOs o primeiro capitulo o trabalho teve um andamento bastante
satisfatério boa parte em funcdo da participacdo dos alunos desde o
diagnostico de nossa realidade em cada um dos tema trabalhados bem como
pela facilidade de interpretacdo dos problemas propostos,estes em
consonancia com a realidade diagnosticada.

Poucas foram as alteracbes feitas no material didatico elaborado
anteriormente para o aplicado em sala de aula, em relacdo a adequacéo dos

temes da realidade.
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O trabalho realizado com a adaptacao de material didatico para escolas
do campo conseguiu atingir, com bastante eficiéncia, os objetivos propostos. A
metodologia utilizada despertou o interesse dos alunos durante o desempenho
das atividades, mesmo com o contratempo de muitas mudancas quanto aos
alunos da turma a qual iniciou o ano letivo com 21 alunos, encerrar o ano com
46 matriculados e 22 comparecimentos, 0s novos alunos sempre precisando
se adaptar a nova metodologia, a qual era interiorizada com muita facilidade
motivo pelo qual a mesma foi mantida até o momento.

Contudo, o que foi relevante na finalizagdo do projeto foi o fato de
perceberem a fundamental necessidade de manter a relacdo dos contetdos
ensinados em sala com a realidade vivenciado pelos alunos, facilitando a sua
insercado social. Foi o relatado por alunos e pais em relacdo ao trabalho

pedagdgico desenvolvido.
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CONCLUSAO

A oportunidade de trabalhar com alunos do campo com material
adaptado a sua realidade, foi extremamente gratificante e realizadora.
Oportunizou-me a volta aos bons tempos de apenas adolescente vivendo no
campo e com 0s mesmos problemas que os alunos de hoje, encontram, dentre
eles, 0 mais agravante que se sobrepde as dificuldades de aprendizagem, é o
constrangimento e a pressao psicoldgica que os alunos urbanos tentam impor
sobre aqueles que vém do meio rural isso os faz acreditar que, por residirem
no rural, sdo pessoas inferiores, sem capacidade e que executam atividades
mediocres e sem importancia, que ndo conhecem as tecnologias modernas do
cotidiano que nao se vestem de acordo com os padrdoes enfim habitantes
urbanos sdo melhores que residentes no meio rural.

O trabalho foi extraordinario, todos os temas relacionados aos
conteudos programaticos passaram por adaptacdo aula a aula, sempre
partindo da realidade dos alunos e posteriormente fazendo a passagem aos
conteudos mais urbanizados, a facilidade na solucdo de problemas apds o
entendimento e a relagdo com questbes praticas € simplesmente
surpreendente e gratificante.

A grande dificuldade na adaptacdo dos conteudos € o tempo e a
habilidade que muitos professores ndo possuem por ndo terem nem estarem
vivenciando esta realidade extremamente diferente que a descrita nos
materiais didaticos oferecidos pelo estado aos alunos da rede publica de
ensino. Cada aula se torna uma verdadeira aventura por passear por diversas
realidades e por possibilitar formatar tudo isso num contetdo consistente que
seja revertido em aprendizagem significativa e possibilite aos educandos a
utilizacdo desse conhecimento para solucionar outras questdes, sejam elas de
carater rural, urbano ou mesmo de outra natureza.

Precisamos nos articular para garantir uma elaboracdo das politicas
educacionais para 0 campo que buscam defender, implementar, apoiar,
fortalecer politicas publicas, estratégias e experiéncias de educag¢do do campo
com qualidade social para todos (as) os (as) cidadaos (as), sobretudo para as
populacbes do campo, aqui entendidas como: agricultores (as), familiares,

indigenas, quilombolas, extrativistas e outros do meio.
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Isso sé ocorrera se 0 movimento por uma educac¢ao do campo trilhar sua
caminhada de forma participativa o organizada e com objetivos claros. Nao se
trata da mudanca do curriculo mas sim de uma estrutura dos conteudos e do
material didatico e humano para trabalhar a nossa educacéao.

Diante do contexto exposto e das constatacdes, € possivel afirmar que o
ensino de ciéncias pode tornar- se muito mais significativo e eficiente,pois a
metodologia empregada na aplicacao e a teorizacdo com foco diferenciado do
material adaptado de ciéncias possibilita o uso real do aprendizado dentro e
fora da escola, transformando o aluno num usuario pratico dos contetudos de
ciéncias.

Certamente os estudos direcionados para a adaptacdo de materiais
devem ser ampliados e aprofundados, contudo, nessa pequena amostra
abragida por este trabalho, ja é possivel afirmar que o quadro desolador do
ensino tradicional de ciéncias nas escolas estaduais localizadas no
campo,pode ser revertido e obter excelentes resultados por meio da aplicacéo
de metodologias e conteludos adaptados a realidade de linguagem e espaco

social vivenciados por alunos do campo.
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