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Dedico este trabalho a todas as pessoas
ditas como especiais numa cultura pré-
conceituosa e hegemédnica, num silencioso
pedido de desculpas por todo o
constrangimento que o termo e, por
conseguinte, nossas praticas acarretam...



INTRODUGAO

“Sim, eu quero saber. Saber para melhor sentir, sentir para melhor
saber.” Cezanne

A realidade em que estamos inseridos, cujos resultados nao estao
atendendo satisfatoriamente aos objetivos propostos, suscita revisdo de posturas,
e isso sO é possivel a partir de um aprofundamento tedrico — conceitual que
subsidie as transformagdes necessarias. Caso contrario, perpetuar-se-ao praticas
equivocadas, indcuas pela auséncia de objetividade a que se destinam.

Diante desse pressuposto, o que pretendemos com este estudo é
possibilitar uma melhor compreensao acerca da politica de inclusdo, mediante
analise de sua trajetoria historica, conceitual e legal, com o intuito assim, de revisar
a pratica educativa. Neste momento, estamos centrados na area visual tendo como
enfoque a dimensao sensivel como fator determinante do que se propde; tendo
como diregao, o fatp de que o exercicio de formag¢ao da nossa sensibilidade nao é
um fim em si mesmo, mas um dos meios de superagao da propria realidade, em
que se forjaram as convengdes ou atividades aceitas socialmente. Eis a questao
que (im)pbe — opde! — as diferencas humanas.

Inspirados no texto em epigrafe, falamos da sensibilidade que se constroi
pela apropriagcdo do conhecimento. Apresentamos o titulo da pesquisa e seus
capitulos por meio de trocadilhos: valendo-se de termos afetos a area visual e a
incluséo, com vistas a criarmos analogias que expressem mais poeticamente a
questao.

Buscamos também mostrar a importancia da discussao quanto a re-visao
de concepcdes, praticas e posturas que permeiam o exercicio docente.

Nosso estudo se apresenta como uma possibilidade para o enfrentamento
e superagao de uma educagado em processo de (re)adaptagdo, numa proposta de
transformacao — trans-formar-a-acdo: da humanizacdo que se propde através da
sensibilidade, do sentir pelo conhecer. Finalmente, situamos os amparos teoricos
para o desencadeamento de adaptacdes necessarias para o ensino comprometido
com a efetiva inclusao no sistema educacional.

Com este documento, se pretende dar continuidade a uma discussao ja
deflagrada, cujo desenvolvimento e continuidade faz-se numa trajetéria sistémica
e processual de todos os profissionais da educacdo que atuam de forma séria e
comprometida sob a égide dos ideais de humanizacéo.
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A medida que se compreende o ser humano através de uma anélise de
sua perspectiva social, histérica e/ou cultural, percebe-o em sua forma de pensar
e de agir alicercado, sobretudo, na relagdo com a produgcdo econémica que 0
determina. Em cada espacgo social ou historico, € aceito ou rejeitado a partir do
quanto € produtivo. Isso se tem repetido ao longo da histéria das civilizagdes
humanas com variagdes de intensidade e modo. Contudo, ha sempre as mesmas

questdes ideoldgicas como pano de fundo.

A partir de tal concepgao, orientada nos sistemas sociais, € possivel

compreender o papel histérico-social das pessoas com necessidades especiais.

A defesa da cidadania e do direito a educacdo das pessoas com
necessidades especiais é atitude recente em nossa sociedade. Manifestando-se
através de medidas isoladas, de individuos ou de grupos, a conquista e o
reconhecimento de alguns direitos dos deficientes podem ser identificados como

elementos integrantes de politicas sociais a partir de meados do século XX.

Durante toda a histéria da humanidade, as pessoas portadoras de alguma
deficiéncia foram discriminadas pela sociedade. Na maior parte do tempo, sao
encaradas como incdmodo por suas diferencas e incapacitadas para
desempenharem suas fungdes (produtivas) da vida cotidiana. Com o preconceito,
acabavam tachadas de produto da degeneragao da raca humana.

No século XVIII, por exemplo, nogdes de respeito ao deficiente eram ligadas
ao misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica para o desenvolvimento de

nogdes realisticas.

A marginalizagdo total, a auséncia total ou parcial de quaisquer
atendimentos de tais individuos na sociedade, além de refletir uma atitude de
descrenga frente as possibilidades, quando revela o julgamento de inutilidade
deles, traz subjacente o ideal filosofico estético “Mens sana in corpore sano” — do
latim, ou seja, “mente sa em corpo s&o”, herdado do ideal classico greco-romano
de perfeicdo humana na Antiglidade. Esse conceito coletivo foi muito fortalecido
posteriormente pela filosofia crista, cuja instituicdo religiosa, com toda sua forga

cultural, orientou — e ainda orienta — por séculos os seres humanos enquanto
7

‘imagem e semelhangca de Deus” (maxima na qual esta embutido o conceito

subliminar de perfeicado fisica e mental divinas). Como poderia, entdo, o ser



humano ser cego, surdo, com defeito fisico ou sensorial?

Nesse contexto, aparecem os deficientes a margem da condicdo humana.
Na condicdo de seres improdutivos para a sociedade, eram exterminados em
pragas publicas ou em ambientes fechados, fatos ocorridos na Antigliidade e Idade
Média. Todavia, do ponto de vista historico, afirma-se que essa pratica se
estendeu até meados do século XX, haja visto que o holocausto deu-se
primeiramente com deficientes nos hospitais da Alemanha, no governo nazista,
conforme relatos do filme “América Nua e Crua”. Tal pratica prevalece mesmo que
de modo sutil, até hoje, tanto assim que estamos nds, aqui, discutindo se devemos
— ou nao — abrir as portas de nossas conceituadas instituicdes formais académicas

para recebé-los.

Na Antiguidade e na ldade Média, a solugao encontrada pela sociedade, e
levada a termo pelos familiares, era esconder as pessoas deficientes, tirando-as do
convivio com os seres “normais”, ou até matando-as. Se o individuo recebia este
“castigo” - o da imperfeigdo, a solugdo ndo poderia ser outra, dada a heranca
judaico-cristd e greco/romana, senao elimina-lo da sociedade. O que acaba se
constituindo num grande paradoxo: uma filosofia que seria de libertagao, presta-se

a exclusao por forga de suas proprias “leis”.

Sendo incapacitado, deficiente ou invalido, a condicdo imutavel levava a
completa omissdao da sociedade em relacdo aos servigos voltados a esses

individuos.

O poder institucional da Igreja Catdlica até a Idade Moderna, se por um lado
reforgcou o modelo excludente, por outro, na justificativa de amar o proximo como a
si mesmo, ajudou a criar um ideal paralelo no qual os deficientes passaram a ser
vistos como merecedores de caridade, porque as deficiéncias da época eram
interpretadas como expiagao dos pecados. Tal imaginario fez com que a atitude
social evoluisse do total isolamento a institucionalizagdo em asilos e locais
especializados onde apesar de poderem ser assistidos, continuaram segregados
em termos fisicos, educacionais e sociais. Ainda nesse momento, devido a sua
deficiéncia, ndo eram seres considerados produtivos, se tomarmos como

parametro o conceito marxista de mais-valia, ou seja, a sociedade dominante ainda
8
os considerava inuteis.

Somente a partir do séc. XVIII, € que se comecou a “educar” 0s



portadores de deficiéncia, procurando torna-los aptos para algumas atividades,
ainda que em isolamento completo. Sendo a filantropia uma estratégia que
melhora a imagem corporativa, ja que fazer o bem passa a ser um negdcio
lucrativo, surge no Brasil, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, criado em 1854
— vale observarmos a questao patriarcal no nome e escarecemos que ele foi criado
pelo préprio imperador para favorecimento de um filho (portador de deficiéncia) de
um nobre. O nome atual é Instituto Benjamim Constant, e, na sequéncia, surgem

as Sociedades Pestalozzi além das mais recentes APAE’s, entre outras.

Lideres da sociedade sensibilizaram-se e impulsionaram, propuseram e
organizaram medidas para o atendimento das pessoas com necessidades
especiais, abrindo espacos nas varias areas da vida social para melhoria das
condigdes de vida de tais pessoas.

Na Europa, aparecem os primeiros movimentos pelo atendimento aos
deficientes, sendo levados para os Estados Unidos e Canada, posteriormente,

para outros paises, inclusive para o Brasil.

No século XIX, algumas expressdes utilizadas para determinar a area dos
atendimentos eram: Pedagogia de Anormais, Pedagogia Teratologica, Pedagogia

Curativa ou Terapéutica, Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa.

O aparecimento da filosofia humanista — da valorizagdo do ser humano-, no
Renascimento, propiciou as primeiras tentativas de explicar a existéncia de
deficiéncias, as quais se limitaram a analisa-las do ponto de vista patolégico.
Percebe-se, na realidade, que, pelo paradigma epistemolégico do positivismo,
legitimado no ideal racionalista, houve a caracterizacdo da etapa cientifica,
relacionada aos portadores de deficiéncia, em que sao criadas incipientes
alternativas que objetivavam reduzir a segregacdo. A politica é caracterizada por
modificagdes que direcionam o atendimento as pessoas que apresentam
deficiéncias, no sentido de aprimorar técnicas de educacado que atendam a estas
pessoas, com enfoque oposto ao anterior: aos deficientes devem ser dadas
condigdes para se integrarem a sociedade. O preconceito e a discriminagao,

porém, persistem. Via de regra, as avaliagdes formais baseiam-se nos aspectos
9
negativos que ele apresenta, nas dificuldades e nao nas suas possibilidades.

As tentativas no sentido de quebras de pré-conceitos e estigmas existentes,

surgem da necessidade de superar o modelo clinico-terapéutico, que é



excludente, pois se acredita que a deficiéncia por si mesma € o eixo que define e
domina toda vida pessoal e social do sujeito. Tem relag&o direta com a patologia, o
déficit bioldégico que no atendimento traduz-se em estratégias e recursos para
reparar, recuperar e corrigir o “problema”. Traduz-se no treinamento de certas
habilidades numa abordagem terapéutica, tentando tornar o individuo o mais

“‘normal’ - leia-se util - possivel.

Em Guarapuava, Estado do Parana, municipio de referéncia deste estudo,
em 1984, surge na area visual o Centro de Atendimento Especializado que, neste
primeiro momento, traz como mantenedora a Secretaria de Estado da Educacgao
através do Departamento de Educacgao Especial. O referido centro foi o pioneiro no
interior do Estado, muito embora quando da implantagdo nao houvesse
profissionais habilitados para esse trabalho, nem recursos fisicos e instrumentais
para efetivagdo da proposta e, principalmente, ndo havia uma politica especifica
que orientasse os programas existentes, realidade esta ainda presente na esfera
administrativa mais proxima, pois a coordenacao da referida area esta mais
atrelada a questdes politicas partidarias do que a qualificacdo profissional para
atuacao.

Nesta sequéncia, localizamos a Conferéncia Mundial sobre Educacgao para
Todos, em 1990, que segundo Oliveira, 2000, p.107 “tem influenciado as reformas
educacionais dos paises em desenvolvimento, 0 que pode ser percebido através
da observacao entre as mudancgas ocorridas nos sistemas educativos latino-
americanos e 0s principios gerais ali acordados e revalidados na Declaragéo de
Nova Delhi em 1993” .

Os estudos que contemplam a politica da educacéo inclusiva, reportam ser
este o inicio de um plano de acéo neste sentido. Percebemos também ai, a “velha”
preocupagao com o ser produtivo, justificado numa real participagdo cidadad na
sociedade. Aponta, também Oliveira, para um movimento comprometido em
oferecer as suas populagdes, sem discriminacdo e com ética e equidade, uma
educacao basica de qualidade, no qual localizamos inserida a educagédo de

pessoas com necessidades especiais.
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No Parana, a partir da municipalizagdo de 1° a 4" série do Ensino
Fundamental, em 1997, a Educacao Especial passa a ser competéncia da esfera
do poder publico municipal. Na pratica, alunos e alunas que ingressam na 5" série

e até o final do Ensino Fundamental - talvez consigam chegar - sdo de



responsabilidade de todos e, paradoxalmente, de ninguém, culminando num
Ensino Superior isento de qualquer compromisso real e efetivo com as politicas

publicas.

Isso nos faz pensar no procedimento que as pessoas ditas com
necessidades especiais tém com relagdo ao acesso ao beneficio do INSS, de
forma tao “facilitada”, isentando-os/as quem sabe da obrigagao/possibilidade de
competir no mercado de trabalho. Ha uma dispensa ndo deflagrada/revelada da
necessidade de estudar.

Parte-se da idéia de qualificar as classes marginalizadas com a intengao de
inseri-la, no mercado de trabalho competitivo, ou mesmo nos setores informais da
economia que, gradativamente, vem se destacando neste cenario da
empregabilidade; assim sendo, objetiva-se, no entendimento de Lauglo, promover
0 mais abundante recurso dos pobres: o trabalho, “no entanto, a preocupacgao dos
escassos recursos, de forma a produzir resultados cognitivos, os quais, por sua
vez, melhorarédo a produtividade do trabalho” (LAUGLO, 1997, p.31).

Diz o referido autor, ao abordar a cultura institucional do Banco Mundial, que
ela é influenciada pelos principios econdmicos neoclassicos, os quais concebem o
ser humano como eminentemente racional, capaz de agir mediante previsao,

medindo custos e beneficios.

Organismos como Banco Mundial, BIRD, BID etc, os atuais e eternos
financiadores da educacdo na América Latina, desde a “invencdo” do Brasil,
somente subsidiam os projetos que atendem as exigéncias do modelo neo-classico
acima referido, quer no sentido operacional manipulativo, quer no sentido
ideoldgico. Partem da premissa de que toda pessoa — aqui propositadamente
localizamos os alunos e as alunas com deficiéncia — deve possuir dominio de
leitura, escrita e calculos para obtencdo de um desenvolvimento pleno, por isso
todo investimento publico deve concentrar-se no Ensino Fundamental. Estatisticas
apontam que “a taxa de matricula para a Educacao Fundamental tem forte relacao
com o crescimento econémico” (CARNOY, 1992, p.33).

1

Dentro dessa preocupagao, consolida-se em 1992 um documento intitulado
“Educacion y conocimiento: eje de la transformacién productiva com equidad”, que

reforca a centralidade da Educacgao considerada basica.

Segundo Oliveira, tal documento orienta a educagdo e o conhecimento



como eixos centrais da transformacao produtiva com equidade, a fim de que se
consolidem e aprofundem a democracia, a coesao social, a distribuicgdo mais
equitativa, a participacdo na “moderna cidadania” e a competitividade como

desempenho econdmico eficiente no mercado mundial.

Em tal contexto histérico, social e politico, emerge a Educagao Especial
legitimada pela Constituicdo de 1988, segundo a qual a educagao € “direito de
todos e dever do Estado e da familia”. Esse documento afirma igualmente que a
educacao “sera promovida e incentivada com a colaboragcado da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (Titulo VIII, Cap. Ill, Secéo I, Art. 205). No Art.
208, podemos ler:

O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia de:

| — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ele nao tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;(...)

VII — atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude.

Portanto, a Constituicdo Federal e mais recentemente a LDBEN n. 9.394/96
orientam  que alunos com necessidades especiais devem ser atendidos
preferencialmente no ensino regular, com recursos humanos, fisicos e
pedagdgicos necessarios (curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
adaptados e organizacgao especifica para o atendimento). Esses, no entanto, nada
mais sao do que 0s compromissos internacionais assumidos pelo governo
brasileiro na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em 1990,
momento no qual se elaborou oficialmente o Plano Decenal de Educacao para
Todos (Tailandia). Tal plano hoje ja estaria concluido oficialmente, uma vez que em

2000 se encerrou o referido decénio.

Obviamente, na atualidade, temos nos defrontado com novas teorias que
estdo mudando as representacdes sociais em torno das pessoas com deficiéncias.

Sao apelos como na rede Globo, por exemplo, que obedecendo os
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principios de Igualdade de Oportunidades, — o close caption nos principais
telejornais, “criando” assim no imaginario coletivo que este € o lema do novo
milénio. Muito embora a atitude seja louvavel e de fato espera-se mesmo mais do
que tolerancia ao diferente no novo milénio, o referido 6rgao televisivo acaba se

contradizendo pois esta posto que é um dos que mais impde modelos estéticos,



sociais e culturais e nunca se viu nas novelas protagonistas portadores de
deficiéncia, negros, enfim, sujeitos fora do esteredtipo considerado “normal”. Ainda
que possa se argumentar que existam protagonistas negras, estas atendem aos
padroes de beleza ocidental e midiatico, os deficientes quando aparecem, a
exemplo da novela Roque Santeiro, é para reforgar o estigma de cego “visionario”

sentado na porta da igreja tocando violao.

Também ha que se citar as estratégias de marketing de empresas de
cosméticos como a NATURA, bem como grandes laboratérios farmacoldgicos que
ja trazem embalagens em Braille. Outro exemplo pertinente sdo os cardapios em
restaurantes, hoje obrigatérios e de multinacionais, como MC Donald’s que ja os
produz ha cerca de 15 anos. Com procedimento similar temos bancos, mercados e
hotéis com rampas ou outras adaptacdes arquitetdnicas. Todas constituintes de um
universo capitalista onde se percebe (e se comemora) que tais individuos também
fazem parte do lucrativo universo consumidor; além de que praticas politicas dessa
natureza constroem uma imagem bastante positiva das empresas diante dos
consumidores em geral, constituindo-se, entdo, num bom marketing cuidar dessas
campanhas, bem como das ecoldgicas, ou seja, € bom para a imagem da

empresa ser politicamente correta.

Registramos aqui a recente veiculagcdo de comerciais na linguagem de
sinais e com decodificacdo das imagens que revelam que longe de retratar o
respeito das empresas pelas pessoas com deficiéncia, € o atendimento a portaria
n° 466 de 30/06/2008 que estabelece a necessidade de promover a eliminacio de
barreiras na comunicacido e estabelecer mecanismos e alternativas técnicas que
tornem acessiveis os sistemas de comunicagdo as pessoas com deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicagdo para garantir-lhes o direito, entre
outros, de acesso a informagcdo, a comunicagdo, a cultura e ao lazer, com
procedimentos para a implementacdo dos mecanismos e alternativas técnicas,

determinando que esses procedimentos devem prever a utilizacdo de subtitulagéo
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por meio de legenda oculta, janela com intérprete de LIBRAS e a descri¢cado e
narragao em voz de cenas e imagens, em todas as propagandas veiculadas pelos
meios de comunicagao, sobretudo a televisao.

Discursos ideologicos despontam referindo-se as pessoas com
necessidades especiais como seres participativos e capazes. Infelizmente,

manifestam-se ainda apenas em nivel de discursos, uma vez que a pratica nao



revela o respeito e a valorizagdo em suas diferengas, tampouco se materializa em
reais oportunidades, exceto como acabamos de ver, sob a obrigatoriedade legal
imposta.

A exemplo dos demais contextos sociais, vivenciamos no cotidiano escolar
situagcdes como: dois meses depois de iniciarem-se as aulas, os alunos com visao
subnormal comegam a receber seus livros ampliados, para surpresa de todos, num
corpo de letra tamanho 16, quando a necessidade é de tamanho 36; o Sistema de
Avaliagao da Educagao Basica (SAEB) traz todas as questdes de representacdes
visuais (desenhos, graficos, charges) sem a ressignificagao visual; vestibulares
repetindo o procedimento e quando consta, sdo tentativas incipientes em adequar
informacdes de ordem visual, as quais nao fazem sentido aqueles que nao
enxergam, uma vez que nao estabelecem compreensio a partir do signo visual,
pois, obviamente, por questbes biolégicas, ndo o utilizam; portanto, ndo os
decodificam. Assim, no cémputo final, nas analises dos resultados, reforga o
estigma da incapacidade.

Reporta-nos, isso, ao fato de que a escola ainda n&o aceitou a diversidade
como eixo diferencial humano, como entende Sanchez (1997, p. 71), quando diz
sabiamente que n&o alcangamos a escola de qualidade que almejamos. Sobre a
mesma questdo Gentili explica: “A escola estd em crise porque nela nédo se
institucionalizaram critérios competitivos que garantem uma distribuicao diferencial
do servigo, que se fundamente no mérito e no esforgo individual dos ‘usuarios do
sistema’™ (GENTILLI, 1998, p.18).

A escola, ao nao viabilizar condicbes de permanéncia com sucesso de seus
alunos e alunas no sistema, acaba manipulando efeitos que privilegiam os
“‘melhores” que vao, entao, triunfar e os “piores” que vao fracassar, sendo esses
ultimos os excluidos por ndo fazerem parte do imaginario idealizado povoado por

modelos da sociedade envolvente, os deficientes de toda ordem, negros, indios,
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empobrecidos, sdo na verdade constituintes da os grande sociedade e ao
permanecerama margem, consolida-se a crise educacional. Eis, portanto, o eterno
paradoxo da humanidade sobre este planeta até os dias atuais: a maioria
manipulada - via de regra passivamente - pela minoria, no caso branca, crista,
heterossexual, monogamica, nao deficiente.

Alguns Centros de Atendimentos Especializados (CAE) sdo hoje mantidos



pelas associagcoes de deficientes visuais, auditivos, fisicos ou mentais, as quais
oferecem servigos educacionais, psicolégicos, médicos e/ou sociais, através do
convénio de amparo técnico do Estado ou municipios, com financiamento publico.
Fica evidente que cada vez mais 0 abando dos sistemas e a falta de qualidade
dos servigos oferecidos a populagao: “O Estado vai reduzindo sua participacao
como agente central na alocagdo dos recursos destinados ao financiamento dos
servicos educacionais, transferindo essa responsabilidade aos proprios individuos,
as familias ou as empresas” (GENTILLI, 1998, p. 77).

Sem criar vinculos empregaticios, isentando-se de responsabilidades, lanca-
se uma politica de educacgao inclusiva na qual aparece um projeto hegeménico de
dominacéo, em que se repete o velho modelo de relagdes com novas
estruturas: reorganizam-se procedimentos ja existentes em outros formatos de

empoderamento.

Quando dos foruns para discussdo, os professores aparecem como
parcela majoritaria dos participantes e a minoria sdo os diretamente implicados na
questao: as pessoas com deficiéncia. Um exemplo disso sdo as questdes sobre as
escolas de ajudas técnicas especificas para garantir o atendimento, de
responsabilidade do poder publico. No entanto, o que se estabelece nos
documentos sao os indicativos de parcerias que, quando da sua efetivagdo, nunca

se concretiza.

Isso se repete a todo momento, implicando responsabilidades a esfera dos
poderes publicos federal, estadual ou municipal. Também se trata de aspectos
referidos a execugdo de mecanismos legais ou funcionais necessarios a garantir a
viabilizacdo do projeto, percebe-se o impedimento por aqueles/aquelas que
coordenam 0O processo que, nestes momentos representam o poder publico. Isso

resulta em propostas
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politicas unilaterais e reticentes nas questdes fundamentais quanto as condi¢des

que favorecem a proposta inclusiva.

Podemos dizer, infelizmente, que tais situagdes nao representam nenhuma
novidade em termos de legislacdo no pais, conforme aponta Saviani (1998), pois a
propria LDB € minimalista e no momento da pratica operacional é totalmente

reticente e vazia.

A dicotomia estabelecida por politicas que de um lado, ndo se



comprometem e de outro desencadeiam uma proposta de linhas de agao para
Educacdo Especial a partir de uma “pseudo” discussdo dos segmentos desse

mesmo 6rgdo mostra que

“(...) a modificacdo dos esquemas de intervencao estatal ndo se faz indiscriminadamente
sendo em fungéo do poder diferencial das clientelas, razao pela qual ndo sé se levam a cabo
politicas de solidariedade para os mais pobres como também se incrementam subsidios e
transferéncias de recursos para os setores médios e as classes dominantes (GENTILLI,
1995, p.116).

Em plena era da informatica, nossos Centros de Atendimentos
Especializados aos Deficientes Visuais estdo na Idade da Pedra, na medida em
que sem as minimas condicdes estruturais, professores e professoras procuram
estratégias imediatas para ampliar textos pois sao precarios os subsidios
financeiros dos CAEs para impressao em larga escala dos conteudos escolares e
sao necessarios mais ou menos trés meses de tramitagdo entre as centrais de

materiais para producéo de livros em Braille e os centros solicitantes.

E nesse cenario cadtico que se discute a educacdo inclusiva, com base
numa realidade estabelecida como ideal, portanto inexistente, em cumprimento
a exigéncias determinadas pelas instituicbes que controlam os recursos - como
Banco Mundial - cujo procedimento é tornar algumas iniciativas politicamente
corretas, conforme aponta Gentilli: “programas sociais como combate a pobreza e
a indigéncia, ou programas especificos de saude e auséncia de atendimento as
solicitagdes pertinentes ao contexto pratico”(GENTILLI, 1996, p. 118).

Lamentavelmente, a falta de discussbes, a partir dos efetivamente
interessados, é sentida nas mudancgas estruturais dos sistemas; isso vem sendo
percebido na uniformizacdo das politicas educacionais desde a década de 1970,
consolidando-se em leis que n&do atendem a realidade existente, cujos ideais estao

distanciados da cotidianidade em questio.
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Um tipico exemplo, como mencionamos é a Constituicdo de 1988, em seu
Artigo 6° determinando ser a educagdo um direito social de todo brasileiro e no
Artigo 206 — inciso | — defendendo a igualdade de condigbes para 0 acesso e
permanéncia na escola. Além disso, o Estatuto da Crianca e do Adolescente de
1990, no Artigo 53 —incisos I, Il e Ill - assegura igualdade de condigbes, acesso e
permanéncia na escola, publica e gratuita, e no artigo 54 confere o direito ao
atendimento especializado. Também supra citada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional — Lei 9.394/96 — traz pela primeira vez na historia das politicas
educativas no Brasil, o capitulo V normatizando a Educagao Especial. Finalmente,



os dispositivos da Lei 7.853/89, regulamentada pelo Decreto 3.298/99 referente a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, legitimam

a politica da Educacéo Inclusiva.

Numa leitura mais ampla, € relevante o interesse populista de instituicbes
internacionais, desencadeando linhas de agao para uma educagao de qualidade
para todos. Preconizada na anteriormente citada Conferéncia Mundial sobre
Educacgao para Todos, em 1990, Jomtien, Tailandia; consolidada em Nova Delhi,
ressignificada para area Especial na Declaracdo de Salamanca em 1994, a falsa
politica democratica, reflete um igualmente falso consenso mundial.

A questdo em voga nédo € o teor das leis em si que refletem toda a
vanguarda que a intelectualidade mundial conseguiu produzir a respeito. A questéo
€ que elas ficam apenas no discurso: num pais neo-liberal onde se pagam baixos
salarios aos pais dos alunos, meninos e meninas que precisam trabalhar,
mendigar, prostituir-se desde muito cedo, tal politica econémica acaba sendo, no
fim a grande responsavel pela recesséo, ja que ndo se produzem politicas
efetivas de suspensao do modelo assistencialista. Na pratica, o financiamento de
tais Conferéncias e empréstimos para educacao inclusiva aos paises ditos como
subdesenvolvidos, sédo, no fundo, os principais responsaveis pela mesma miséria

que financiam.

A legislacdo por si s6 nao basta para garantir a efetivagdo de propostas
educacionais em agao; nao garante o direito a uma escola de qualidade para
todos, uma vez que nosso modelo educativo nao representa as aspiracoes,
desejos e necessidades de todos e, acima de tudo, condiz com uma pratica
especifica.
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A educacao possui a mesma medida padrao para medir a todos, como se
todos fossem iguais (SAEB, Vestibular e outras provas tradicionais de medigéo de
“‘inteligéncia”, etc.). O direito de cada um estd vinculado as suas reais
possibilidades, portanto, traduz-se em possibilidades de consumo individual.

O neoliberalismo enquanto ideologia vigente provoca nas pessoas uma
insensibilidade de leitura do todo. Acaba acarretando a perda de perspectiva de
uma realidade comum.

Apesar das leis, o que se evidencia é uma grande desigualdade. Uma

politica efetiva de educacgao inclusiva deveria ser desencadeada a partir das



necessidades e aspiragdes dos participes desse processo, focalizando a
qualificacdo dos profissionais que atuam nesta area, e contemplando na sua
formagao o eficiente atendimento da diversidade da clientela que atenderdo. Serdo
necessarias: uma politica que supere os modismos que se moldam as tendéncias
da pdés-modernidade; uma continuidade nas discussodes, independentemente das
mudangas politicas partidarias de governos: e, € claro, uma instrumentalizagao de
recursos técnico -pedagdgicos sintonizados com os avangos tecnoldgicos de sua
época.

Parafraseando Marx, ao denunciar as instancias em que se da a histéria,
podemos dizer que vivemos a tragédia numa etapa do exterminio, e de repetidas
farsas no que concerne ao procedimento das etapas filantropica, cientifica e
inclusiva, pois, na verdade, repetimos a exterminagédo toda vez que impedimos
alguém de desfrutar da sociedade de sua época: de ter condigdes basicas de

sobrevivéncia; de ter acess a quaisquer beneficios por ela oferecidos.

Tais discussdes apontam para a necessidade de a comunidade escolar
interferir mais positivamente com um novo referencial de educacéo, — superando
a visdao do ser humano como (sub)produto econdmico que vale o que produz —
tando que, para isso ser avalizada no empreendimento das mudancgas estruturais

que a conjuntura atual esta exigindo.

Assistimos a mudancgas conceituais como a importancia da nog¢ao atual de
interdependéncia como categoria de uma nova “ordem” mundial e, dessas

mudancas, também participamos:

(..). das camadas condenadas pela nova ordem nao é possivel esperar a reconstrugdo, senido
da classe que cria as bases materiais desta nova ordem e que deve encontrar o sistema de
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vida capaz de transformar em “liberdade” o que hoje é “necessidade”. (GRAMSCI, 1986, p.
110).
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PESSOAS COM DEFICIENCIA: QUEM SAO OS AUTORES/ATORES DESTA
DISCUSSAO?!?

Apresentamos, aqui, 0s grupos (sempre) minoritarios passiveis de inclusao:
seres humanos marginalizados de diferentes contextos sociais. Quando se fala
de inclusao, devemos nos reportar a uma incluséo social ampla e irrestrita — que
inclui as minorias raciais como os indigenas, os portadores de deficiéncia, as
criangas de rua, os empobrecidos, enfim, todos os individuos indiscriminadamente.
Neste estudo, especificamente, trataremos principalmente daqueles tido como
deficientes devido a suas condicbes sensoriais, lembrando, é claro, de todos

aqueles que a sociedade de uma maneira geral, acaba discriminando mediante



uma série de mecanismos excludentes, conforme discorremos no capitulo
anterior, passando a considera-los como “loucos”, “transviados”, “derrotados”,

etc...

Amparados por tal pressuposto € que defendemos uma inclusdo no seu
sentido maior, atendendo as mudancas tedricas deste novo milénio, para o qual
“trans-formacgao” - literalmente uma transformacao transdisciplinar - é a palavra de
ordem. Evidenciamos a necessidade do resgate através da dimensédo sensivel na
educacao para o exercicio da revisdo de nossas praticas, aqui se tratando, em
particular, das escolares, com praticas educativas, na maioria das vezes,
incipientes e in6écuas em suas fundamentacdes tedrico/reflexivas. Tais relacbes
sao discutidas na politica de inclusdo, a qual Sassaki conceitua como sendo:

(Inclusdo) é o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas
sociais gerais, pessoas com Necessidades Especiais e, simultaneamente, estas se preparam
para assumir seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo
bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade busca, uma parceria,

equacionar problemas, decidir sobre solu¢des e efetivar a equiparagédo de oportunidades para
todos (SASSAKI, 1997,p. 22).

Sera necessario construir um novo paradigma no qual a sociedade seja
modificada a partir do entendimento de que € ela que precisa ser capaz de

atender as necessidades de seus membros e ndo o contrario.

Tudo isso leva ao seguinte questionamento: o desenvolvimento das

pessoas com deficiéncia deve ocorrer dentro do processo de inclusdo como um
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pré-requisito para que essas pessoas possam integrar de fato a
sociedade?...conforme esta denuncia: “‘como se elas precisassem pagar
‘ingressos’ para integrar a comunidade” (CLEMENTE FILHO, 996, p.4).

No entendimento que se tem sobre as pessoas com necessidades
especiais, elas em resumo, constituem um universo particular de individuos com
necessidades especificas. Optamos por definir necessidades com as palavras de
Aristoteles: “Aquilo a que estamos forgados se diz que é necessario quando uma
forga qualquer nos obriga a fazer alguma coisa que é contra o instinto, de modo
que a necessidade consiste neste caso em nao poder fazer ou suportar de outra
forma” (ARISTOTELES, 1961,p.35).

Para os propésitos deste estudo, a Educacédo Especial € concebida numa



perspectiva de insercdao social ampla, historicamente diferenciada de todos os
paradigmas até entdo exercitados enquanto modelos formativos, técnicos e
limitados. Trata-se, portanto, de uma educagao cujas especificidades, em todos
os momentos, devem estar voltadas para a pratica da cidadania, em uma
instituicdo escolar dindmica que valorize e respeite a diversidade do alunado. O
aluno/aprendente é sujeito em seu processo de conhecer, aprender, reconhecer e

produzir a sua propria cultura.

Importante para o entendimento do objeto de estudo desta pesquisa é
também a definicdo conceitual sobre deficiéncia visual, foco deste estudo, numa
abordagem do ponto de vista tanto oftalmolégico quanto legal, conforme

esclarecemos a seguir:

Deficiéncia Visual: E considerado o individuo que apresenta cegueira ou

visdo subnormal (visao reduzida) em ambos os olhos.

= Cegueira: perda da visdo, em ambos os olhos (AO), de menos de 0,1 no melhor olho apos
corregdo, com um campo visual ndo excedente a 20 graus no maior meridiano do melhor olho,
mesmo com o uso de lentes de corregdo. Sob o enfoque educacional, a cegueira representa a
perda total ou o residuo minimo da visdo que leva o individuo a necessitar do método Braille
como meio de leitura e escrita, além de outros recursos didaticos e equipamentos especiais
para a sua educagao.

= Visao reduzida: acuidade visual 6/20 e 6/60, no melhor olho apds corregdo maxima. Sob o
enfoque educacional, trata-se do residuo visual que permite ao educando ler impressos a tinta,
desde que se empreguem recursos didaticos e equipamentos especiais (PCNs, 1996, p. 53).
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Quando se menciona melhor olho é referente ao olho cuja acuidade esta
melhor se comparada com o outro olho do individuo e corre¢cdo é a corregao

optica, ou seja, uso de 6culos ou quaisquer auxilios dpticos como lupas, tele-lupas.

Complementando a definicdo, Rocha escreve: “o termo cegueira nao é
absoluto, pois reune individuos com varios graus de visao residual. Ela nao
significa, necessariamente, total incapacidade para ver, mas, isso sim, prejuizo
dessa aptiddao em niveis para o exercicio de tarefas rotineiras” (ROCHA, 1987,
p.49).

Em cegueira, enquadram-se os individuos que somente sdo capazes de
“contar os dedos” a curta distancia e os que s6 percebem vultos. Mais proximos da
cegueira total estdo os individuos que s6 tém percepgao e projecao luminosas. No

primeiro caso, ha apenas a distingdo entre claro e escuro; no segundo (proje¢ao) o



individuo é capaz de identificar também a dire¢cao de onde provém a luz.

A cegueira total ou amaurose implica completa perda de visdo. A visdo é
nula, isto é, nem a percepgdo luminosa esta presente. No jargdo oftamoldgico,

usa-se a expressao “visao zero”.

Rocha chama atengao para uma pequena confusao conceitual com relagao
aos termos ambliopia e visdo subnormal: ambas as expressdes sdo sinbnimos e
referem-se a uma espécie de cegueira parcial, ou seja, também s&o considerados

portadores de deficiéncia visual os individuos que a possuem.

Tal “confusédo” requer, segundo o autor, maior detalhamento e tem gerado
discussdes em Oftalmologia: A cegueira total (amaurose) indica a perda completa
da visdo dos 2 olhos. A cegueira parcial (legal ou profissional) significa a visdo nao
superior a 1/10 no melhor olho; (...) A ambliopia pode ser bilateral, mas é
preferencialmente monocular, ndo incluindo aqui a forma organica aparente com
lesdo das vias Opticas. Sé teremos de considera-la em litigio nos casos bem mais
raros de fortes ambliopes bilaterais. E a visdo subnormal (‘low-vision’) subentende

acentuado déficit visual bilateral.
Vamos tentar situar-nos:
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» Cegueira parcial e ambliopia — Deficit visual
» Cegueira parcial e visdao subnormal (low-vision)

Pela auséncia de apropriacao destas definicbes a realidade educacional,
adotamos a definicdo de pessoa deficiente visual aquela cujo déficit visual requer
uma adaptagdo instrumental/metodologica e/ou didatica para aquisicdo do
conhecimento a ser apreendido, ou seja: utilizagcado do sistema Braille, de aparelhos
de audio, equipamentos especiais, adaptac¢des curriculares, revisao didatica, etc...
e quando se tratarem de pessoas com visao subnormal, €& necessario
procedimentos como: ampliacdo de textos, adequacgao da iluminacdo do ambiente,
aumento de contrastes nas exposi¢des de figura e fundo, agdes necessarias para

que atinja os objetivos educacionais com sucesso.

E imprescindivel, anteriormente & instrumentalizagdo de aparatos técnicos,



estabelecer um vinculo direto e objetivo com a pessoa com deficiéncia, pois é ela
que definira suas reais necessidades. Pelos relatos dos/as alunos/as cegos/as,
tem sido uma pratica pouco utilizada, conforme experiéncias de sala de aula,
como, por exemplo, casos em que questiona o/a professor/a, apdés uma
explicacéo se todos os alunos entenderam o exposto, na sequéncia dirige-se a um
colega especifico da pessoa cega e pede-lhe para perguntar a pessoa cega se ela
entendeu. Falta, a esse professor, compreensdo minima de que visdo e audigao
sao distintos canais perceptivos, ou seja: cegueira ndao € sinbnimo de surdez,
obviamente. E necessario aproximar-se dele, para ouvi-lo e percebé-lo na
totalidade de seu relacionar-se; para compreender suas experiéncias sensorio-
perceptivas; a construcdo de seu desenvolvimento psico-intelectual pela sua
experiéncia sensivel, que € realizada a partir do corpo que estrutura suas relacdes
comunicacionais. Nesse sentido, aponta Masini, exemplificando o uso da bengala

pelo cego:

. a bengala é um instrumento familiar. O mundo dos objetos tateis recua. Ele ndo mais
comecga na epiderme da mao, mas na ponta do bastdo. Através das sensagdes produzidas
pela pressdo do bastdo na mao, o cego vitaliza-a em diferentes posi¢cdes. A bengala nao é
mais um objeto que o cego perceberia, mas um instrumento com o qual ele percebe — é um
apéndice do cego, uma extensdo de sua sintese corporal — uma maneira propria dele
explorar o mendo que o cerca” (MASINI, 1994, p.29).

Para que se possa compreender, apreender condi¢cdes de aprendizagem
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significativa, é previsto uma diretriz no processo de aprendizagem, entendendo
que cada area de conhecimento apresenta uma rede conceitual que forma sua
estrutura, a aquisicdo de conhecimento somente sera possivelse houver o dialogo
e a relacdo com que o aluno ja sabe. Nisto reside o entendimento de que o
conhecimento ndo pode desencadear-se do referencial do professor, pois a sua
aquisicdo nao se encerra nelei mesmo. Quando o isolamos do contexto de vida,
validamos a logica racional do conhecimento em si, de onde advem o processo de

adestramento e mecanizacéo de conteudos.

Outro fator a ser considerado sdo as oportunidades de inclusdo digital

voltadas aos

deficientes. Na area visual, sdo inumeros os programas que possibilitam a
aquisicao do conhecimento através de diferentes contextos midiaticos, como

exemplo, a internet, encontramos: DOS VOX, Virtual Visual, JAWS, Juliets etc...



transformando o acesso irrrestrito a informagcdo em igualdade aos demais
cidadaos.

A partir do entendimento e das necessidades sobre a definigdo da deficiéncia
visual onde se encontra consideravel parcela das pessoas com deficiéncia,
podemos localiza-las no contexto escolar em que deveriam estar inseridas. A
situagdo atual ainda mostra mais um exercicio de exclusdo por nado haver
adaptacdo as referidas necessidades especificas e por nao haver
encaminhamento do ensino/aprendizagem, na medida em que, 0s precarios
recursos materiais e o desconhecimento das especificidades na construgdo de
conceitos, nas diferentes areas tidas como especiais, ainda sdo constantes no

cenario educacional.

Tal evidéncia contraria a propria politica vigente, demonstrando mais uma vez
que preocupa-se em escrever somente o que é politicamente correto:

Isso requer que a escola seja um espacgo de formacéo e informagao, em que a aprendizagem

de conteldos deve necessariamente favorecer a inser¢do do aluno no dia-a-dia das questdes

sociais marcantes e em um universo cultural maior. A formagédo escolar deve propiciar o

desenvolvimento de capacidades de modo a favorecer a compreensao e a intervengao nos

fendbmenos sociais e culturais, assim como possibilitar aos alunos usufruir das manifestacoes
culturais nacionais e universais (MEC, 1997, p.45).

Fica notorio o carater especial da condicdo humana, donde se conclui que
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todos somos especiais; principalmente neste contexto, nés, como educadores,
somos portadores de necessidades especiais. A formagao universitaria que
tivemos nao deveria ser nada além de um periodo no qual se deve refletir acerca
das questdes educacionais. Todavia, muitas vezes, 0 que ocorre € uma soma de
leituras desconexas e fragmentadas, componentes de um grande mosaico
conceitual superficial, encaminhadas por educadores que, por sua vez, estdo
distanciados ‘anos luz’ da Educagdo Basica, perdendo a significatividade do
conhecimento que se pretende “transmitir”.

Ai esta a questédo da sensibilidade do educador e da educadora para poder
dar significatividade ao que se ensina: embasamento legal, historico e
epistemoldgico estdo subjacentes a pratica e, acima de tudo, ao aspecto
moral que tem as instituicdes educacionais — entre outras — de possibilitar a todos
que dela necessitam uma educacgao eficiente. Para tal tarefa, além da

competéncia técnica o/a educador/a tera necessariamente que ter



autonomia politico-pedagogica.

Para elucidar resumidamente o que se pretende discorrer acerca da
significatividade na educacdo, apresentamos uma histéria de dominio popular
brasileiro como metafora ao que ora apontamos:

Certa vez um cego, ao chegar a uma lanchonete, pede ao gargon:
- Por gentileza, pode me servir um copo de leite quente?

- Imediatamente — atende prontamente o gargon, - aqui esta seu leitinho bem quente,
espumoso e branquinho.

- Quente e espumoso eu até entendo, mas o que € branquinho? Eu ndo conheco... responde
0 cego.

- Ora branquinho é de branco como a neve — diz o gargon.
- Mas... Eu nunca senti a neve — argumenta o cego.
- E como a nuvem.

- Pior ainda, diz o cego.

Nisto, olhando um cisne num lago em frente a lanchonete, o gargon teve a ‘feliz’ idéia:
- Branco também é aquele cisne nadando no lago.

O cego insiste:
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- Como assim, também nao conheco cisne.

Vendo a bengala do cego que tinha a ponta inclinada onde este colocava a mao
disse:

— Passe a mado na sua bengala ai onde vocé esta com a méo, o cisne tem o pescogo
igualzinho a esta parte da bengala.

Responde o cego ironicamente:

- Ah!... Entendi o que é branquinho.

Assim caminham nossas criangas, “cegas”, “surdas”, “repetentes” etc... pelo
labirinto escolar a memorizar “importantes” conceitos e a partir deles fazer
deducgdes tao “Obvias” quanto a que se apresentou acima. Imagina-se o agravante
em se tratando de pessoas pseudo-incluidas, forgcadas a adentrar num mundo feito
de falsas visualidades que “bondosamente” lhe sdo transmitidas de forma tao

leviana e a-historica como a cor branca do cisne.
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RE-VISAO EDUCACIONAL: EIS A QUESTAO!

No bojo das discussdes educacionais da atualidade, focaliza-se a re-
significacdo de conteudos nas diferentes areas do conhecimento, fator ainda que
se torna mais complexo ao se localizar neste cenario o/a aluno/a especial,
reforcando mais o caos de uma educagado ambigua que abriga em seu cerne um
paradoxo: uma que se proclama e outra que se pratica. Ha ainda a questao de que
aléem de n&o termos aparatos técnico-pedagogicos para atender as “necessidades
especiais” que biologicamente existem, lamentavelmente constatamos que
exatamente as praticas pedagogicas ineficientes e antiquadas sao de fato as

verdadeiras produtoras de pessoas com necessidades especiais.

O Il Seminario Paranaense de Educagdao Especial — Adaptacoes
Curriculares apontava:
Nessa formacgao geral dos profissionais da educacédo deverdo estar previstos componentes

curriculares que contemplem estudos e conteddos acerca das necessidades e
potencialidades dos alunos, bem como as decorrentes praticas de ensino a serem adotadas



em classes comuns do ensino regular. (SEED, 1998, p. 18).

Nao resta duvida de que ha que se procederem modificacbes que deverao
ser realizadas pelo professor/professora responsavel por esta ou aquela disciplina,
organizada para atender as necessidades especificas daquele/daquela aluno/aluna
com necessidades especiais.

Nessa conotacado situa Manjén, ao citar o conceito sobre as adaptacdes

curriculares, afirma:

(...) quando se fala de adaptagdes curriculares se esta falando sobretudo e em primeiro lugar,
de uma estratégia de planejamento e de educagao dos docentes e, nesse sentido, de um
processo para tratar de responder as necessidades de aprendizagem de cada aluno (...)
fundamentado em uma série de critérios para guiar a tomada de decisdes a respeito do que o
aluno e a aluna deve aprender, como e quando, e qual € a melhor forma de organizar o
ensino de modo que todos saiam beneficiados.

(...) as respostas as necessidades educativas especiais se encontram mais em estratégias
organizativas de que em tratamentos muito especializados. Por isso, em muitos paises, os
esforgos estdo centrados atualmente em modificagbes sistematicas na ecologia da aula como

a melhor forma de ajudar a esses alunos (MANJON, 1995, p. 81).
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Para tal tarefa, além da competéncia técnica o/a educador/a tera

necessariamente que ter autonomia politico-pedagogica.

A educagdo inclusiva surgiu, e vem crescendo no mundo inteiro, com base no pressuposto
de que TODA crianga tem direito a educagao de qualidade e de que, portanto, os sistemas
educacionais tém que mudar para poder responder a essas necessidades. (...) A educagao
inclusiva, portanto, ndo diz respeito somente as criangas com deficiéncia — cuja grande
maioria no Brasil ainda permanece fora das escolas, porque nés nem tentamos aceita-las —
mas diz respeito a todas as criangas que enfrentam barreiras: barreiras de acesso a
escolarizagcdo ou de acesso ao curriculo que levam ao fracasso escolar e a exclusdoo social.
Na verdade, sdo essas barreiras que sdo nossas grandes inimigas e devem ser foco de
nossa atencao para que possamos identifica-las, entendé-las e combaté-las. (FFERREIRA,,
2005, p. 36)

Novamente, trazemos uma histéria que ilustram os propdsitos das discussdes:

“O SEM VISAO”

Nunez, um camponés, numa escalada perigosa, ao separar-se de seus companheiros de
caravana, caiu de uma montanha e descobriu o Vale dos Cegos. Lembrando-se do dito
popular “em terra de cego quem tem um olho € rei”, aspirou governar o Vale. Descobriu
porém que isso nao era tao facil quanto ele esperava e que sua visdo nao era sempre uma
vantagem. Quando foi encontrado por trés homens do Vale, eles tentaram descobrir quem era
aquela estranha criatura.

‘Vamos leva-lo para os mais velhos’, disse Pedro.

‘Grite primeiro’, disse Correa, “sendo poderemos assustar as criangas’. Assim eles gritaram, e



Pedro foi na frente e pegou Nunes pela méo, para guia-lo para as casas. Ele puxou a méo e
disse: ‘eu posso ver’.
‘Ver’? disse Correa.
‘Sim, ver’. disse Nunez, virando-se em dire¢éo a ele e tropegando.
‘Seus sentidos s&o ainda imperfeitos’ disse o terceiro cego, ‘ele tropeca e diz palavras sem
sentido. Guie-o pela méao’.
‘Como vocé quiser’, disse Nunez e deixou-se guiar rindo.
Parecia que eles nada sabiam de visao.
Nunez comecou a perceber que muito da imaginacdo dos cegos havia desaparecido sem a
sua visao e eles haviam feito para si um novo mundo onde predominava a sensibilidade do
ouvido e do tato. Lentamente, Nunez percebeu que ele estava errado em esperar que as
pessoas ficassem impressionadas com a sua origem e habilidades. Eles pensavam que ele
fosse um novo ser e eram incapazes de entender suas sensagdes. E assim, apds entender
que nao aceitariam suas explanagdes sobre a visao, ele tornou-se quieto e comegou a ouvir o
que tinham para Ihe dizer.
... E chegou o dia em que Nunez apaixonou-se por Medina e queria casar-se com ela. O pai,
Yacobs solicitou uma reunido dos mais velhos para decidirem o que fazer. Eles estranhavam
muito as falas e comportamentos de Nunez. Apés um tempo de discussdo, o velho Yacobs
comentou: ‘Algum dia estara tdo sdo como quanto nos’. A vontade de cura-lo de suas
peculiaridades permanecia.
Apos algum tempo, um dos velhos, o grande médico entre eles, expds sua idéia criativa:
‘Eu examinei Bogoda’ (como eles o chamavam) ‘e o caso é claro para mim’, disse. ‘Penso
que muito provavelmente ele devera ficar curado’.
‘Isso é o que eu sempre desejei’, disse o velho Yacobs.
‘Sua mente esta afetada’, disse o doutor cego.
Os mais velhos concordaram, murmurando : ‘Bem, o que o afeta?’
‘AHM’ disse o velho Yacobs.
‘Isso’ disse o doutor, respondendo a pergunta. ‘Estas coisas esquisitas chamadas olhos e
que existem para fazer uma agradavel e macia depressao na face — estdo doentes. Isto esta
afetando sua mente. Seus olhos sdo muito grandes e seus cilios e palpebras movem-se.
Assim sua mente esta sendo prejudicada’.

‘E, disse o velho Yacobs ‘é isso’.
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‘E eu penso que, para cura-lo completamente, nés precisamos fazer uma operacgao facil —
para remover esses olhos’.

‘E entdo ele ficara sao?’

‘Sim, ele ficara perfeitamente sao, e se tornara um excelente cidadao’.

‘Gragas a Deus, pela ciéncia’, disse o velho Yacobs, e foi contar a Nunez suas pretensoées
(WELLS, 1954, p. 52).

Assim como na historia, no mundo onde os cegos sao a maioria, prevalece

sua logica, seus valores, conceitos e crengas como comenta Masini:

(...) em nome da ciéncia. No mundo dos videntes, como n&o poderia deixar de ser, a fala que
se impde, € a sua. Seria absurdo negar este fato. Antes, ele deve ser considerado para que
se possa identificar os conceitos, valores, definicdbes do senso comum, ditados pelo sentido
da visdo, pois este, quando utilizado como referencial na educagéo do D.V., impedem-no de
compreender, levando-o a uma aprendizagem mecanica (MASINI, 1994, p. 27).

Faz-se necessario o entendimento, pelo professor, que a auséncia de visao
estabelece uma organizagao perceptiva prépria, o que exige condi¢des especificas
para formagéo de estruturas cognitivas. A diretriz educativa deve ser da superagao
da dificuldade de compreensao, apreensdo por outros mecanismos sensorio-

perceptivos, uma vez que conhecer ndo € somente “ver”. Explica Masini:

Vocabulo que vem do grego, de eidd que significa: ver, observar, examinar, fazer, instruir,
instruir-se, informar, conhecer, saber. Em grego ao dizer “eid6” (eu vejo), estou dizendo que
vejo e sei 0 eidds, forma prépria de uma coisa — 0 que ela € em si mesma, na esséncia — a
idéia. Quem vé eidds conhece e sabe a idéia (MASINI, 1994, p.77)



Definir desenvolvimento e aprendizagem a partir de padrées adotados pela
visdo, onde o “conhecer” traz como pressuposto o “ver’, &, na pratica, o
estabelecimento e concretizagdo da exclusdo. O Deficiente Visual possui
capacidade de conhecer, de pensar, de organizar idéias como qualquer outra
pessoa, no entanto, possui uma dialética diferenciada devido ao conteudo que nao
€ visual. Sua organizagao se da a partir do tatil, auditivo, olfativo, cinestésico, diz
Masini: “é dessa dialética entre o especifico e o geral que se pode definir a
estrutura propria do deficiente visual e perguntar como ela é”.

Distante de se estabelecer métodos, técnicas e receituarios, precisamos
acima de tudo é ter compromisso e sensibilidade as questdes educacionais, e ai
reside a eficiéncia de um ensino que cumpra os objetivos a que se propde.

Conforme mostram Ferreira e Glat (2003),0 ensino regular tem o suporte da
Educacao Especial para auxiliar e intervir como suporte permanente e efetivo para
os alunos com necessidades especiais incluidos bem como para seus
professores: “(...) a Educacgéo Especial ndo € mais concebida como um um sistema
educacional paralelo ou segregado, mas como um conjunto de recursos que a
escola regular devera dispor para atender a diversidade de seus alunos.”(GLAT,
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2005. p.25)

Sao muitas as possibilidades de enfrentamento e superacdo de questbes
didatico-metodoldgicas que se impdem no contexto de sala de aula, a atender
alunos(as) com deficiéncia, pode ainda o professor (a) estabelecer flexibilizagbes

curriculares, conforme escreve Duk :

As flexibilizagdes curriculares constituem uma estretégia de planejamento e de atuagéo do
professor(a). S&0 um processo de tomada de decisbes para atender as necessidades
educacionais especiais de um aluno(a) quanto ao que deve aprender, como e quando, e qual
a melhor forma de organizar o ensino para que todos saiam beneficiados. S6 em ultimo caso
as flexibilizagbes curriculares representam um produto, uma programagéo que pode conter
alguns objetivos e conteudos diferentes para o aluno(a), sequéncias ou temporalizagbes
distintas, critérios e procedimentos que facilitem a aprendizagem e sua participagédo. Vale
enfatizar que o ponto de partida é o atendimento as necessidades individuais a partir de uma
metodologia comum e ndo exatamente buscar métodos e técnicas de trabalho diferentes para
o aluno(a) com maior nivel de dificuldade. (DUK, 2005, p.68)

Conta o professor com mais esta possibilidade para que, assim, possa
cumprir ndo somente o acesso, mas também o atendimento em igualdade de
condicbes fazendo as adaptacbes razoaveis de acordo com necessidades
individuais e recebendo o apoio necessario, no ambito do sistema educacional,
com vistas a facilitar sua efetiva educacdo. Ha que se adotar as possiveis
medidas a fim de que se maximize o desenvolvimento académico e social,



compativel com a meta de inclusao plena, conforme preconiza a Convengao sobre
os direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2006.

Isso significa inclusdo educacional, posturas ativas, procedimentos
didaticos de orientagdo nos sistemas de ensino para o desenvolvimento de
metodologias adequadas para a efetivagdo de uma verdadeira inclusao, da real
inclusdo que contemple a heterogeneidade e a diversidade (perspectiva sistémica)
de todos(as) os(as) alunos(as), buscando dar a énfase na eficiéncia, e ndo na
perda ou limitacdo, énfase na modificacdo do meio, na utilizacdo dos recursos
especificos nas atividades e estratégias metodoldgicas, na adaptacgao curricular.

Encontramos em Vygotsky, 1998, p. 49 “(...) que a mediagdo do outro pode
atuar como instrumento, do mesmo modo que um microscopio ou telescépio
ampliam imensamente as experiéncias, entrelagando-as estritamente no tecido
genérico do mundo” e somente na socializagcdo de nossas praticas, estudos,
reflexdes, na unidade e partilhamento de experiéncias, encontraremos e
definiremos  objetivos e finalidades as nossas inquietagdes, uma vez que o
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desenvolvimento e aprendizagem enfatizam na qualidade das interagdes entre
professor(a) e aluno(a), professor(a) e professor(a), professor(a) e ensino.

Conforme as Diretrizes Nacionais de Educacao Especial, € necessario haver
“‘uma concepcado de inclusdo educacional que nao elege, nao classifica ou
segrega, mas modifica ambientes, atitudes e estruturas para tornar-se acessivel a
todos”. Resta-nos, portanto, posto que somos seres relacionais, interiorizar nosso
sentido de vida, de que somos capazes de aprender, mudar e transformar a
realidade; re-visdo de posturas educacionais, compromisso (etimologicamente:
com a promessa de) profissional, isto é, dar uma resposta valorativa ndo a
educagcdo mas a esséncia, existéncia humana, ao verdadeiro processo de

humanizacdo - natureza e compromisso ético da escola para com a sociedade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo proposto buscou subsidios para possibilitar a reflexdo sobre o
sentido da educacéo, bem como o da inclusdo (im)posta na realidade educacional,
referenciando o papel do professor na valorizacdo da pratica pedagdgica e
propondo como objeto de conhecimento algo muito além dos conteudos
programaticos, uma vez que se objetiva o caminho para autonomia e
independénca, deslocando-se da homogeneidade para a diversidade; do coletivo
para a diversidade, em busca da superagdo dos entraves das diferengas (do
individual).

Vygotsky afirma que “0 mundo ndo é visto simplesmente em cor e forma,
mas também como um mundo com sentido e significado” (VYGOTSKY, 1998, p.
44). Isso posto, Isomos levados a compreender que para praticarmos a
verdadeira educacao no sentido da humanizagdo, ao invés de violentarmos a
formagao psicointelectual de nossos alunos/as, especificamente aqueles/as com
deficiéncia, precisamos ressignificar nossa a¢ado a partir do entendimento sobre
seu canal perceptivo sensorial em fungao de sua realidade sensivel.

Para atingirmos as habilidades e competéncias nas diferentes areas do
conhecimento precisamos considera-los também em relacdo a natureza dos
alunos especiais. Entender o funcionamento de sua aprendizagem e sua
percepcao, € imprescindivel para o professor poder orienta-los, conforme escreve



Masini:

A escola tem como objetivo levar o aluno a adquirir informagbes sobre diferentes campos;
cada area de conhecimento apresenta uma rede conceitual que forma sua estrutura, mas
que so podera ser adquirida com clareza pelos alunos, se apoiada (ou ancorada) naquilo que
ele ja sabe. (MASINI 1994, p. 32).

Precisamos de teorias nas diferentes areas que atendam as necessidades
especificas da diversidade de alunos/alunas que freqientam a escola, a fim de
colaborar com o constructo de um ser humano auténomo, que dialogue com seu
tempo.

O educador deve ser o agente de transformagao do trabalho educativo.

Portanto, a escola, como ambiente patrocinador da apropriagdo do
conhecimento ja elaborado historicamente pelo seres humanos que nos
antecederam, devera promover ao educando/a 0 espago nhecessario para O
processo do fazer e do fruir, da reflexdo e da critica, via compreenséo dos
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elementos que constituem as diferentes areas do conhecimento, tomando como
ponto de partida os modos de “ver’, “sentir’, “ouvir’ que os/as diferentes
educandos/as conhecem e manifestam nas suas experiéncias. Esse trabalho
devera garantir ao aluno/a ndo sé a melhoria de sua capacidade de se
expressar/relacionar, como também de entender o seu momento, enquanto ser
integrado e contextualizado historicamente.

O trabalho proposto concebe a sensibilidade como matéria-prima, uma vez
que a pratica educativa se fara através de conhecimentos diversificados,
estendidos a uma platéia igualmente diversificada. Sera a sensibilidade que dara o
discernimento quanto a definicdo do que, do como e do quando realiza-la.

Celebremos a educacgao sensivel como suporte de toda pratica educativa!

A tentativa desta pesquisa foi buscar alguns elementos para o
enfrentamento e a superagdo das dificuldades localizadas hoje no cenario
educacional que tanto compete com sistemas e processos dirigidos de
massificagdo midiaticas, os quais resultam num esmagamento do real potencial
criador humano.

Temos plena consciéncia de que € o inicio de uma discussao e de que, em
momento algum, tivemos a pretensao de encerra-la. O eminente desafio atual, aqui
explicitado, em resgatar na educagéo a dimensao da sensibilidade no ser humano
nao é inédito, tampouco recente.

A humanidade, em seu desenvolvimento, tem exercido essa pratica criativa

em busca de sua sobrevivéncia e, hoje, mais do que nunca, ela é imprescindivel.



Observamos a comunhao de tal iniciativa nos tedricos de diferentes areas
de conhecimento. O austriaco Fritjof Capra, diretor do Centro de Alfabetizagao
Ecolégica em Berkley, California, EUA, transcende a espeficidade de sua formagéo
como fisico ao anunciar o fim de uma era, tendo como um dos maiores desafios
nas proximas décadas a aquisi¢ao da agua potavel no planeta, exercendo hoje a
politica da sensibilidade ecoldgica.

O tedlogo brasileiro Leonardo Boff anuncia que o desafio do ser humano é
manter a espécie mais rara e mais sensivel biologicamente do planeta que esta em
extingdo: o homem pobre, reportando-se para uma sensibilidade social.

O matematico também brasileiro Ubiratan D’Ambrésio supera sua area de
formagdo em busca da paz social, reconhecendo a importancia de resgatarmos a
essencialidade do outro para uma paz ambiental, constituindo-se esta ultima
também numa pratica de sensibilidade social.

E através da construgdo de objetos de conhecimento juntamente com as
relagdes sociais, politicas e econdmicas, sistemas filosoficos e éticos, que
formam o conjunto de manifestagdes simbdlicas de uma determinada cultura a
ser entendida e conscientizada atraveés do saber historicamente elaborado. Ha que
se ter consciéncia, no entanto, de que este deve ser partiihado com todas as
disciplinas que integram o curriculo escolar.

Entendemos que nao basta so6 ter as leis; necessaria se faz a aquisi¢ao de
materiais, eliminagdo de barreiras arquiteténicas e atitudinais, qualificacdo de
professores e, se ndo se contar com essa estrutura, tudo se somara e se
constituira como instrumento de exclusao.

A falta de sensibilidade criara a insensibilidade em relagdo ao outro que é
diferente. Para ultrapassar os modismos que permeiam esta época, localizados no
discurso das mudangas paradigmaticas em educagdo, ha que se desvelar uma
nova visao de ser humano em suas relagdes com outros seres e com o mundo de
um modo geral que, no minimo, traduza-se em qualidade de vida através da sua
inteireza, ou a educagao dita “formal” ndo se estabelecera. Afinal, apenas um
ensino criativo, que favorega a integragdo entre alunos/as, professores/as e agao
docente a partir da aprendizagem racional e estética, podera contribuir para o
exercicio complementar da razdo e do sonho, o qual congrega o conhecer e
também o maravilhar-se, o divertir-se, o brincar com o desconhecido, o arriscar
hipoteses ousadas, o esforgar-se e o alegrar-se com descobertas.

Se queremos o/a homem/mulher como sujeito da historia, € preciso que ele/ela
seja sujeito de seu/sua proéprio/a processo de crescimento e de apropriagao do real



através do conhecimento. Esse é o desafio de uma pratica criadora.

Ousemos como os artistas. Reunamos o belo e o ébvio, mesmo que sob o
signo da submisséo rebelde, pois entendemos que ndo basta querer desobedecer,
€ preciso poder desobedecer.

A inclusdo nao é recente como se viu na pesquisa histérica. Causa-nos até
certo espanto e constrangimento discutir a questdo um século apds Helen Keller
ter vivenciado um dos maiores exercicios de inclusdo, numa época em que nao
havia amparo legal e muito menos metodolodgico.

Praticamos a inclusdo ou exclusdo a todo momento em que nos
encontramos com o outro. “A cada corpo-sistema Unico — tem em comum com 0s
outros o estar engajado num mesmo mundo fisico e cultural como vivente. Cada
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um € a vida aberta que ndo se esgota em certo numero de fungdes biolégicas ou
sensoriais” (MASINI, 1994, p. 88).

A inclusdo/exclusdo € a aceitacdo/negagcdo do outro em mim. Nesse
processo interagimos ou retroagimos. A diferenca s6 existe numa relagao
em que no minimo existem dois e a soma deles integrara um inteiro que se torna
“Belo”, se harmonioso e isso dependera do equilibrio entre ambos, entre as partes.
Essa dimensdo sé € possivel se adquirida no exercicio de uma educagao pelo
sensivel. A percepg¢ao de si mesmo dentro do agir € um aspecto relevante que
distingue a criatividade humana. Nisso reside a pratica da inclusao e da exclusao.
Ambas nao acontecem por decreto e nem deixam de acontecer por ele.

Com o aparato da sensibilizagao para a formagao de novos seres humanos,
mais sensiveis, conseguiremos, talvez num prazo até razoavel, fazer com que
todos passem a incluir de fato e de direito os diferentes... porque, em assim sendo,
nos veremos como eles, também frageis e diferentes.

Terminamos afirmando que a inclusdo aqui ocorre... mas a exclusao
também. Que a primeira é tdo passivel de acontecer quanto a segunda. E que,
apesar de nossos decretos, ambas continuardo acontecendo por muitos e muitos
anos... e, paradoxalmente, em mesmo tempo e lugar.

Nesse direcionamento, buscamos uma educacéo através do sensivel para
vingarmos a real politica de inclusdo: resposta moral da escola para com a

sociedade.
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