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4. INTRODUCAO

Do ponto de vista da légica capitalista, o Esporte € uma fentanutilizada para
perpetuar as relacdes de poder existentes entre a burgueslasse operaria, pois trabalha
claramente com a relagdo entre vencedor e vencido, fazendo epmatavés do uso das
regras pré-estabelecidas, isso seja visto como algo natumdé quem nado estd apto a
participar (competir) com eficiéncia é discriminado em mdaica.

E importante um cuidado para que nas aulas de Educacio Fisisardagem
altamente competitiva do Esporte ndo acabe por simplesmeivigetfar o mais habilidoso,

a competicdo exacerbada, a valorizacdo daquele que vence gprezdeao perdedor”

(Diretrizes Curriculares de Educacao Fisica para a Edadgsica, 2006, p. 22), priorizando
assim, também dentro da Escola, 0 modelo de reproducdo do mundbstapjtee impera

fora dela, ao invés de levar o aluno a refletir sobrentaido.

Partindo do que foi exporto acima, esta Unidade Didatica prqpiiemeio do
contetdo “Jogos Cooperativos”, levar para dentro da Instituicdo Esoolar forma
diferenciada e reflexiva dpratica corporal, que possibilite ao professor analisar a sua

abordagem metodolégica e provoque no aluno o pensamento critico sobre tigéanga



cooperacgdo, sobre objetivos comuns e benéficos ao grupo em detrameadtrizacdo das
habilidades individuais de um ou outro deste mesmo grupo.
Para tanto, este trabalho toma a Pedagogia Histéritioe&Ccomo norteadora da

praxis.

5. AEDUCAGAO FiSICA NAS DIRETRIZES CURRICULARES

A histéria da Educacéao Fisica estabelece uma relacao cretéodas as ciéncias que
estudam o passado e o presente das atividades humanavelscao.

A Educacéo, e consequentemente a Educacao Fisica, evoldida mee se processa
a evolucao cultural dos povos. Assim, a sua orientacdo no tempo gago esta diretamente
ligada com os sistemas politicos, sociais, econdmicoséfiies nas sociedades humanas.

O processo evolutivo da Educacao Fisica, estando esta diretarakmionada ao
movimento humano, inicia-se desde a pré-historia, porém patasefieista fundamentacao,
faremos um recorte temporal & partir do século XIX, estabettcum elo entre a evolugéo
da Educacéo de forma geral e consequentemente da Educacao Fisi

Com a Proclamacéo da Republica houve a necessidade de variagaauaeusive
nas instituicdbes escolares, onde se travaram algumas gfiesusobre as politicas
educacionais praticadas pelo antigo regime.

No final do século XIX, Rui Barbosa “emitiu um parecer sobreogefy denominado
Reforma do Ensino Primario e varias instituicbes complementaednstrucao Puablica, no
ano de 1882, quando entre outras conclusdes, afirmou a importanciaadticgi para a
formacdo do cidaddo, equiparando-a em categoria e autoridaden@ss disciplinas”.
(DCE's, 2006, p. 15).

A partir de entdo, a Educacdo Fisica tornou-se ooewte obrigatério dos
curriculos escolares. Destaca-se que a burguessildira depositou na ginastica a
responsabilidade de promover, por meio dos exe<xftsicos, a saude do corpo, 0
pudor e os habitos condizentes com a vida urbanzestabelecer relagdes entre o
surgimento da Educacgéo Fisica brasileira e a infliaéda ginastica, identificam-se

0S marcos para a constituicdo histérica da dis@ptiomo componente curricular.
(DCE's, 2006, p. 15).

Com relacdo as praticas pedagoégicas escolares da Eduemspén estas foram

fortemente influenciadas pela instituicdo militar e pedalitina:



Sob uma visdo mecanicista e instrumental, os estdds ciéncias bioldgicas sobre
0 corpo buscavam, por meio da Educacéo Fisica, amtrate mais eficiente que
resultasse no aumento da eficacia mecanica corpG@iforme esse modelo,
melhorar o funcionamento do corpo dependia de ¢ésnionstruidas com base no
conhecimento bioldgico, que atribuia a Educacgawdis tarefa de formar corpos
saudaveis e dbceis que permitissem uma melhoragiptios sujeitos ao processo
produtivo. (DCE'’s, 2006, p. 15).

Desta forma, a Educacao Fisica sempre esteve aceénscclasses dominantes, com
objetivos diversos, pautados nas necessidades e interesssdlalenomento historico.
Recorrendo as DCE’s (2006) podemos fazer um apanhado dessa trajenaremos no
decorrer desta abordagem. Por volta do ano de 1937 seu objetivouétiaad, dominar e
conter os impetos das classes populares, além de enalteceiotispat, a hierarquia e a
ordem, seguindo também a risca os principios higienistas para pm foote e saudavel.
Ainda na década de 1930 o esporte comegou a se tornar muito popularaeatsso por
confundir a sua pratica com a Educacdo Fisica. Houve entdo um vacestipraticas
desportivas com o intuito de promover politicas nacionalistas pEgada o pais. Em 1942,
com a promulgacdo da Lei Organica do Ensino Secundario a obegaitel da Educacao
Fisica estendeu-se até os 21 anos de idade, objetivando a &ormia¢mao-de-obra
fisicamente capacitada para o mercado de trabalho. Asi&im,da obrigacdo com a defesa da
nacéo a juventude também estava comprometida com a economagpaitir de 1964 que o
esporte consolidou sua hegemonia na Educacéao Fisica, quandoasasupdssaram a trata-
lo com maior énfase, pelo método tecnicista centrado na cgapetno desempenho. Sendo
assim, o objetivo do momento era formar atletas que represantaspais em competicoes
internacionais.

Com a promulgagdo da Lei 5692/71 a Educacdo Fisica continuou de carater
obrigatério na escola, passando a ter legislacao especificereimtegrada como atividade

escolar regular e obrigatéria no curriculo de todos os cumsb®is dos sistemas de ensino.

Ainda nesse periodo, aos olhos do regime milit&dacacéo Fisica era vista como
importante recurso de formagdo do homem que sereio projeto de Brasil. A
disciplina estava, entdo, ligada a aptidao fismasiderada importante para o
desenvolvimento da capacidade produtiva da clasdalbadora, e ao desporto,
pela intengdo de tornar o pais uma poténcia olmgi2CE’s, 2006, p. 16).

Dando sequéncia a este breve historico da Educacéo Fisealbams DCE’s (2006),
podemos dizer que na area pedagdgica, a primeira referéngia fgitimacado da disciplina
na escola foi a psicomotricidade. “ Os fundamentos da psicoidatieforam defendidos em

contraposicdo as perspectivas tedrico-metodologicas direciorsadagomatizacdo e ao



rendimento motor, expressos no modelo didatico da desportivizac&out@acdo Fisica”.
(DCE’s, 2006, p. 16). Desta forma, a educacdo psicomotoravagetvalorizar a formacao
integral da crianca, centrada na educacdo pelo movimento eegper motivo ficou
subordinada a outras disciplinas escolares, tornando-se assitenemt® colaborador para o
aprendizado de diversos outros contetdos que ndo os da Educagio Fisic

Foi em meados dos anos 80 que comecou a se formar uma comuretdifieaciha
Educacao Fisica. Surgiram entdo tendéncias ou correntes cujtssdelstam duras criticas
ao modelo vigente.

Diversos autores produziram discursos e publicagcbes denominados cesgisbgs,

visando construir um movimento renovador na disciplina.

Surgiram, entdo, vérias proposi¢cbes relevantes, cemo conseqiéncia,
interrogacdes acerca de sua legitimidade, como cad® conhecimento. Tais
propostas dirigiram criticas aos paradigmas dadagptfisica e da esportivizagéao.
Entre as correntes ou tendéncias progressistagacdeasm-se as seguintes
abordagens:

- desenvolvimentista: defende a idéia de que o merio é o principal meio e fim
da Educacdo fisica. Sua base tedrica é, essenoiglm@ psicologia do

desenvolvimento e aprendizagem;

- construtivista: defende a formacdo integral solpesspectiva construtivista-
interacionista. Essa abordagem se fundamenta tambampsicologia do

desenvolvimento. (DCE'’s, 2006, p. 17).

Das abordagens acima citadas, nenhuma estabeleceu uno d@noula teoria critica

da educacao, uma teoria fundada nas praticas sociais do modaldgdpr capitalista.

Vinculadas as discussfes da pedagogia criticaldirase as analises das ciéncias
humanas, sobretudo da Filosofia da Educacgéo e IBgeip estdo as seguintes
tendéncias;

- critico-superadora: baseia-se nos pressupostopedagogia histérico-critica
desenvolvida por Dermeval Saviani, cujo objetivoEthicacéo Fisica € a cultura
corporal, formada por conteldos, tais como: o @égparginastica, 0s jogos, as lutas
e a danca. O conhecimento é sistematizado em cildsatado de forma
historicizada e espiralada, conforme o grau de ¢exigade;

- critico-emancipatoria: parte de uma concep¢dandeimento denominada de
dialégica. O movimento humano é entendido como udss formas de
comunicagdo com o mundo, sob uma visdo critica dependentemente do
segmento social a que se pertenca. (DCE'’s, 200&,)p.

No inicio da década de 90, com a elaboracao do Curriculo Basicludagdo Publica
do Parana, a Educacao Fisica foi fundamentada na pedagogiadrstitica, “denominada
de Educacéo Fisica progressista, revolucionaria e crétitapressupostos tedricos pautados
no materialismo histérico-dialético”. (DCE’s, 2006, p. 17).



Este avanco tedrico da Educacdo Fisica sofreu um retrodedsona década de 90,
quando apos a elaboracdo da LDB, nos foi apresentado os Parameimgates Nacionais
(PCN’s) para a disciplina de Educacao Fisica. “Os PQid'ssaram a subsidiar propostas
curriculares nos Estados e Municipios. O que deveria ser urerreif@ curricular tornou-se
um curriculo minimo, para além da idéia de parametros e propésivobj conteudos,
métodos, avaliacdo e temas transversais”. (DCE’s, 2006, pO$8)CN’s foram vistos por
alguns criticos como ecletismo, pois continham “elementogpettagogia construtivista
piagetiana, elementos da abordagem tecnicista, sob a idéefiaiencia, e, também,
defendiam o conceito de saude e qualidade de vida do aluno pautado e Epiid”.
(DCE’s, 2006, p. 19).

Ao se analisarem abordagens tedricas, em que aaEdlud-isica transitou por
diversas perspectivas, desde as mais reacionaasisa mais criticas, nestas
Diretrizes Curriculares opta-se por interrogar agémonia que entende essa
disciplina tdo-somente como treinamento do caspm nenhuma reflexdo sobre o
fazer corporal. Busca-se, assim, a formacdo deujeits que reconheca o préprio
corpo em movimento e, também, a sua subjetivid@eE’s, 2006, p. 19).

Com relagédo ao seu encaminhamento metodologico, tem com@pa@rifutcndamento
uma profunda reflexdo e critica sobre as estruturas sociaisa® desigualdades, com a
finalidade de superar as concepc¢des fundadas nas légicas ergalyranatomo-funcional e
esportivizada. Para que ocorra melhor entendimento, neces®rtorna trabalhar em
conjunto com outras disciplinas pertinentes ao entendimento do corpe@gplaxidade, ou
seja, primar pela interdisciplinaridade com a biologia, antompa) sociologia, psicologia,
filosofia e politica.

Sendo a Educacéo Fisica parte geral do Projeto Politico dgcagla escola, deve
ela ter seu compromisso com o projeto de escolarizacaanstteido, sempre priorizando a
formacdo humana. A Educacgédo Fisica deve ser pensada cortmodebgndlise, de critica, de
reorientacdo e/ou transformacdo para superar formas anted®resncepcéo e atuacdo na
escola publica, buscando superar e ir além, o que segundo as QROE5, p. 20), afirma:
“pensar a Educacéo Fisica a partir de uma mudanca sigmfdiaaa a insuficiéncia do atual
modelo de ensino, que muitas vezes ndo contempla a enorme riqguezerigEstacoes
corporais produzidas socialmente pelos diferentes grupos humanos”.

Considerando a Educagéo Fisica voltada a uma consciéncia erticpe o trabalho
constitui categoria de andalise e € principio fundante da distipliestas Diretrizes
Curriculares, o que segundo Marx (2001, p. 211) citado pelas DQBG8, p. 20) afirma:



Antes de tudo, o trabalho € um processo de que&iparn o homem e a natureza,
processo em que o ser humano, com sua propria iagdasiona, regula e controla

seu intercambio material com a natureza. Defroateesn a natureza como uma de
suas forcas. P6e em movimento as forcas naturasgueorpo — bragos e pernas,
cabeca e méos -, a fim de apropriar-se dos recuaostureza, imprimindo-lhes

forma util a vida humana. Atuando assim sobre areaa externa e modificando-a,

ao mesmo tempo modifica sua prépria natureza.

O homem para garantir a sua sobrevivéncia, sempre preciscer\abstaculos e, para
isso, necessitou correr, saltar, rastejar, erguer eegarrpeso; abater caca, transporta-la,
escapar de perseguicoes, festejar, comemorar os fruto®ltiegas, dancar, guerrear entre
outras atividades. Mediante tais fatos, Escobar (1995, p. @8paitas DCE’s, (2006, p. 21),

diz que:

O aprofundamento na histéria leva a compreender ajuividade pratica do
homem, motivada pelos desafios da natureza;, desdeerese da posicdo
guadrapede até o refinamento do uso da sua mamduir da construgcdo da sua
materialidade corpdrea e das habilidades que lhmitieam transformar a natureza.
Este agir sobre a natureza, para extrair dela sumsisténcia, deu inicio a
constru¢do do mundo humano, do mundo da culturaisBo, “cultura” implica
apreender o processo de transformagdo do mundeahatupartir dos modos
historicos da existéncia real dos homens nas ®lagfes na sociedade e com a
natureza.

Ao longo da histéria o trabalho assumiu diferentes papéis, vistians@to humano,

social e historico, apesar de ter sido, na sociedad&listpi, alienante e desumanizador.

6. AS AULAS DE EDUCAGCAO FIiSICA NUMA PERSPECTIVA HIST ORICO-
CRITICA

Pelo exposto acima, a educacédo Fisica deve ser compreeoiliden contexto mais
amplo e entendida ser “composta por interacdes que se estabelecmmierialidade das
relacdes sociais, politicas, econémicas e culturais dos poldd3E’g, 2006, p. 21).

Nessa perspectiva, bem coloca Saviani (2005, p. 103) quanda:afir

Na sociedade atual, pode perceber que ja ndo évpbssmpreender a educacéo
sem a escola, por que a escola é a forma domieagriacipal da educagéo. Assim,
para compreender-se as diferentes modalidades deag@b exige-se a
compreensdo da escola. [...] A escola pode ser @ngida independentemente

das demais modalidades da educacao. [...] A eé¢cglais, compreendida com base
no desenvolvimento histérico da sociedade.

Pode-se dizer entdo que a concepcao politica socialistaicsdaacbm a concepcao

pedagogica historico-critica, visto ambas envolverem a cangé® da realidade humana



como sendo construida pelos proprios homens, a partir do processo dwirabdbngo do
tempo (SAVIANI, 2005).

De acordo com Gasparin (2003) O primeiro passo do método pedagogico @ropost
pela pedagogia historico-critica, caracteriza-se como ue@am@cdo, uma mobilizacdo do
aluno para a construcdo do conhecimento escolar.

Para motivar o aluno é necessério que o professor conheca st swéial imediata
sobre o conteudo proposto, como também deixa-los falar sobre @esetagiais como um
todo, o que ira facilitar o trabalho do professor e o entendimewtanéeresse do aluno,
advindo dai tanto uma aprendizagem como uma pratica doogmifecativas.

O segundo passo consiste no questionamento dessa realidadere timtminteudo,
ou seja, € a problematizacao.

A Problematizacdo nada mais € que o ponto chave para que sena necessidade
de busca do conhecimento, predispondo o aluno para uma aprendizagem tbignifica
mediante a solucdo de questdes levantadas as quais estimuiaciocinio. Portanto, a
Problematizacdo € um elemento-chave na transicdo entrdiGapgaa teoria, ou seja, é 0
momento em que se pde em questao a realidade.

Nessa fase do método, conteldo e préatica social adquirem noy@essfgbois € o
momento em que se inicia a analise da pratica e da teEm@ndo-se uma selecdo do que é
fundamental, trabalhando-se as grandes questbes que desajidadade.

A seguir, temos como terceiro passo: a instrumentalizacéo

Na Pratica Social Inicial levantam-se questdes, que sao pagasi na
Problematizacdo, com a finalidade de encaminhar todo o processw-aprendizagem,
confrontando alunos (sujeito da aprendizagem), com o contetdo (objeto dcicmmhe).
Portanto, as acdes didatico-pedagdgicas para a aprendizagdizam-se através dos
procedimentos docentes e discentes.

Dessa forma, alunos, professor e conteddo constituem os tréselerde processo
pedagdgico. Embora o processo de aprendizagem seja interpasgoe@ndizagem auténtica
depende da acdo do individuo sobre o objeto e vice-versa, sendo umazagemndi
intrapessoal, consciente e interativa.

E nesta fase que realmente ocorre a aprendizagem do conhecidgavés da
mediacdo do professor, 0 aluno constréi 0 conhecimento para si, peé® al@ professor

objetiva propiciar condi¢cdes para a atividade de analise @etlaais operacdes mentais.



As condi¢cdes de aquisicdo de conhecimentos sistadas, cientificos, pela
crianca sdo muito diversas daquelas em que seéangos conceitos espontaneos. O
novo contexto das interacdes escolares tem umatac@&o deliberada e explicita.
Tudo é previamente organizado [...] Partindo des ssanceitos espontaneos, ou
mesmo de conceitos cientificos ja adquiridos, malbusca raciocinar com o
professor, tentando reproduzir as operagdes logjaazle utiliza. [...] A elaboragéo
interpessoal, que é realizada nesse processobjiitssinicialmente, ao educando
imitar a analise intelectual que o professor vaisetwolvendo, passando
gradativamente a sua propria elaboragdo, desemdibvsua atividade cognitiva
(GASPARIN, 1999, p. 195).

O quarto passo é a catarse.

A anadlise constitui uma das operacfes mentais basicas paomstucdo do
conhecimento, ao passo que na catarse, é a sintese. Apés o estatdaedm®s, é chegado o
momento em que o aluno ird mostrar o que ele conseguiu incorporar sobre foi que
explorado, ou seja, ir4 sistematizar o que assimilou, fazeatarse, isto é, o resumo, a
conclusdo do contetdo aprendido, deixando claro o seu nivel de apgemdiZara Saviani,

Catarse é

A expressédo elaborada da nova forma de entendindenfaratica social a que se
ascendeu. [...] Trata-se da efetiva incorporacds dustrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos de tranafg@o social. [...] Dai porque o
momento catartico pode ser considerado como o poubminante do processo
educativo, ja que se realiza pela mediacdo dasankdiada a cabo no processo de
ensino, a passagem da sincrese; em consequénadfestese nos alunos a
capacidade de expressarem uma compreensdo daaatitermos tdo elaborados
guanto era possivel ao professor (SAVIANI apud GABM, 2003, p. 128).

O que no inicio era confuso, abstrato, passa a ser vistmgreendido de maneira
diferente, concreta, pois passa a ser entendido, compreendido, dandovarnsentido a
aprendizagem.

Através da catarse o aluno muda seu conceito, adquire nova postuecao ao que
estudou. Constituiu 0 ponto maximo da efetivacéo da aprendiz&¥geificar-se-a se houve a
construcdo e a apropriacdo do conteudo.

Para que tal aconteca, sera necessario que sejam proporciopadasidades que
demonstrem o conhecimento adquirido.

O quinto passo vem a ser a pratica social final do conteudo.

Nesta fase ocorre a passagem do tedrico para o pratico.tiéaPsacial Inicial e a

Final sdo a mesma préatica quando se constituem segundo Saviani:

O suporte e o contexto, o pressuposto e o alvajndamento e a finalidade da
pratica pedagogica. [E ndo sdo a mesma praticapissiderarmos que o modo de
nos situarmos em seu interior se alterou qualaatiente pela mediacdo da acéo
pedagdgica; e ja somos, enquanto agentes sodaisgmos constitutivos da pratica



social, € licito concluir que a pratica social #erau qualitativamente (SAVIANI
apud GASPARIN, 2003, p. 143).

Saviani apud Gasparin (2003, p. 144) afirma que a educacatrdhsforma de modo
indireto e mediato, isto é, agindo sobre 0s sujeitos da gtatic

Os principios do método proposto sao revolucionarios. Este método se paopée a
revolucionar, a transformar somente a escola, mas a socieafadeum todo.

O estudo deste método deixa claro que ndo é um trabalho individuah qealizar as
transformacdes da escola e da sociedade, ou seja, das essatiass Mas se propde como
um desafio, para que o mesmo nao figue somente na teoria. Queanda é capaz de
sozinho ou em grupo por em prética o conteddo que aprendeu, se apropritanty psabera
aplica-lo, indo além da sala de aula, mostrando que tepré&iea devem caminhar juntas.

Torna-se necessario o compromisso de usar, em seu cotidiano, oscongegos
relacionando-os com os anteriormente adquiridos.

Portanto, a escola na perspectiva de uma pedagogia criticadozedeve selecionar
0s conteudos da Educacdo Fisica em coeréncia com o objetivo de @rankeitura da
realidade, analisando a origem dos contetdos, sua necessidadee®o$ecessarios para
desenvolvé-los, pois 0s conteddos s&do conhecimentos necessaripseess@ do
desenvolvimento socio-historico das préprias atividades corperaiexplicitacdo de suas

significagdes objetivas.

7. 0S JOGOS E BRINCADEIRAS E O JOGO COOPERATIVO

Considerando uma sociedade cuja vida cotidiana se explica pégdese de
competicdo (compete-se na rua, no trabalho, nos espagos @gdiecmea educacao...), onde
se desenvolveu uma visado fragmentaria do mundo, segundo o qual ndo padsums
nossas vidas como sendo comum, nNosSsos problemas como sociais, tmsiezas como
coletivas.

Os jogos cooperativos apresentam-se como uma possibilidadévsubjie permite a
experiéncia de sentir que a felicidade, a alegria e o ppazim existir sem que precise ser
derrotado o outro; uma possibilidade que elimina o binbmio ganhadores-pesdedored
qgual rotulam nossa vida (BARREIRA apud BROWN 1994).

Compreender o jogo cooperativo, requer um entendimento e conceittagago,

pois o jogo configura-se para Brougére (1997) como um espaco soc#@lo cri



intencionalmente pelos participantes, onde existe uma aprendizageah e possui uma
convengao aceita por todas.
Huizinga (1980, p. 33), define jogo como:

...uma atividade ou ocupacao voluntaria, exercielstrd de certos e determinados
limites de tempo e espaco, segundo regras liviemeardncedidas, mas
absolutamente obrigatérias, dotado de um fim emesmo, acompanhado de um
sentimento de tensdo e de alegria e de uma conixida ser diferente da vida
cotidiana.

O jogo apresenta-se a partir daquilo que o participante é colooadorgronto, nao
surge de movimentos ou fatos. Assim, o jogador manipula asris\@ges simbolos que sao
culturalmente criados por determinada sociedade, e dentrsfela &idica, da-lhes ou ndo
uma nova roupagem e diferentes sentidos. Podendo assim estuwrarlagina-lo de
diversas formas, dando-lhes um significado préprio. No movimen&ginario, o jogador
pode se submeter ao jogo sendo exposto a ele ou criar formas.e jog

O entendimento de jogo ocorre como um modo ludico de comunicacdo com 0 mundo
e uma maneira de aprender a lidar com os sentimentos quamsdrtgante sua pratica. No
jogo ndo se busca resultados, € improdutivo no vencer e produtivo no Crar.
necessidades de fantasiar o interesse pelo outro, de se axpoEse pessoa que pensa, que é
inventiva e que consegue demonstrar as suas habilidades.

Como fendbmeno social, os jogos e brincadeiras relacionam-ser@ossgps de
producdo que vem acontecendo desde a sua invencdo. Portanto, 0 @sppraicas
corporais séo vinculados aos interesses do capital, os quaénaidm a Educacao Fisica na
escola, devendo os mesmos serem abordados conforme a realgiadal re cultural do
grupo. Os jogos e brincadeira possuem regras, mas ha adieatda alunos auxiliarem na
construcao dessas regras, segundo as necessidades e os dssefiosemfrentados (DCE'’s,
2006).

Segundo o Coletivo de Autores (1992, p. 65), “O jogo (brincar e jégasiadbnimos
em varias linguas) é uma invencdo do homem, um ato em quiatsnaionalidade e
curiosidade resultam num processo criativo para modificar,iiaagmente, a realidade e o
presente”.

Brincar (0 jogo em aula) torna o aluno capaz de estabelecex@es entre o

imaginario e o simbolico. Para Vaz et al apud DCE’s (20085).

[...] as brincadeiras séo expressdes miméticagdqgmiadas na infancia, momentos
organizados nos quais o mundo, tal qual as criamgasnpreendem, é relembrado,
contestado, dramatizado, experienciado. Nelasiascars podem viver, com menos



riscos, e interpretando e atuando de diferentemdsy as situagdes que lhes
envolvem o cotidiano. Desempenham um papel e legoid outro, seguindo, mas
também reconfigurando, regras. S&0 momentos desepracao e apresentacéo de
apropriagédo do mundo.

Englobando os principios do jogar, 0 jogo cooperativo apresenta-se poNBRO
(1994), “...como a participacdo de todos, sem que alguém fiquedxcl’ , onde o objetivo
e a diversédo estdo centrados a metas coletivas e nao indiviBaaaso referido autor a
experiéncia do jogo cooperativo, acontece através do riso colimgdoti

Para Soler ( 2002, p 19) “ Os jogos cooperativos sempre existitTagmgcomecaram a
ser sistematizados na década de 1950 nos Estados Unidos, atraabaldo de Ted Lentz”.

De acordo com Brotto (2001, p.45)

Os Jogos Cooperativasirgiram da preocupac¢do com a excessiva valorizdgda
ao individualismo e a competicdo exacerbada, ndedade moderna, mais
especificamente, na cultura ocidental. Considecadao um valor natural e normal
na sociedade humana, a competicdo tem sido adatecid uma regra em
praticamente todos os setores da vida social. Taroogpetido em lugares, com
pessoas e em momentos que ndo precisariamos,@manbs, deveriamos. Temos
agido assim como se essa fosse a Unica opgéo.

Segundo Orlick apud Brotto (2001, p.45) “ n6s ndo ensinamos as nassgsrA
terem prazer em buscar o conhecimento, nés as ensinamos argaresf para conseguir
notas altas. Da mesma forma ndo as ensinamos a gostar ddesespis as ensinamos a
vencer jogos”.

A grande valorizacdo da competicdo é manifestada nos jogegsatla relevante
importancia no resultado numérico e na vitdria. “Os jogos tornammgidos e altamente
organizados, dando a ilusdo que so existe uma maneira de(BB&TTO, 2001, p.45).

Conceber jogo cooperativo, € entender o jogo tendo como forma dwaleseento a
participacdo de varias pessoas, compartilhando dos mesmosasbgetnetas assumindo uma
caracteristica de atividade cooperativa.

O jogo cooperativo possui varias caracteristicas, que seermaflem possibilidades de
trabalhos em grupo, de acordo com o Bronw (1994), Libertam da Cgémpdtibertam da
Eliminacéo, Libertam para criar e Libertam da agre$isica.

Como vemos, as caracteristicas de jogo, enquanto fonte deocdacdmo modo
ludico de comunicacao estdo presentes nos jogos cooperativos.

Para Brown (1994) muito do trabalho sobre metodologia cooperativa parsino e

tem sua base tedrica na psicologia social. Desta forma oanegroduz um resumo das



Hipoteses de Mortn Deutseh estudioso das condutas de pessoasgpes) gomprovadas
através de pesquisas experimentais em 1949. Sendo assim oaprgsenta quinze
representacdes inerentes a cooperacdo, demonstrando as padsiilad/oraveis a busca de
alternativas educacionais:

1 — Os individuos em situa¢cBes cooperativas consideram quézag@&alde seus objetivos e,
em parte, consequéncia das acdes dos outros participantes, engsaimidividuos em
situacdes competitivas consideram que a realizacdo de setisazbg incompativel com a
realizacao dos objetivos dos demais membros...

2 — Os membros de grupos cooperadores terdo mais facilidade do gembssde grupos
competitivos para valorizar as acfes de seus companheiros @®pEensgir objetivos
comuns e para nao reagir negativamente diante das agcoeescdpadificultar ou impedir a
obtencéo de tais objetivos.

3 — Os individuos em situacbes cooperativas sdo mais senab/esdlicitacbes dos
companheiros do que os individuos em situacdes competitivas.

4 - Os membros de grupos cooperadores ajudam-se mutuamente corregééncia do que
0s membros de grupos competitivos.

5 — ApOs certo tempo, registra-se uma frequéncia maior na cegde de esforcos em
situacBes cooperativas do que em situacdes competitivas.

6 — A homogeneidade quanto a quantidade de contribuicdo ou participacdor énasa
situacBes cooperativas do que nas situacbes competitivas.

7 — A especializacdo numa atividade € maior nos grupos cooperdtvqee nos grupos
competitivos.

8 — Existe maior pressdo para 0 agir nos grupos cooperativos dogjgeupos competitivos.
9 — A atenta observagédo da producao de sinais emitidos pelos metebunmsa situacao
competitiva € menor do que a revelada numa situacao cooperativa

10 — Existe maior aceitacdo da intercomunicagdo NnoOS grupos cooperdbivqae nos
competitivos.

11 — A produtividade em termos qualitativos, € maior nos grupos coopsrativgque nos
grupos competitivos.

12 — Existe uma maior manifestacédo de amizade entre 0s p®his grupos cooperativos
do que entre 0s grupos competitivos.

13 — Os membros dos grupos cooperativos avaliam a sua producdo maisefiavente do

gue os membros dos grupos competitivos.



14 — Registra-se um percentual maior de funcdes coletivagrapss cooperativos do que
nos competitivos.

15 — Os membros de grupos cooperativos consideram que sao mais chpgzeduzir
efeitos positivos sobre seus companheiros de grupo do que os meorhpagitivos.

Pode-se destacar que muitos dos valores que surgem em sittlag@Egperacdo sao
precisamente aquelas que se deseja na educacdo. Para @@84) itens como a
sensibilidade, a ajuda mutua, a coordenacdo de esforcos a vd@lorigzaa amizade séo
elementos que se pretende incluir numa proposta de trabalhoamnuaidade.

A cooperacao na educacao vai muito mais além dos jogos cooperode-se usa-la
como estratégia para buscar a igualdade e a justica camp® @para ajudar a entender como
tal modelo pode ser aplicado em contexto mais amplo. Estrudarasoperacao criam as
condi¢gbes para transformar a desigualdade, produzindo situacOgsalidade e relagcoes
humanas onde cada um sente a liberdade e a confianca paratrabalfonjunto em fungéo
de algumas metas comuns.

Situacdes cooperativas compreendem direcionamento a um olgetiweam, onde a
conquista seré possivel somente se o objetivo de um individuo focadicajuntamente com

0 éxito do objetivo dos demais.

8. CONSIDERACOES FINAIS

“Ao trabalhar com o modelo esportivizante e seus codigos: a4ttairota, énfase na
técnica e no desempenho méaximo, comparacfes absolutas &asbjeti professor néo
contempla a participacdo de todos os educandos”. (Diretriree@ares de Educacédo Fisica
para a Educacédo Béasica — DCE’s, 2006, p. 23), e isto acak®Eimplesmente reproduzir o
modelo de sociedade capitalista que ora estad posto. Considetamib@m, que os Jogos
Cooperativos sao difundidos como contraponto a exacerbacdo da competas ndo
possuem uma critica ao sistema que alimenta essa caiopetpitalista, esta Unidade
Didética elaborada por meio do Programa de Desenvolvimento Edwdacpmocura
contemplar um novo modelo de prética corporal que venha a influenci@todologia de
trabalho dos professores de Educacdo Fisica, levando-os a umdoraftética nas aulas
ministradas, fazendo uso da Pedagogia Histérico-Critica proppstas Diretrizes

Curriculares de Educacéo Fisica para a Educacao Bésica.
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