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RESUMO

A escola, como segmento organizado, em toda a histéria da
humanidade, cumpre seu papel, respeitando o tempo, embora na
contemporaneidade esteja inserida em uma sociedade capitalista e
globalizada, que sobressai o ter sobre o ser, onde os valores para a formac¢éo
de um individuo integro parecem esquecidos. Nesse sentido, varios sdo 0s
conflitos enfrentados pelos professores da atualidade, sendo assim, é
imprescindivel proporcionar ao educando uma melhor maneira para a aquisicao
e compreensdo dos conhecimentos cientificos, resultantes da investigacéo da
natureza e sua aplicacdo a vida, buscando resgatar valores para sua formacéo.
Para que isso ocorra com maior sucesso, propomos uma construgao coletiva,
tedrico-pratico de metodologias alternativas, para a contextualizagdo de ensino
de Botanica com diferentes praticas, na qual, o professor apropriando-se do
dominio dos conteldos e a adequada contextualizacdo dos mesmos, atraves
de encaminhamentos metodoldgicos diversificados, proporcionem ao educando
entendimento e a construgdo dos conceitos de Ciéncias. Faz parte do
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) da Secretaria de Estado da
Educacédo, cujo projeto foi realizado junto aos professores das escolas
estaduais, para proporcionar discussdes entre professores da area, sobre as
contribuicdes pedagdgicas da contextualizagdo do ensino de Ciéncias,
especificamente os conteidos de Botanica na 62 série. Através de um grupo de
estudo, o Grupo de Apoio a Implementacdo (GAIl) sob orientagdo de
professores da UNIOESTE, onde socializou e construiu uma agéo coletiva com

base numa pesquisa-agdo ja realizada com docentes de Ciéncias,
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particularmente sobre o ensino dos vegetais na 62 série. E um trabalho que
tem por meta contribuir com os professores desta &rea, subsidiando-os na

melhoria dos indices de aprendizagem dos conteudos de Ciéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Contextualizagdo, botanica, ensino-aprendizagem,

conhecimento.

ABSTRAT

The school, as organized segment, in all the history of the humanity,
fulfills to its paper, respecting the time, though in the contemporaneity is
inserted in capitalist a society and global, that exceed having on the being,
where the values for the formation of an integrate individual seem forgotten. In
this direction, several are the conflicts faced for the teachers of the present,
being thus, are indispensable to provide to educating the better way for the
acquisition and scientific knowledge, resultant of the investigation of the nature
and its application to the life, searching to rescue values for its formation. For
this occurs with bigger success, we propose a collective construction,
theoretician-practical of alternative methodologies, for contextualization of
teaching botany with different practices, where, the teacher appropriating of the
domain of the contents and the appropriate contextualization of the same ones,
through diversified methodological referrals, provide the educated to the
agreement and the construction of the concepts of Sciences. It is part of the
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) of the secretary of state
education, whose project was realized together the teachers of the state
Schools, to provide discussions between teachers of the area, about the
pedagogical contributions of the contextualization on the education of Sciences,
specifically the contents of Botany in 62 series. Through a group of study one
became social and it on the basis of constructed to a class action a realized
through research-action already with professors of Sciences, particularly on the
education of vegetables in 62 series. Through a group of study, the Support
Group and Implementation (GAI, Grupo de Apoio a Implementagcéo in

Portuguese) under the guidance of teachers UNIOESTE where socialized and



constructed the collective action with based on an action-research already
realized with teachers of Science, particularly about the education of vegetables
in 62 series. It is a work that contributed with the professors of this area,
subsidizing them in the improvement of the indices of learning of the contents of

Sciences.

KEY-WORDS: contextualization, botany, teach-learning, knowledge.

INTRODUCAO

A escola é um espaco de interacdo onde se adquiri e a0 mesmo tempo
se transmite conhecimento, e que esse saber se torna um dos instrumentos
vitais para o exercicio da cidadania, ja que € através do conhecimento que nos
postamos no mundo, buscando nossas identidades de ser humanos, de povo e
de individuo, nos tornando sujeitos de nossa historia. Para que isso ocorra se
faz necessario um processo de ensino-aprendizagem voltado para a
contemporaneidade, ou seja, na ruptura de paradigmas para almejar sucesso
na pratica pedagodgica, buscando incessantemente melhores condi¢cdes na
formagéo do cidadao.

E nessa premissa, que o ensino de Ciéncias no Parana tem passado
nos ultimos tempos por diversas estruturacdes através da elaboragdo das
Diretrizes Curriculares que definem bases para o ensino de Ciéncias. Tais
diretrizes tem como pressuposto atender as necessidades de noSsos
educandos, num processo cognitivo, social e contextualizado, oportunizando
assim a aprendizagem, visto que esta é muito mais significativa a medida que
um conteddo novo é incorporado as estruturas e conhecimentos do aluno,
adquirindo significado para ele, partindo da relacdo com seu conhecimento
prévio.

Os professores de Ciéncias estdo agora diante do desafio e da
necessidade de trabalhar os contetdos estruturantes, como foi organizado na

diretriz, partindo do conhecimento do aluno, seu saber proximal, levando-o a



construgcdo de uma aprendizagem significativa. Nesta abordagem de
aprendizagem, o ensino de Ciéncias nas séries finais do Ensino Fundamental,
ainda tem sido um enorme desafio no que diz respeito a sua contextualizagao.
H& diversas metodologias que oportunizam e incentivam o aluno para uma
melhor aquisicdo e compreensdo dos conteudos de Ciéncias, possibilitando
compreender e intervir no seu cotidiano de forma consciente, pois nesta faixa
etéria a curiosidade encontra-se aflorada.

Como lidar para contextualizagdo nas aulas de Ciéncias, levando em
conta o numero de alunos em sala de aula, a falta de preparo do professor para
trabalhar com essas praticas educativas, a falta de tempo e espago para
disponibilizar materiais para a realizagdo de atividades que tornaria as aulas de
Ciéncias interessantes e produtivas?

Segundo Carniatto (2002, p.15), na “interagdo aluno-professor-
conhecimento, busca-se a ocorréncia do fendbmeno da aprendizagem”, deste
trabalho que busca através desta oportunidade pesquisar, estudar, aprender e
lidar com todas estas questdes postas, no intuito romper paradigmas, mudando
algumas préticas docentes no ensino de Ciéncias. Possibilitando desta forma,
aos professores que também anseiam enriquecer os contetdos de Ciéncias em
suas aulas, e a0 mesmo tempo torna-las atraentes aos alunos do Ensino
Fundamental Séries Finais, levando-os a aprender os conteudos de Ciéncias,
quando a eles dao significado. Colocando assim, o professor como mediador
do processo de ensino-aprendizagem, pois como afirma Freire (2006, p.70)
“partir do saber que os educandos tenham néo significa ficar girando em torno
deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a

outro.”

DESENVOLVIMENTO

HISTORICIZANDO CONTEXTUALIZACOES
No decorrer de toda a histéria da Ciéncia até hoje, se tem conhecimento
de que a contextualizagdo das aulas de Ciéncias com atividades préaticas

experimentais, geralmente ndo chegaram a fazer parte do dia a dia da escola,



principalmente no que diz respeito ao Ensino Fundamental.

Ao longo da histéria da educacao no Brasil, essa prética sofreu diversas
criticas por parte dos professores. O argumento usado era que os educandos
seguiam mecanicamente receitas prontas, sem uma andlise ou reflexdo no
cumprimento de suas tarefas. Esta critica geralmente vinha aliada a falta de
preparo do professor, que tendo uma formagéo inicial baseada apenas na
transmissdo de conhecimentos ja elaborados, fazendo com seus alunos uma
mera repeticdo daquilo que ele pode ter aprendido na universidade.

Gaspar (2005), ainda relata que, com a chegada da Escola Nova,
movimento de renovagdo pedagodgica, ocorrido na década de 1950, surgiram
algumas alternativas trazendo uma nova visdo do processo de ensino
aprendizagem, tendo como conseqiéncia a atividade experimental tecnicista.
Porém, poucos professores a utilizavam e criticavam essas atividades, feitas
com o objetivo de cumprir roteiros e tarefas, levando o aluno a um
comportamento robotizado, sem nenhuma abordagem cognitiva.

Por volta da década de 1970, em decorréncia de sua deficiéncia, as
atividades experimentais em sala de aula eram gradativamente abandonadas,
valorizando na época as idéias de Piaget de que a atividade experimental
“concebida como uma interagdo do individuo com o meio” faz parte de nossa
cogni¢ao, essenciais para construir as estruturas de pensamento. Segundo
Piaget, citado por Gaspar (2005, p.16).

No momento da reformulagéo cognitiva a crianga constroi
uma nova estrutura mental, que vai |he permitir
compreender novos conceitos e adquirir estruturas
mentais mais complexas.

Segundo Gaspar (2005), para a pedagogia Vigotskiana, ndo hé grande
diferenca cognitiva entre uma atividade tedrica e uma atividade experimental,
pois ambas as atividades contribuem para a construcdo das estruturas do
pensamento, que o contetido que esta sendo ensinado exige.

Para Lewin e Lomascadlo (1998), citado por Carvalho (2006).

A situacdo de formular hipéteses, preparar experiéncias,
realiza-las, recolher dados, analisar resultados, quer
dizer, encarar trabalhos de laboratério como ‘projetos de
investigacdo’, favorece fortemente a motivacdo dos
estudantes, fazendo-os adquirir atitudes tais como
curiosidade, desejo de experimentar, acostumar-se a
duvidar de certas afirmacdes, a confrontar resultados, a



obterem profundas mudancas conceituais, metodolégicas
e atitudinais.

Podemos afirmar que a atividade experimental possui algumas
vantagens sobre a teoria como a de dar condigfes essenciais para que a
interacdo social se desenvolva e ricamente se desencadeia 0 maior
envolvimento do aluno, pois este néo arrisca previsdes quanto ao resultado das

atividades tedricas.

MEIO AMBIENTE

A sociedade primitiva para se desenvolver precisava conhecer o
ambiente em que estava inserida, ou seja, 0s vegetais, 0S animais que estavam
a sua volta, bem como as forgas naturais ali existentes.

Hoje apesar de todo o desenvolvimento desde a era primitiva até os dias
atuais, observa-se ainda uma grande valorizagdo das coisas feitas pelos
humanos, porém aos “produtos da natureza”, que beneficia a toda sociedade
sdo pouco valorizados. Nesse contexto, a dita “civilizagdo” ainda depende
muito do ambiente natural, ndo s6 para a producdo de energia, mas para
manter a vida, como os ciclos do ar e da agua, essenciais a sobrevivéncia na
terra.

Com o crescente desenvolvimento da humanidade e sua busca
incansavel de melhoria da “qualidade de vida”, houve uma preocupag¢do com o
aproveitamento excessivo e desregulado dos recursos naturais, como mostra
Odum (1988, p.2):

Um fendbmeno que se pode descrever como um
movimento mundial de consciéncia ambiental apareceu
subitamente durante dois anos, 1968 a 1970. Parecia
gue, de repente, todo mundo estava preocupado com
poluicdo, areas naturais, crescimento populacional e
consumo de alimentos e energia, conforme a ampla
cobertura de assuntos ambientais na imprensa popular.

A medida que se dava o crescimento e o desenvolvimento populacional
das civilizagbes, houve a necessidade de expandir e intensificar os estudos de
como os individuos interage com as espécies e 0S recursos naturais, se

preocupando cada vez mais com 0 meio ambiente.



A espécie humana é uma pequena parte da biosfera. Excede
aproximadamente seis bilhdes de individuos, cujo desenvolvimento tecnoldgico
resultou num consumo de energia e consequentemente recursos naturais
excedentes as necessidades de seu metabolismo biolégico, causando como
cita Ricklefs problemas de dimensdes globais:

O primeiro é o impacto das atividades humanas nos
sistemas naturais, incluindo a interrupcdo de processos
ecolégicos e a exterminagdo de espécies. O segundo é a
firme deterioracdo do meio ambiente humano a medida
que noés cruzamos os limites do desenvolvimento
sustentavel (RICKLEFS, 1993, p.13).

O consumo de recursos naturais pelo ser humano é mais rapido do que
se produz naturalmente na biosfera, enquanto se libera e fabrica residuos que
degenera o ambiente. Se, pretendemos que as futuras geragcbes vivam num
planeta onde a vida ainda seja preservada, temos como prioridade, um
equilibrio urgente da biosfera. Esse equilibrio exigird buscas de fontes
alternativas de energia sustentavel, outros nutrientes, materiais e restaurar
ambientes deteriorados da biosfera (Ricklefs, 2003, p.473).

A comunidade cientifica mundial estd4 voltada para as significativas
mudancgas ambientais ocorridas na biosfera. Essas mudangas estdo ligadas a
uma ordem de fator econdmico, social, globalizado, que domina as politicas
nacionais e as economias locais.

Segundo Leff (2004, p.58), em detrimento a essa questdo, hd um
fracasso da racionalidade humana quando “o nimero de pobres é maior do que
nunca antes na histéria da humanidade, e a pobreza extrema avassala mais de
um bilhdo de habitantes do planeta”.

A pobreza, essa “catastrofe globalizada”, é entdo o resultado do “falso
desenvolvimento”, da degradacdo da biosfera, da destruicdo desenfreada do
meio ambiente em prol de um sistema econémico dominante, e que nao realiza
a distribuicdo das riquezas de forma equitativa. Temos clareza que o0s
problemas que afetam a vida em nosso planeta s&o globalizados, e a
compreensdo de suas causas ndo é apenas de fatores bioldgicos, mas
envolvem dimensdes politicas, econdmicas, institucionais, sociais e até mesmo
culturais.

Para suprimir alguns desses problemas, principalmente o de amenizar a



pobreza em que o planeta se encontra, melhorando a qualidade de vida de
seus habitantes, surgem como opg¢éo o projeto de sociedades sustentaveis.
Essa sustentabilidade, segundo Leff, € fundamentada na producgéo alternativa,
inovagédo de tecnologias e gestdo participativa dos recursos naturais da
biosfera.

Contudo, sabemos que essas mudangas nao acontecerédo partindo do
instinto de sobrevivéncia humana. Sé serdo realmente alcangadas quando:

Estratégias politicas, orientada pelos principios de uma
gestdo democratica do desenvolvimento sustentavel,
mobilizada pelas reformas do Estado e pelo
fortalecimento das organizacbes da sociedade civil
(LEFF, 2004, p.64).

O uso da inteligéncia, cultura e da tecnologia, fez com que a
humanidade dominasse a natureza da qual fazemos parte. Essa dominagao
aponta para resultados calamitosos, colocando em risco a vida do planeta e
das proximas geracdes. Atingir metas que possam reverter essa situagdo
exigira segundo (RICKLEFS, 1993): “assumir nosso proprio lugar na economia
da natureza”. Através de uma educac¢do adequada, podemos levar as pessoas
a ter conhecimentos basicos do principio ecoldgico, tornando uma espécie
ecoldgica, garantindo assim a nossa sobrevivéncia e a sobrevivéncia de nosso
planeta.

Desta forma, a valorizagdo do ambiente natural, deve comecar muito
cedo, fazendo justa a inclus@o nos curriculos escolares, disciplinas que tratam
desta questdo como é o caso das Ciéncias naturais, utilizando-se de préticas
educativas que levem a mudanca de habitos, atitudes e préticas sociais,
refor¢cando a refletir sobre a educacéo ambiental e sua praxis colaborando para

a melhoria da sociedade contemporanea.

BOTANICA

Botanica do grego “botanike” € a ciéncia que estuda as plantas.
Abrange outras disciplinas que estudam os vegetais sob diversos aspectos
como: crescimento, reproducdo, metabolismo, desenvolvimento, doenca e
evolugéo.

O mais antigo registro de Botanica na historia, foi na obra de Aristételes,

que dividia o reino vegetal em trés grandes grupos: arvores, arbustos e ervas.
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Por volta dos séculos XV e XVI, frotas exploradoras européias traziam
de cada viagem novos conhecimentos. Surgiram os livros de ervas, que
obtinham informagdes sobre diversas plantas medicinais.

Ao longo da historia, com a necessidade de novos conhecimentos, foram
organizados varios sistemas para classificar as plantas. O primeiro foi do
italiano Andréa Caesalpino (1519-1603), e um dos mais importantes e valiosos
para a Botanica de Linné (1707-1775), conhecido como sistema de Lineu.
Desde Lineu, usamos a nomenclatura binaria para designar as espécies, sendo
o primeiro indicando o género, ao qual pertence a planta, e o segundo a
espécie (SCHULTZ, 1977).

Hoje, com a vinda de inUmeras tecnologias, o estudo da Botanica gera
uma grande quantidade de conhecimentos, subdividindo-a em diversas
disciplinas, dada sob varios aspectos a importdncia das plantas para a
sobrevivéncia na terra.

Infelizmente, a modernidade n&o fez com que o homem valorizasse as
plantas. Basta lembrar que os vegetais clorofilados permitem a vida na terra
atravées do processo de fotossintese, atuam também no combate ao
aquecimento global do planeta.

Sabemos ainda que, é ao reino vegetal que a humanidade recorre em
busca de subsidios que suprem as suas nhecessidades como: alimentos,
medicamentos, combustiveis, vestuarios, materiais de constru¢do, bem como o
suprimento de muitas outras.

O contato com as plantas traz inumeros beneficios para a saude das
pessoas, aliviando o estresse, principalmente daquelas que vivem em grandes
centros, podemos dizer entdo, que direta ou indiretamente toda a vida depende
das plantas.

Nessa premissa, vemos na educacdo o viés para a sensibilizacdo da
importancia dos vegetais na vida do ser humano, auxiliando em seu
desenvolvimento cultural e econdémico. Desta forma, este trabalho vem
colaborar através da proposta de algumas praticas educativas com o0s
conteldos de Botanica da 62 série, visando a melhoria do nivel de
conhecimento do valor das plantas e mostrar alternativas para uma utilizagcéo

coerente dos vegetais.
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OBJETIVOS

Elaborar atividades educativas para a disciplina de Ciéncias na érea de
Botanica, auxiliando professor e aluno para um saber sistematizado
significativo.

Socializar junto aos professores e educandos a pratica de experimentos
nas aulas de ciéncias proporcionando uma aprendizagem significativa.

Construir préaticas educativas coletivas para o uso do laboratério de
ciéncias e outros ambientes pedagdgicos como possibilidade de agéo
pedagodgica nas aulas de Botanica da 62 série.

Sensibilizar sobre a importancia dos vegetais na vida do ser humano, e
conscientizar para uma educacdo ambiental sustentavel preservando a vida do
planeta.

METODOLOGIA

Este trabalho foi elaborado com base em uma pesquisa quali-
guantitativa realizada com professores de Ciéncias do Ensino Fundamental
Séries Finais no Municipio de Assis Chateaubriand, Iracema do Oeste e
Jesuitas, estes jurisdicionados ao Nucleo Regional de Educagdo de Assis
Chateaubriand, bem como também divulgado pela internet na Rede Publica
pelo Grupo de Trabalho em Rede (GTR), aos professores participantes.

Durante o primeiro semestre de 2009, foi realizado um grupo de estudos,
0 Grupo de Apoio a Implementacdo (GAl), cuja as atividades de capacitagdo
foram desenvolvidas em encontros presenciais como oficinas e grupos de
discusséo, com a participacéo de 15 professores de Ciéncias e Biologia. Estes
profissionais discutiram e analisaram o material didatico produzido, dando
sugestdes e avaliando ao longo do periodo de realizagdo do GAl. Destes, dois
professores, aplicaram as atividades sugeridas para os contetudos de 62 série,
atingindo aproximadamente 164 alunos em duas escolas diferentes.

Partindo das necessidades de agbes pedagdgicas, detectadas pelos
resultados da pesquisa: “Préticas Pedagdgicas Utilizadas nas aulas de
Ciéncias”, realizadas com professores desta disciplina, neste trabalho foram
elaboradas diferentes préaticas educacionais visando propiciar maior éxito de

aprendizagem aos nossos alunos. Partilhando algumas destas metodologias, a



12

fim de contribuir com os colegas, com atividades do conteido de Botanica da
62 série. Visto que, segundo Carniatto (2002, p. 15): “o processo de ensino-
aprendizagem-conhecimento € um processo multifacetado e de multiplos
dominios que se entrecruzam”.

O Caderno Pedagodgico: Atividades Contextualizadas no Ensino de
Ciéncias como Forma de Enriquecer os Conteudos, para uma Aprendizagem
Cognitiva Significativa, veio subsidiar o professor em uma metodologia com
diferentes préaticas educacionais, também oportunizando aos educandos
melhores condigbes de aprendizagem e maior afinidade com seu objeto de
estudo, seguindo as orientagbes das Diretrizes de Ciéncias do Estado do
Parané na qual prop0e:

As estratégias de ensino e os recursos pedagogico-
tecnolégicos e instrucionais sdo fundamentais para a
pratica docente do professor de Ciéncias. Além disso,
contribuem de forma significativa para melhorar as
condicdes de aprendizagem aos estudantes (PARANA,
2008a, p.37).

RESULTADOS E DISCUSSAO

E necesséario que os pesquisadores levem em conta 0s
aspectos comunicativos na espontaneidade e no
planejamento consciente de acdes transformadoras. Tal
comunicacao ndo é concebida como processo unilateral
de emissdo-transmissdo-recepcdo, e sim como processo
multidirecionado e de ampla interacédo. Este processo é
normativamente dirigido no sentido de fortalecer
tendéncias criadoras e construtivas (MICHEL 2002, P.76).

A contextualizacdo do ensino de Ciéncias em Boténica para a 62 série,
que propomos, num contexto de praticas educacionais vistas de forma
transformadora, é que as idéias ja existentes ddo lugar a uma nova pratica
pedagogica.

Baseando-se nas questfes apresentadas aos professores na Pesquisa:
“Préticas Pedagodgicas Utilizadas nas aulas de Ciéncias”, mostramos a seguir
alguns gréficos referentes a pesquisa.

Quando perguntamos aos professores sobre a importancia de aulas com
atividades préticas para melhor assimilacdo dos contetudos pelos alunos,

verificamos o resultado na figura 1:
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Figura 1: Importancia das aulas préaticas segundo a concepgéo dos professores.

Embora o gréfico acima retrate que quase a totalidade dos professores
(92%) reconhece a significativa importancia de atividades diversificadas para
melhor assimilagdo dos conteddos pelos alunos, podemos observar que
praticas educativas diferentes, infelizmente s&o pouco utilizadas no cotidiano

da sala de aula, como podemos constatar na figura 2:

15%

[@ a) Raramente

B b) Com
frequénica

[Jc) N&o utiliza

85%

Figura 2: O uso do Experimento como metodologia de Ensino segundo os professores
de Ciéncias.
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Foi desenvolvido, socializado e complementado no Grupo de Trabalho
em Rede (GTR), realizado a distancia, com todos os professores da rede do
Estado do Parana, durante o segundo semestre de 2008. Segue alguns
apontamentos feitos pelos professores participantes do GTR:

Professor 1. “O tema é bastante oportuno, visto a
necessidade que se tem sempre em implementar as aulas de
ciéncias. O titulo-A atividade contextualizada no ensino de
ciéncias é bastante atual, uma vez que o professor tem sempre
gue buscar novos métodos para ensinar e chamar a atengao
dos alunos para que eles se voltem para as aulas com mais
interesse. Fundamentagdo tedrica propbe com muita clareza
como deve ser uma aula experimental, atribuindo ao professor
o cargo de mediador da aprendizagem, e ao aluno a nitida
importancia de estar se aprofundando no conhecimento
adquirido.A fundamentagéo é bastante pertinente ao estudo da
disciplina, bem como a abordagem é bastante coerente com
que as DCE propdem.

Professor 2: “Realmente na hora que se fala em aplicar as
tecnologias me assusto ,pois sei que sinto medo em estar
utilizando-as.O uso do pen me deixa apavorada, ,pois acho que
nunca consigo utilizar''''Com a explicacdo detalhada em como
utilizar tentei e consegui, agora ndo vejo a hora de aplicar com
os alunos pra ver o rendimento quanto contetdo aplicado, sinto
falta de uma sala com laboratério, pois nos colégios que
trabalho ndo se tem essa possibilidade;o espaco fisico ndo nos
deixa essa opcdo, entdotrabalho como posso,sem
recursos,sem espaco fisico, mas com uma vontade enorme de
suprir ndo sO6 minhas necessidades mas como de meus
alunos.Sei da importancia de estar buscando "entdo eu
aprendo e eles aprendem” e juntos construimos uma forma
mais atrativa para posteriores resultados favoraveis ao futuro
de cada um.”

Pode se perceber baseado nos depoimentos destes professores, que
ainda existem medos e insegurancas no uso de praticas educativas
diferenciadas e incluindo as novas tecnologias. No entanto, quando estes
professores recebem ajuda e material adequado, que possibilitem que estes
consigam superar sua falta de habilidade no uso dos equipamentos e no
emprego de outras ferramentas, tais professores mostram-se alegres e
motivados a continuarem nesta caminhada.

Ainda implementando este trabalho, no primeiro semestre de 2009,
também realizamos um grupo de estudo presencial com carga horaria de 30
horas com os professores de Ciéncias, o GAI, envolvendo de maneira direta os
alunos e professores da 62 série do Ensino Fundamental, no qual relatamos a
seguir a sintese destes encontros realizados enfatizando a importancia do

projeto PDE como formacéo continuada do professor, bem como a participagéo
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de professores da rede nesta formagdo continuada de Grupo de Apoio,
oportunizando ao professor de sala de aula, acompanhar e opinar sobre a
implementacdo do projeto PDE na escola. Nos encontros de capacitagéo do
GAl, foi desenvolvido segundo os temas:

I- A Formacéo do Sujeito Professor: Para debate e sintese em grupo, foi
proposta a seguinte questdo no qual a discusséo sobre a escola e todo o
ambiente onde ela se insere, deve proporcionar aos educandos a oportunidade
de conjeturar sobre o conhecimento, cabendo ao professor possibilitar que este
conhecimento seja construido, reconstruido, sob uma O6tica emancipadora,
formando sujeitos criticos, reflexivos e analiticos. Diante desta premissa, como
se d& o processo ensino-aprendizagem, considerando a aprendizagem
significativa e contextualizada, no estabelecimento em que vocé atua como
profissional da educacao? A arte de educar ocorre levando em consideragdo os
alunos reais ou os ideais? Apresentado pela Professora Doutora Irene
Carniato, orientadora do Projeto PDE na UNIOESTE, fez uma fala contando um
pouco de sua histéria de vida como professora, visto que iniciou seus trabalhos
pedagogicos aqui em Assis Chateaubriand. Em seguida, realizou uma pratica
de apresentagéo dos participantes, onde cada um colava seu nome nas suas
costas, e as colegas davam qualidades sob forma de acréstico.

ll-Consideragbes em torno do ato de estudar®: Houve discussdes sobre
o0 texto e a reflexdo sobre o0 mesmo, e alguns professores ressaltou o seguinte:

Professor 1. “A bibliografia tem o papel de atender ou
despertar o desejo de aprofundar conhecimentos a quem é
proposta. O entendimento de uma leitura ndo pode ser sé o
gue diz o autor, mas o que o leitor faca dela um desafio na
medida em que comece a estudar determinados assuntos.
Estudar se faz com postura critica, sistemética. O educando
precisa é compreender o conteddo, e ndo a memorizar. Sendo
assim o sujeito busca a relacao entre o conteido e o estudo a
fim de obter um conhecimento geral”.

Professor 2: “Para a formag&o do professor , estudar é
imprescindivel a compreensédo do mundo e a forma de interagir
com ele; requer dedicagdo, paciéncia, reflexdo constantes (ser
critico), estar aberto a mudancas e recriar novas idéias. Na
pratica pedagdgica o estudo nos revela novas formas de ver
determinados assuntos, auxiliam o crescimento intelectual, nos
auxiliam a refletir e mudar certas atitudes, que resultam em
melhorias.”

Professor 3: “E bastante comum depararmos com situacdes

3 FREIRE, Paulo. Acao Cultural para a Liberdade. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.
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em que o professor afirma ter dificuldade em estudar. Talvez
porque estudar ndo é uma tarefa facil uma vez que demanda
de organizacdo e de priorizar o que no momento Ihe convém.
Sabe-se também que o crescimento profissional decorre da
dedicacdo e empenho que cada um direciona para este fim e
gue as praticas pedagogicas também requerem muito estudo,
para que o professor possa argumentar com coeréncia quanto
ao sucesso ou nao de sua aplicacédo. A troca de informagdes
entre colegas também € fator importante para que o
desempenho da funcéo ocorra de forma satisfatoria e que se
obtenham os melhores resultados possiveis.”

Professor 4: “Enquanto formag&o do professor, estudar € um
ato imprescindivel, vital para sua continua formacao. Mas na
pratica pedagogica por necessidade de sua rotina, ele se
esquece ou ndo acha tempo para sua formagéo. Quando muito,
troca ideias com seus pares quando esses oferecem ato de
humildade para a realizagdo de um trabalho conjunto,
colocando-se para isso como um eterno aprendiz.”

Tomando por base o depoimento dos professores, podemos perceber
que para que praticas educativas diferenciadas sejam utilizadas como
metodologia no dia a dia da sala de aula, demanda de tempo, dedicacéo e
preparo do professor, que nem sempre se dispde para tanto. Sendo assim, se
faz necessério criar oportunidades para grupo de estudos onde possa ser local
de formag&o continuada do professor, melhorando assim sua préaxis.

- Apresentagéo do Caderno Pedagogico:  Atividades
Contextualizadas no Ensino de Ciéncias como Forma de Enriquecer os
Conteudos, para uma Aprendizagem Cognitiva Significativa, e de como esta
sistematizado. Para auxiliar na reflexdo das agbes pedagodgicas, foi utilizada a
mensagem do video: Tecnologia ou Metodologia? (Fonte Pré-letramento MEC).

De acordo com as orientagdes das “Diretrizes de Ciéncias do Estado do
Parand” na qual propde:

As estratégias de ensino e os recursos pedagogico-
tecnolégicos e instrucionais sdo fundamentais para a
pratica docente do professor de Ciéncias. (PARANA,
2008a, p.37).

IV- Novas Tecnologias e o Re-encantamento do Mundo*:com a

* José Manuel Moran

Especialista em projetos inovadores na educacgéo presencial e a distancia.

Publicado na revista Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, vol. 23, n.126, setembro-
outubro, 1995, p. 24-26

immoran@usp.br acesso em 22/04/09.
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discussdo em torno da seguinte questdo: “Com referéncia ao texto de José
Manuel Moran, NOVAS TECNOLOGIAS E O RE-ENCANTAMENTO DO
MUNDO, faga apontamentos que julgar pertinentes a sua pratica pedagogica.”

Apo6s ampla discussao, o grupo de professores concluiu que:

“Ha hoje maior disponibilidade e rapidez na busca de
informacdes, basta sermos criteriosos na busca destas
informacdes, usarmos fontes confiaveis. E possivel o didlogo
entre os professores via internet, ja que nem sempre € possivel
pessoalmente”.

Os professores enfatizam que a troca de materiais entre colegas
professores, facilitaria nosso trabalho. Possibilidade de pesquisas atualizadas.
A tecnologia pode ser usada para manter didlogo com alunos e propor
atividades para que eles realizem no laboratorio de informatica. Salientam,
porém que temos que tomar cuidado com a alienacdo que também pode trazer
a tecnologia, quando néo a usamos adequadamente e com critérios.

Foi realizada a capacitacdo do grupo no laboratério de informatica para a
andlise das atividades propostas no Caderno Pedagdgico de Ciéncias:
“Atividades Contextualizadas no Ensino de Ciéncias como forma de Enriquecer
os Conteudos, para uma Aprendizagem Cognitiva Significativa.”

Usando a Sugestdo Bibliografica, que dentro do contetdo das
gimnospermas propde uma pesquisa sobre o Pinheiro do Parani. Os

educadores propuseram:

“Quanto ao primeiro site, copiar numa pasta somente o
gue for de interesse da pesquisa para a 62 série, como:
taxonomia, descricdo da espécie, biologia reprodutiva,
aspectos econdmicos e ambientais. Disponibilizar numa pasta
do professor no laboratério de informatica para que os alunos
leiam e fagcam suas pesquisas. A respeito da segunda atividade
foi proposto dividir a turma em grupos e distribuir para cada
grupo uma atividade de pesquisa. Ainda como sugestdo um

trabalho interdisciplinar da Feira do Pinhdo.”

Para a atividade de experimento no laboratério de ciéncias bioldgicas,
pigmento das folhas, a sugestao foi para também aproveitar a observacao dos
estdmatos, caso haja microscopio que dé conta dessa atividade. Quanto a
atividade de Pesquisa de Campo, um limitante pode ser o local que devido a

casos de Dengue no Municipio, areas verdes e parques as vezes um lugar
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improprio para o desempenho da atividade de campo. Para resolver o
problema, a sugestéo foi levar varias folhas para sala de aula, fazer exsicatas
com elas e depois classifica-las.

As atividades propostas no laboratério de informatica, embora o site
sugerido fosse de uma instituicdo publica, nem sempre o acesso ocorre de
forma satisfatoria, por problemas técnicos de rede, no entanto sugestdo do
Caderno de sites possibilita visualizar e trabalhar varias questbes sobre os
vegetais. E uma fonte riquissima de contelidos seguros e sugestdes de
imagens e aulas.

Analisando a sugestédo da série de slides sobre o Ciclo Reprodutivo das
Gimnospermas, estdo explicativos e claros para trabalhar na série sugerida.

Discutiu-se ainda a confeccéo de slides pelos professores e deixamos
um passo a passo para a confeccdo de seus slides no Word, caso queiram
confeccionar seus slides em casa, ou fazer alguma alteracdo nos slides ja

propostos e pode ser acessada no site: www.diaadiaeducacao.pr.gov.br ir em

“Escolas” — “NRE"— “escolha nosso NRE Assis Chateaubriand” — “CRTE” —
“Material de Apoio” — “Baixar TV multimidia apresentacdo de slides”.
V- Na continuacdo da analise do Caderno de Ciéncias, os professores

fizeram a seguinte observagéo:

“As atividades propostas estdo adequadas para a série, mas,
em relacdo as algumas atividades propuseram: na tabela da
pagina 34, adicionar a raiz e direcionar as plantas por equipe,
para que nao figue com informacdes repetidas. Para verificar o
tubo polinico usar o do liméo, pois l& podemos observar com
clareza as partes ja desenvolvidas. No estudo sobre a
fotossintese, o site sugerido foi muito elogiado, por haver
inimeras informacdes sobre o assunto, sendo por isso
necessario que o professor direcione bem as atividades a
serem trabalhadas no laboratério de informatica com os
alunos.”

Como ja vimos, é na “interacdo aluno-professor-conhecimento, busca-se
a ocorréncia do fendmeno da aprendizagem” (CARNIATTO, 2003), no entanto
compreende-se 0 desafio que existe entre essas interacdes para se chegar ao
conhecimento, visto na atualidade, a escola tem muitos concorrentes: a
televisdo, internet, computador e outros que atraem nossos alunos.

Pensando na proposicdo de praticas educativas diferenciadas, foram
realizadas algumas praticas educativas sugeridas no material analisado, e

outras propostas pelos professores participantes do GAl.
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Os professores que participaram do GAIl avaliaram o trabalho
desenvolvido segundo as reflexdes: O que séo critérios de avaliagdo? Apos
leitura e discussdo do texto, em grupo os professores fizeram uma sintese

sobre o texto:

“Avaliando o PPP, verificamos que em nosso sistema
de avaliacdo, sdo dadas diversas oportunidades aos
educandos, pois o professor utiliza-se de diversos instrumentos
de avaliagdo. O fato de termos uma avaliacdo somatdria e
diagnoéstica permitindo assim que o professor faca uma
avaliacdo continua durante o processo de ensino-
aprendizagem, onde seria necessario um maior tempo de
estudo para analisar, repensar e retomar com uma nova
metodologia, pois se ndo houve aprendizagem devemos
repensar a nossa pratica pedagoégica.”

“Aspectos positivos e negativos do sistema de
avaliacdo: No que se refere aos aspectos positivos, tem-se
nesta escola a questdo da avaliacdo somatoria e diagndstica, o
qgue faz que haja um acompanhamento como “um todo” do
processo de aprendizagem do aluno, onde o professor pode
verificar o desenvolvimento mesmo em toda sua formacéo e
também a metodologia utilizada pelo professor. Em relacdo aos
pontos negativos, a recuperacdo paralela é algo preocupante,
pois o professor acaba por delimitar seus conteudos de forma a
estar sempre tendo que realizar as atividades de recuperacéo
fazendo com que haja uma lentiddo exagerada no
desenvolvimento de alguns conteldos, atrapalhando também o
desenvolvimento dos alunos que conseguem  se
desenvolverem com maior rapidez. Outro fator negativo, é na
sequéncia dos contetudos do Plano de Trabalho Docente, onde
nem sempre ha tempo necessario para trabalhar os mesmos
em algumas séries, e em outras, alguns destes contetdos nao
condizem com o desenvolvimento dos alunos causando
dificuldade na percepcdo e entendimento do mesmo pelos
alunos.”

Baseando-se no comentario de alguns professores, percebemos que o
processo avaliativo é de suma importancia tanto para o professor, quanto para
o aluno, existem muitos pontos que precisam ser melhorados. E uma atividade
imprescindivel do processo ensino-aprendizagem podendo propiciar ao
educando uma interacdo e construcdo de significados dos conteddos
trabalhados, que para “a avaliacdo mediadora passar a fazer parte da pratica

z

avaliativa do professor, € necessario que haja coeréncia entre o modelo de
ensino-aprendizagem adotado e os Vvérios instrumentos a disposicdo do
professor” (Diretriz Curricular, 2008, p. 42).

Podemos verificar tal importancia, mediante os resultados apresentados

na avaliagdo, realizada pelos professores participantes do grupo GAIl, que com
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a tabulacdo dos dados coletados com o questionario, obteve-se o seguinte

resultado:
Questao 01 Questdo | Questdo | Questdo | Questdo | Questéo
02 03 04 05 06
a b c
100% | 100% | 100% 89% 98% 95% 100% 99%

Figura 3: Respostas do questionario aos professores.

Quando perguntados sobre se o contetudo abordado esta relacionado
com a série e as Diretrizes Curriculares da Disciplina, se a linguagem utilizada
acordada com a série estabelecida; e se ha relagdo das atividades propostas
em sala de aula, com os conteludos trabalhados, podendo ser utilizadas como
motivagdo, apresentagdo e/ou fixagdo dos mesmos, cem por cento dos
professores concordaram totalmente.

89% dos participantes concordam que 0s textos propostos para reflexao
e discusséo no decorrer do curso contribuiram para a sua agéo docente, e 98%
consideram viavel a utilizacdo do material proposto.

Se as acdes pedagdgicas como grupo de estudo, sdo importantes para o
enriquecimento de sua praxis pedagogica, 95% afirmam que sim; e 100%
avaliam que o curso colaborou com sua préatica pedagdgica.

Com respeito & dosagem de conteudos destinados a cada encontro,
99% dos professores disseram que foi suficiente, e 1% afirmou ser pouco
suficiente.

No que se refere a questdo 07, foi dito que ndo h& pontos negativos no
Grupo de Estudos, uma vez que o mesmo proporcionou momentos de reflex&do
sobre a préatica diaria em sala de aula, além da troca de materiais e
informagbes, mantendo os participantes comprometidos com a dedicacgao
necessaria para o sucesso dos trabalhos.

Quanto a ultima questédo, todos foram unanimes em dizer que o caderno
foi muito bem elaborado e, que o Grupo de Apoio a Implementag&o contribuiu
para a pratica pedagdgica e maior interac@o entre os professores das areas de
Ciéncias, bem como da equipe pedagdgica e da direcdo. Em depoimento uma

participante do GAI relata:

“Em relacdo ao Caderno Pedagdgico, observei que foi muito
bem elaborado e direcionado a realidade da sala de aula,
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apresentando sugestdes de atividades de acordo com as
Diretrizes e, facil compreenséao dos alunos, de forma colaborativa
com o seu crescimento.”

“Em relacdo ao grupo, quero destacar os momentos de
discussdo entre os participantes, pois houve uma rica troca de
experiéncias e aquisicdo de novos conhecimentos, favoraveis a
pratica pedagdgica.”

CONCLUSAO

Através do uso de diversas metodologias que visam contextualizar os
conteddos de ensino de Ciéncias e Biologia, tem se buscado possibilitar uma
nova dimenséo ao fazer pedagdgico, dando novo sentido, ou seja, resgatar o
sentido de ensinar-aprender, propondo atividades que subsidiem o professor
nas aulas de Botanica.

As atividades de contextualizacdo, praticas experimentais ou outras, irdo
acelerar a construcdo de estruturas mentais imprescindiveis a compreenséo
dos conceitos cientificos, proporcionando a conciliagdo dos conceitos prévios
dos educandos do senso comum com 0s conceitos cientificamente elaborados
ao longo da historia.

Numa proposta de metodologia de ensino contextualizado, o aluno
passa de observador a ter grande influéncia sobre as aulas, pois precisa
pensar, agir, interferir, questionar, fazer parte da construcdo de seu
conhecimento. Deixa de ser apenas um conhecedor de conteudos, vindo a
“aprender”, ampliando seus conhecimentos prévios, enquanto que o papel do
professor é construir juntamente com seus alunos a ampliagdo do saber
cotidiano para o saber cientifico (CARVALHO, 2006).

Com base no texto das Diretrizes Curriculares de Ciéncias do Estado do
Parand, uma aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias implica no
entendimento de que pde o0 processo de construgdo de significados como
elemento central do processo de ensino-aprendizagem. Essa construcdo é
entdo resultado de uma grande rede de interagbes que se estabelece entre o
educando, os conteudos trabalhados e o professor, como mediador do
processo de ensino-aprendizagem (PARANA, 2008a).

Atualmente, com o avango de novas tecnologias e o excesso de

informagé&o que nossos educandos tém com certa facilidade, sabemos que a
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contextualizagdo no ensino de Ciéncias € uma pratica pedagogica
incontestavelmente importante, bem como recursos pedagdgicos como
experimentos e outras atividades préticas, sdo ferramentas de motivagéo, para
enriquecer as aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental, além de promover
interac6es sociais, permitindo o ensino de determinado conteudo.

Assim temos na contextualizagéo do ensino de Ciéncias, objetivo deste
projeto, através da pratica de experimentos, coletas de dados, pesquisa de
campo, uso das tecnologias e outros, sendo adequadamente fundamentados e
bem trabalhados, elementos coadjuvantes & acdo pedagogica do professor,
possibilitando um repensar de nossa pratica docente e, contribuindo
consequentemente para uma educacao de qualidade.

Para Liston e Zeichner (1993:23), “... a formacao inicial € o ponto de
partida, mas que a formacao efetivamente se consolida ou se constitui em um
processo que continua através da carreira docente”. Citado por Carniatto
(2009). Desta forma, vejo que é na formacdo continuada dos profissionais da
educacdo que temos o viés para a melhoria da qualidade de ensino, pois
guando estamos com nossos pares de disciplina, podemos e temos a liberdade
de desabafar o que nédo esta dando certo, trocar idéias, materiais, experiéncias,
além, é claro de proporcionar momentos de leitura e escrita, que sédo a meu ver
imprescindiveis na formagdo do professor, justificando entdo todo processo
desenvolvido neste trabalho dedicado a colaborar na formag&o continuada de

professores de Ciéncias.
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