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RESUMO:

Este artigo discorre sobre como elaborar um Plano de Trabalho Docente utilizou-se de uma
abordagem centrada na importancia da dimensao conceitual que os professores devem ter acerca
dos documentos escolares e das relagbes de seu trabalho, com a realidade social. O objetivo deste
trabalho é fundamentar os professores para que atendam a necessidade de diagnosticar e intervir
nos problemas ocorridos na escola com relagéo as dificuldades encontradas na aplicagdo do Plano
de Trabalho Docente. E resultado de pesquisa realizada na escola de atuacdo e de pesquisa
bibliografica. Para a elaboragdo da pesquisa foi realizado entrevistas, utilizacdo de filmes, slides, e
curso a distancia como o Grupo de Trabalho em Rede - GTR oferecido pela Secretaria de Estado da
Educagéo do Parand - SEED. Disserta sobre a importancia da Pedagogia Histérico-Critica no espago
escolar, trazendo conceituagdes fundamentais para os professores sobre a tendéncia pedagégica

adotada no estado do Parana e a importancia do método dialético. Como resultado e consideracoes
finais ficam sugestdes para elaboracao do Plano de Trabalho Docente.
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ABSTRACT:

This article discusses the way of preparing a teacher’s plan work, by using an approach based on the
importance of the concept that teachers must have about the school documents and links to their work
with social reality. This work aims to support teachers to meet the need to diagnose and intervene in
school problems with regard to difficulties encountered in implementing teacher’s plan. It is the result
of research conducted at the school of acting and literature. During the developing of research was
conducted interviews, the use of films, slides, an online course as the Working Group Network - GTR
offered by Parana State Government - SEED. It discusses the importance of the Historical-Critical
Pedagogy at school, bringing fundamental concepts to teachers on the pedagogical trend initiated in
the Parana State Government. As a result and concluding remarks follow suggestions for preparing
the Teacher’s Plan.

Keywords: Teacher’s Plan. Historical Critical Pedagogy. Dialectical Method.
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O interesse em abordar este assunto surgiu da pratica pessoal em sala de
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Ha que se considerar que é na aplicabilidade do Plano do Trabalho Docente
que se efetiva toda a pratica teorizada em qualquer projeto de ensino, seja ele o
Projeto Politico Pedagégico da escola ou um projeto maior; a longo prazo; ou
menor; a curto prazo, de uma politica publica para a educacao.

Embora muitos autores tenham escrito sobre o assunto, ha dificuldade em
aplica-lo na pratica, tendo em vista o0 movimento que acontece em sala de aula
durante sua execugdo. Movimento esse, que ndo é o mesmo durante sua
elaboracdo, uma vez que esta apenas no aspecto teérico e antecipador. No entanto,
apds sua aplicagcdo, o professor podera transforma-lo mediante novos dados
fornecidos pela aprendizagem dos alunos.

E na elaboracdo do plano diario do professor que se configuram todas as
relacdes existentes entre as politicas publicas para a educagao.

Tendo em vista que cada governo ao assumir o poder, apresenta suas
politicas publicas para a educacdo, faz-se necessario estudar e transformar
conceitos para que tal politica publica se efetive e neste sentido, os professores
assumam uma politica de trabalho de continuidade no processo de ensino-

aprendizagem de seus alunos.
2. DESENVOLVIMENTO DA INTERVENCAO

Utilizou-se para implementar o tema O Plano do Trabalho Docente-Acao em
sala de aula, o encaminhamento metodolégico aos moldes de Jodo Luis Gasparin.

A pesquisa contou com a participacdo de seis professores do Colégio
Estadual Arnaldo Busato — Ensino Médio Normal e Profissional que atuam nas
quintas séries do ensino fundamental. Trés sao professores da disciplina de Historia,
duas professora de Ciéncias sendo que uma delas também leciona Matematica, um
professor de Inglés e Arte.

Percebeu-se que eles tinham uma grande expectativa em relacdo ao
professor PDE. Expliquei-lhes que estamos pesquisando problemas que ocorrem na
escola e apontando solugdées que poderdao ou nao dar certo, que precisamos da
contribuicao de todos.

Foram realizados encontros presenciais aos sabados. Pode-se perceber
como o fator tempo interfere para o preparo das aulas. Foi conversado



individualmente com cada professor, durante as horas atividades, para coletar
alguns resultados que nao foram possiveis durante os encontros.

Apébs estes encontros percebeu-se que os professores ja avancaram muito
em seu conhecimento, porém alguns conceitos ainda precisam ser melhor
elaborados por eles.

Os professores responderam o questionario o qual norteou a pesquisa, pois
teve como ponto de partida aquilo que esta sendo feito nas suas praticas de sala de
aula. Apés discussao chegou-se a conclusdo da importancia de estudos teéricos
sobre assuntos que sao ferramentas para o trabalho em da sala de aula.

Varias questdes angustiam diretores, professores e pedagogos como: por que
a aula ndo da certo? Em que momento do trabalho o conteiudo se perde? As
metodologias sao apropriadas? Houve mudanca significativa de como se planejava
h& anos atras e como se planeja hoje? Os professores tém bem fundamentado
dimensdes conceituais de planejamento, curriculo ou diretriz curricular, PPP e de
plano de ensino? Os professores tém conhecimento tedrico sobre avaliacdo ou
sabem diversificar os instrumentos de avaliagdo? O Plano do Trabalho Docente esta
em conformidade com o Projeto-Politico-Pedagdgico da escola e com os outros
documentos que envolvem seu trabalho?

A partir dos questionamentos, discutiu-se com os professores as relagcdes
que ocorrem durante a aula e as dificuldades encontradas para seu planejamento ou
como valer-se das intervengoes pedagogicas?

Fizemos leitura dos graficos do ano de 2008 para verificar com dados
precisos o resultado da aprendizagem dos alunos da quinta série. Vejamos:

Resultado de aprendizagem da quinta série

27

O Aprovados por Média

B Aprovados por Conselho de
Classe

0O Reprovados

139

Gréfico 1: Resultado da Aprendizagem da quinta série do CEAB-EFMNP
Fonte: Relatério Final referente ao ano de 2008 e atas de Conselho de Classe



Percentual de aproveitamento escolar da quinta série

@ Aproveitamenta
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Gréfico 2: Percentual de aproveitamento escolar da quinta série do CEAB-EFMNP
Fonte: Relatério final e atas de Conselho de Classe referente ao ano de 2008

Foi
passaram dentro da média exigida pela Secretaria de Educacdo do Estado do
Parana. Considerou-se defasagem os resultados obtidos por alunos que reprovaram

considerado como aproveitamento de 100% aqueles alunos que

ou foram aprovados pelo conselho de classe.

Entao, concluiu-se que esse aluno nao atingiu determinado aprendizado para

ser promovido para a série seguinte.Em nosso sistema de ensino; de quinta a oitava

série; uma disciplina pode reprovar um aluno.
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Grafico 3: indice dos alunos reprovados, por disciplina, no ano de 2008.
Fonte: Relatérios finais e atas de Conselho de Classe referente ao ano de 2008.




Neste grafico ao contrario do que se vem estudando, em se tratando de
reprovacoes, a disciplina de Geografia superou a disciplina de Lingua Portuguesa a

qual mostrava-se na lideranga.
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Grafico 4: indice de alunos reprovados no ano de 2008.
Fonte: Relatdrios finais referente ao ano de 2008.

Como se percebe o indice de reprovacdao em Geografia também superou as
demais disciplinas, embora matematica continue com um indice ainda considerado
relevante.

Neste momento do estudo, obteve-se varias respostas tais como: "os alunos
estdo vindo muito fracos"; "eles ndo tem conteludos de primeira a quarta série";
"alguns mal sabem ler"; "eles ndo tém alfabetizacdo matematica". “Nao possuem
linguagem matematica”; “ndo conseguem parar e se concentrar”. Concluiu-se que o
problema da falta de concentragdo dos alunos é uma das maiores queixas por parte
dos professores. Entdo a partir das queixas dos professores houve a necessidade
da observacdo de algumas turmas para ver se esse problema ocorre mesmo.
Constatou-se que os alunos estdo vindo com muita dificuldade. Muitos deles nao
conhecem terminologias proprias da matematica como: subtraia, adicione, terca

parte, metade, enfim, termos que os alunos ja deveriam estar dominando ao término



da quarta série. Entdo vem a pergunta: o que fazer? “Agora o aluno agora esta
comigo é eu que devo sanar estas dificuldades”. "Mas como? Se eu tenho um
curriculo a cumprir?” “Trabalhando o curriculo eu fecho os olhos para o que eles nao
sabem.” " Se eu trabalhar o que eles ndo sabem eu deixo o curriculo de lado?".
Essas sdo falas dos professores durante a implementacéo. Acredita-se que todas as
escolas enfrentam problema como este.

Tomou-se o cuidado porque a nossa tendéncia é colocar a culpa em alguém e
esta ndo é a nossa intengao. A intencao € intervir nesses problemas para soluciona-
los.

Considerando-se o numero total de aprovacéo, conforme os graficos abaixo,

nos conformamos, pois o resultado de aprovacao esta bem significativo Vejamos:

Aprovados e Reprovados no ano de 2008

o APROVADOS
m REPROVADOS

Grafico 5: indice dos alunos aprovados e reprovados na quinta série do ano de 2008.
Fonte: Relatorio final referente ao ano de 2008.

Dos 207 alunos que freglentaram a quinta série em 2008, foram aprovados
180 e reprovados 27, nos dando um alto indice de aprovagéo.

O gréfico 6 nos da uma interpretagdo visual mais apurada de como o
resultado numérico nos leva a um conformismo em virtude dos resultados

estatisticos.



Em percentual esses valores nos dao uma impressdao melhor ainda, pois
86,95% € um resultado satisfatério. Tem-se em mente na escola que qualquer valor
que ultrapasse 75% de aprovacado € uma medida satisfatéria. No entanto, para a
elaboracao do Plano do Trabalho Docente é preciso considerar o aspecto humano e

nao numérico. Cada aluno é um ser e nao um dado numérico.

Vejamos em valor percentual:

Percentual de Aprovados e Reprovados

13.04%

O APROVADOS
m REPROVADOS

86.95%

Gréfico 6: Percentual de alunos aprovados e reprovados na quinta série do ano de 2008.
Fonte: Relatorio final referente ao ano de 2008.

Numa Concepgao Marxista de conhecimento na qual as coisas acontecem no
mundo das relacbes, deve-se compreender que a aula é algo menor, uma parte do
todo que pode ser as Politicas Publicas para a Educacao, Legislacdo, Propostas
e/ou Diretrizes Curriculares, Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar entre
outros. No entanto o todo — que séo estas politicas - esta no particular; que é a aula.
E a aula, que é a parte, deve estar integrada com este todo. Também possui outros
elementos que o aluno traz consigo os quais contribui direta ou indiretamente na
aula do professor.

Por isso insiste-se na formacgédo continuada dos profissionais da Educacao.
N&ao se pode mais conceber que a escola atual permaneca com 0s mesmos modelos
das Escolas Tradicional e Tecnicista que seguiam o modelo fordismo/tylorista.
Acéacia Kienzer (1989) descreve muito bem o fordismo/tylorismo em seu livro



Pedagogia da Fabrica ao discutir a dicotomia entre a teoria e a pratica e as relacoes
do modo de producéao capitalista.

Para melhor ilustrar; numa fabrica de camisas que produz em série 0s
profissionais geralmente s6 sabem costurar uma parte da camisa, uma gola ou a
manga, precisando assim de varios profissionais para confeccionar a camisa inteira.
Ao final todas as camisas serao iguais. Este modelo ndo serve para a escola atual.

Na escola nao se fabrica camisas. Trabalha-se com pessoas. Pessoas vém
carregadas de vivéncias, cada uma com sua subjetividade. Mas & na objetividade
das relacGes entre os homens e a natureza que se dara o conhecimento construido
historicamente pela humanidade. Por isso a sala de aula se torna espaco de
relacbes onde se adquire conhecimento. Conhecimento que dara ao aluno a
oportunidade de passar do senso comum a consciéncia filoséfica.

Passar do senso comum a consciéncia filoséfica significa passar de
uma concepgao fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita,
degradada, mecanica, passiva e simplista a uma concepgao unitaria,
coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e cultivada
(CIRESEI®, apud SAVIANI, 2000a, p.2).

Para que um bom trabalho aconteca ha a necessidade de uma acao
consciente por parte de quem o faz. Na escola ndo pode ser diferente.

Para as questdes de indisciplina nao apresentei solu¢cées nesta questao pois
essas sao as situagdes que certamente ocorrem durante a aula, mas ndo sabemos o
momento em que elas vao acontecer, por isso a importancia do professor estar bem
instrumentalizado através de leituras sobre o assunto. Conversamos e chegamos a
conclusdo de que uma aula bem preparada resolve boa parte dessas questdes. E
aula bem preparada, requer seriedade. Exige tempo, pesquisa e organizacdo do
tempo em sala de aula.

Para entendermos sobre o plano do trabalho docente ha que se adentrar um
pouco nas conceituacdes de planejamento, de curriculo e/ou Proposta Pedagdégica
Curricular e/ou Diretrizes Curriculares, Projeto Politico-Pedagogico e de Regimento
Escolar, pois esses documentos estdo diretamente relacionados com a aula do
professor.

8 CIRESE, A.M.Conceptions du Monde, Philosophie Spontanée, Folklore, In: Dialectiques. In.: n? 4 e
5, especial sobre Gramsci. pp.83-100.



O material organizado pela equipe da Secretaria da Educacao do Estado do
Parana - Superintendéncia de Educacdo-Coordenacdo de Gestao Escolar para o
estudo dos pedagogos e professores nos aponta conceituacées fundamentais sobre
planejamento, bem como seus objetivos e fases em que ele acontece, suas

dimensdes e a perspectiva democratica. Vejamos:

- O planejamento representa o processo de sintese do
conhecimento, constituindo-se em um espago centrado na
aprendizagem, tendo como referéncia o direito ao acesso aos
conhecimentos elaborados historica e socialmente.

- “E uma mediagao tedrico-metodoldgica para a agdo consciente e
intencional”. (VASCONCELLOS, 1995, p. 79)

- E reflexao.

- E processo mental.

- E abordagem tedrica.

- E tomada de deciséo.

- E previséo de uma agéo.

- E intencionalidade (PARANA, 2008, p. 2).

2.1. O curriculo

Quando se pensa em curriculo, logo vém a idéia de um amontoado de papel
organizado sistematicamente, e que deve ser seguido a risca pelos professores
como se no curriculo estivesse todo o conhecimento compactado em algumas folhas
de papel.

O tempo escolar, com sua organizacdo em bimestres, semestres vai
passando, chegando a mudanca de ano e isso € motivo de angustia para os
professores que atuam em sala de aula porque muitos ainda ndo conseguiram
vencer os conteudos.

Portanto a necessidade de entender o curriculo torna-se algo imprescindivel
na formagéo profissional dos professores.

Ao analisar estudos de alguns autores, Sacristan (1998), conclui que em
qualquer conceitualizacao sobre curriculo devem ser consideradas:

Primeiro: o estudo do curriculo deve servir para oferecer uma visao
da cultura que se da nas escolas, em sua dimensdo oculta e
manifesta, levando em conta as condigdes em que se desenvolve.
Segundo: trata-se de um projeto que s6 pode ser entendido como um
processo historicamente condicionado, pertencente a uma
sociedade, selecionado de acordo com as forgcas dominantes nela,
mas ndo apenas com capacidade de reproduzir, mas também de
incidir nessa mesma sociedade.



10

Terceiro: o curriculo € um campo no qual interagem idéias e praticas
reciprocamente.

Quarto: como projeto cultural elaborado, condiciona a
profissionalizacao do docente e é preciso vé-lo como uma pauta com
diferente grau de flexibilidade para que os professores / as
intervenham nele (p.148).

Por outro lado, Vasconcellos (2006) ao abordar a flexibilidade no
planejamento fala que é necessario uma reflexdo mais cuidadosa. Segundo ele, o
planejamento acaba por ser descaracterizado em nome da flexibilidade. Qualquer
coisa é colocada no projeto, perdendo o compromisso com a realizagdo, dado que €
flexivel.

Corre-se o risco do planejamento ser seguido a risca sem preocupacdes com
a dialética que ocorre durante a aula e seguir de uma maneira totalmente linear ou
de se tornar um simples registro, que ndo condiz com aquilo que se esta trabalhando
em sala de aula. No registro € uma coisa, na pratica € outra.

Vasconcellos distingue “flexibilidade de frouxidao”, pois:

[...] é certo que o projeto ndo pode se tornar uma camisa de forga,
obrigando o professor a realiza-lo mesmo que as circunstancias
tenham mudado radicalmente; mas isto também nado pode significar
que por qualquer coisa o professor estard desprezando o que foi
planejado. Partimos do seguinte principio- que é ético e estratégico -:
se vai para o projeto é para acontecer! (p.159).

No entanto, a flexibilidade € condi¢cao fundamental para o trabalho do professor.
Porém, é preciso pensar em que sentido o plano é flexivel. Na metodologia é
fundamental que o professor seja flexivel para que consiga atingir todos os alunos,
ja em relacao ao conteudo corre-se o risco de um barateamento do ensino, para isso
o professor precisa de uma analise mais criteriosa sobre 0 que serd priorizado sem
prejudicar o conteldo essencial de sua disciplina.

Veiga (1995) conceitua o curriculo como sendo:

[...] uma construgdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizagdo dos meios para que esta construcdo se efetive; a
transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos e as
formas de assimila-los, portanto, producdo, transmissdo e
assimilacdo sdo processos que compdem uma metodologia de
construgdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo
propriamente dito. Neste sentido, o curriculo refere-se a organizagao
do conhecimento escolar (p.27).
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A equipe da SEED aderiu ao seguinte conceito: Proposta Pedagodgica
Curricular e traz direcionamentos importantes fundamentados em legislacdo e em

alguns autores que abordam sobre 0 assunto para os profissionais da educacao.

Presente nos Artigos 12, e 13 da Lei de Diretrizes e Bases - 9394/96,
como Proposta Pedagdgica e no artigo 14, da mesma lei, como
Proposta Curricular, ndo existindo diferenga entre os termos. A
CADEP optou pelo termo Proposta Pedagdgica Curricular.

E na Proposta Pedagogica Curricular que esta explicitado:

- O QUE: conteudos de cada area do conhecimento;

- COMO: metodologia de ensino e praticas avaliativas;

- POR QUE: o direito a apropriagao do conhecimento produzido
historicamente;

- PARA QUE: socializagao e a apropriacao dos conteudos, enquanto
compromisso com a emancipagao das camadas populares;

- PARA QUEM: sujeito histérico-social construido nas determinagdes
das relagbes de classe (PARANA, 2008, p. 6).

Saviani conceitua curriculo como, “organizacdo do conjunto das atividades
nucleares distribuidas no espagco e tempo escolares. Um curriculo é, pois, uma
escola funcionando, quer dizer uma escola desempenhando a funcdo que lhe é
prépria”. (2000, p.23).

Conceitos de Dermeval Saviani foram tomados como alicerce quando da
construgcdo do Curriculo Béasico para a Escola Publica no Estado do Parana na
década de 90. E é nesta retomada de conceitos, que as novas Diretrizes
Curriculares foram elaboradas. Ha muito que construir. Ha4 de se entender que nao é
um documento pronto. Deve e precisam acontecer analises constantes por parte da
coletividade e se for necessario, possiveis mudancas, porém sem perder a
dimensao do que é conteudo essencial.

A conceituacao de curriculo de Dermeval Saviani e sua Pedagogia Histérico-
critica € a que mais traduz para resolver o problema do conhecimento escolar.
Segundo ele, na maioria das vezes o trabalho escolar é descaracterizado, pois
chega ao final do ano trabalhou-se de tudo na escola menos o essencial.

Dermeval Saviani aborda a questdo da escola nao distinguir o que sao
atividades curriculares de extracurriculares, dando importancia ao que € secundario.
Entdo o secundario passa a ser essencial, e 0 e aquilo que é essencial passa a ser
secundario. Nessa visdo, € importante observar a postura em que os profissionais
elaboram as propostas curriculares. Um dos pontos a ser levado em consideracao,

por exemplo: o que é prioridade? Quais conteudos sao relevantes dentro de cada
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disciplina? E nessa direcdo que a Pedagogia Histérico-critica leva sua filosofia de
conhecimento.

Sobre isso Saviani (2000) aborda o seguinte:

Quanto ao primeiro aspecto (a identificagcdo dos elementos culturais
que precisam ser assimilados), trata-se de distinguir entre o
essencial e o acidental, o principal e o0 secundario, o fundamental e o
acessorio. Aqui me parece de grande importancia, em pedagogia, a
nocao de “classico”. O “classico” ndo se confunde com o tradicional e
também ndo se opbe, 0 classico € aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, se constituir num critério
util para a selegéao dos contetdos do trabalho pedagogico.

Quanto ao segundo aspecto (a descoberta das formas adequada de
desenvolvimento do trabalho pedagégico), trata-se da organizagao
dos meios (conteldos, espaco, tempo e procedimentos) através dos
quais, progressivamente, cada individuo singular realize, na forma de
segunda natureza, a humanidade produzida historicamente (p.18).

2.2. O Projeto Politico Pedagégico

Quanto ao Projeto-Politico-Pedagégico todos os profissionais da escola
trabalharam em sua construcdo, no entanto parece algo novo para a realidade
escolar visto que os estudos sobre ele sua construgcdo de modo participativo s6 se
deu nos ultimos anos. Antes o projeto era algo feito pela equipe pedagdégica da
escola e/ou diretores como uma burocracia a ser cumprida. Atualmente conforme
Veiga (1995) o Projeto Politico-Pedagdgico ndo é algo construido e em seguida
encaminhado as autoridades educacionais para cumprir burocracias. O Projeto-
Politico-Pedagégico segundo ela é “um rumo, uma direco”. “E uma agao intencional
e tem compromisso definido coletivamente”. E politico, pois tem compromisso com a
formacdo do cidaddo para um tipo de sociedade. E “pedagdgico, no sentido de
definir as acbes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprirem seus propositos e sua intencionalidade”. (p.13).

Na visdo de Vasconcellos (2006), o Projeto Politico-Pedagdgico (ou Projeto
Educativo) é:

[...] o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a
sistematizagdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento
Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que
define claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar. E
um instrumento tedrico-metodoldgico para a intervengdo e mudanga
da realidade. E um elemento de organizagdo e integracdo da
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atividade pratica da instituicdo neste processo de transformacao
(p.169).

Conforme a Secretaria de Estado da Educacdo - Superintendéncia de
Educacao - Coordenacao de Gestao Escolar:

O termo é defendido pelos educadores criticos, como sendo um
documento de construgao coletiva da identidade da escola publica.

- Pressupbe concepg¢do de homem, sociedade, escola, educacgéo,
cultura, trabalho, tecnologia, cidadania, conhecimento, ensino e
aprendizagem, avaliagao;

- PPP é um referencial teérico da escola e constitui-se de trés
marcos:

MARCO SITUACIONAL: Andlise da realidade — diagnéstico da
escola e suas especificidades.Descreve e situa a escola no atual
contexto da realidade brasileira, do estado e do municipio.

MARCO CONCEITUAL: Opcao tetrica: Pedagogia progressista.
Explicita objetivamente e estabelece relagbes entre os fundamentos
tedricos (concepgdo de homem, sociedade, educagdo, escola,
conhecimento, avaliagdo, cidaddo, cidadania, cultura, gestao
democratica, curriculo).

MARCO OPERACIONAL: Define linhas de agédo e a reorganizacao
do trabalho pedagogico escolar na perspectiva pedagogica
administrativa, financeira e politico-social: (PARANA, 2008, p. 4).

2.3. Regimento Escolar

E o documento de maior importancia dentro da escola. Todos os outros
documentos deverao estar em consonancia com ele.

O Regimento Escolar traz em si toda a organizacdo da escola em todos os
seus aspectos de maneira detalhada, regulamenta todas as normas da mesma.

Todos os profissionais da escola devem conhecer o Regimento Escolar, pois:

(...) E o Regimento Escolar que estrutura, define, regula e normatiza
as agdes do coletivo escolar, haja vista ser a escola um espaco em
que as relagdes sociais, com suas especificidades, se concretizam.
Integrante de um sistema de ensino, em uma sociedade, a escola
tem, no Regimento Escolar, a sua expressédo politica, pedagogica,
administrativa e disciplinar e deve regular, no seu ambito, a
concepcao de educacgdo, os principios constitucionais, a legislagao
educacional e as normas especificas estabelecidas pelo Sistema de
Ensino do Parana. (ARCO-VERDE, 2008, p.10).
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2.4. O Plano do Trabalho Docente

Quando perguntado aos professores sobre: Como vocé elabora o Plano do
Trabalho Docente de sua disciplina e quais os critérios que vocé utiliza para esta
elaboracdo? Estas foram as respostas:

Professor 1: Procuro priorizar 0os conteudos 0s quais considero mais
relevantes e que irdo favorecer mais o desenvolvimento dos educandos, bem como
Sua atuacgao na sociedade.

Professor 2: Procuro fazer o conteudo o mais atrativo possivel aos alunos,
buscando aprimorar o conhecimento prévio trazido por ele. Adequando o conteudo
as suas necessidades.

Professor 3: Geralmente elaboro em conjunto pelo grupo da disciplina,
levando em consideracdo o0s aspectos da escola, educandos e orientagcbes da
SEED.

Professor 4: Faco pesquisas sobre o assunto, seleciono o material e
posteriormente organizo uma seqiéncia de trabalhos, que anoto em um caderno.

Professor 5: Elaboro através de pesquisa em todos os campos disponiveis
na realidade local, sem desigualdades e diferencas de nivel. Os critérios sao
elaborados conforme a série a ser trabalhada.

Professor 6: Procuro ter o maior embasamento cientifico possivel dentro de
um plano de trabalho através de: elaboragdo de pesquisa e discussdo dos temas
com profissionais da area.

Como se vé, planejar € uma atividade bem mais ampla do que se pode
imaginar. O professor precisa estar bem fundamentado sobre conceituagdes, sobre
método, encaminhamentos metodoldgicos. Precisa ter clareza quanto aos objetivos
que se pretende atingir e se perguntar: o que e para que ensinar tal conteudo?

Esse deve utilizar os recursos de maneira a entender que tais por si s6 nao
trazem o conhecimento, mas sdo instrumentos necessarios para uma boa aula.

Um professor organizado elabora suas aulas antecipadamente, de maneira a
contribuir para a aquisicdo de conhecimentos com melhores resultados no processo
de ensino-aprendizagem.

Konder (1992) quando fala de trabalho da a seguinte explicagao se utilizando
da fala de Marx:
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Marx apontou trés “momentos” essenciais no processo do trabalho:
“a atividade de acordo com a meta, ou trabalho propriamente dito;
seu objetivo e seu meio”. A atividade de acordo com a meta é a
atividade teleoldgica, aquela que passa por uma antecipagdo do
resultado visando na consciéncia do sujeito que se pretende alcancga-
lo. (p.106).

Com a onipresenca dos recursos tecnolédgicos tais como: televisao, videos,
internet; o professor precisa estar mais preparado. Todos 0s recursos Sao
necessarios, porém, o verdadeiro conhecimento acontecerd na interagdo entre
professor/alunos e conteudo em sala de aula. Saber elaborar um bom plano de
trabalho pode evitar situagcées constrangedoras que s6 desvirtua do foco principal
que é o de produzir conhecimentos.

A equipe da SEED/CGE produziu algumas conceituacdes fundamentais para
o plano do professor em sala de aula.

O que é um plano?

- E um documento que registra o que se pensa fazer, como fazer,
quando fazer, com que fazer e com quem fazer;

- E um norte para as a¢des educacionais;

- Plano é a formalizagdo dos diferentes momentos do processo de
planejamento;

- E a apresentagao sistematizada e justificada das decisdes tomadas.

O plano de trabalho docente:

- Implica no registro escrito e sistematizado do planejamento do
professor;

- Antecipa a agao do professor, organizando o tempo e o material de
forma adequada;

- E um instrumento politico e pedagégico que permite a dimensao
transformadora do conteudo;

- Permite uma avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem;

- Possibilita compreender a concepgédo de ensino e aprendizagem e
avaliagao do professor;

- Orienta /direciona o trabalho do professor;

- Requer conhecimento prévio da Proposta Pedagdgica Curricular;
- Pressupde a reflexdo sistematica da pratica educativa (PARANA,
2008, p.7-9).

A preocupacdo com a dimensao conceitual que o professor tem, tornou-se
uma grande preocupacdo para a Politica Publica da Secretaria da Educagédo do
Estado do Parana.

O ultimo modelo do Plano de Trabalho Docente que a SEED enviou para as
escolas € o plano a seguir e apresenta em sua estrutura: contetdos, justificativa,
encaminhamentos metodolégicos e recursos didaticos, critérios de avaliacdo e

referéncias. Vejamos o0 modelo:
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Conteudos:

Definidos por conteldos estruturantes, ou seja, saberes -
conhecimentos de grande amplitude, conceitos ou praticas — que
identificam e organizam os diferentes campos de estudo das
disciplinas escolares, sendo fundamentais para a compreensdo do
objeto de estudo das areas do conhecimento (Arco-Verde, 2006).

O desdobramento dos conteddos estruturantes em contetdos
especificos sera feito pelo professor em discussdo com os demais
professores da area que atuam na escola. O professor deve dominar
o conteudo escolhido em sua esséncia, de forma a tomar o
conhecimento em sua totalidade e em seu contexto, 0 que exige uma
relacdo com as demais areas do conhecimento. Esse processo de
contextualizacdo visa a atualizagdo e aprofundamento do contetdo
pelo professor, possibilitando ao aluno estabelecer relagdes e
andlises criticas sobre o contetdo.

Justificativa:

Explicita a escolha dos contetdos estruturantes e especificos como
opcao politica, educativa e formativa.

Refere-se as intengbes educativas. Expressam as intengdes de
mudancas no plano individual, institucional e estrutural. Estao
voltados aos contetdos e nado as atividades.

Encaminhamentos metodoldgicos e recursos didaticos:

O conjunto de determinados principios e recursos para chegar aos
objetivos, o processo de investigagao tedrica e de agao pratica.
Critérios de avaliacéao:

Critérios definem os propdsitos e a dimensao do que se avalia. Para
cada contetudo precisa-se ter claro o que dentro dele se deseja
ensinar, desenvolver e, portanto, avaliar. Os critérios refletem de que
forma vai se avaliar, séo as formas, previamente, estabelecidas para
se avaliar um conteldo. Deve constar a proposta de recuperagao dos
conteudos.

Referéncias:

As referéncias permitem perceber em que material e em qual
concepcdo o professor vem fundamentando seu conteudo.
Fundamentar conteldos de forma historicamente situada implica
buscar outras referéncias, ndo sendo, portanto o livro didatico o Unico
recurso.

Dimenséo Legal

Aparece no Artigo 13, Il e IV da LDB como Plano de Trabalho que
deve ser feito pelo professor, isso justifica o termo Plano de Trabalho
Docente (p. 7-9).

O plano deve estar integrado a todos os documentos da escola, porém,
muitas vezes ele ndo acontece ou pelo menos nao acontece da forma como deveria
ser, devido ao movimento que se da em sala de aula. O plano ndo é um trabalho
isolado do professor com seus alunos em sala de aula. Além de possuir a relagao
com os documentos escolares, tem as relacbes que ocorrem durante a aula, a
dialética de sala aula.

Por isso que uma politica publica de gestdo democratica para a educacao foi
implantada para as escolas do estado do Parana: as Diretrizes Curriculares da
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Educacdo Basica do Parana. Esse documento, “¢ o chdao da escola e traga
estratégias que visam nortear o trabalho do professor e garantir a apropriacdo do
conhecimento pelos estudantes da rede publica” (Portal dia-a-dia Educacao,
Diretrizes Curriculares, p.1).

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica trazem nos textos:
algumas palavras chaves que séo: o objeto de estudo de cada area ou disciplina,
os conteudos estruturantes dando assim uma organizacdo sistematica dos
conteudos basicos ou essenciais, sendo que o desdobre dos conteldos basicos
fica a critério do professor.

A formacdo continuada para os professores ja € algo de implementagéao
efetiva, mas h& ainda muito a percorrer.

Demo (2006) ao abordar sobre isso também produz um discurso sobre a

autoria do professor em sala de aula. Diz ele:

E preciso mudar drasticamente, assumindo a necessidade de cursos
mais longos e tipicamente reconstrutivos, nos quais o professor
possa refazer sua formagéo original e entrar, definitivamente, em
processo de formagdo permanente. Precisa saber elaborar seu
projeto pedagdgico proprio, material didatico, para que, sabendo
aprender bem, consiga fazer seu aluno aprender. (p.62).

E muito importante analisar os conceitos com os quais os professores da
escola publica estavam sendo formados. Durante algum tempo os professores foram
formados numa visao que avaliava a atitude dos alunos e nao o conteudo curricular
que seria a funcdo real da escola. E nesta retomada de conceitos que caminha a
atual politica publica do Estado do Parana.

Dentro de uma visédo progressista é que foram norteados os projetos politicos
pedagdgicos das escolas, porém, é na formacao do professor que ha a concretude
dos pressupostos teoricos.

Sao os professores que estdo em contato direto com os alunos. Entéo, é para
os docentes que deve ser proporcionado 0o maximo de conhecimentos. E na
execucao do plano de cada unidade ou conteddo que acontece a mediagao do saber
sistematizado, levando os alunos da sincrese - senso comum, para a sintese —
conhecimento cientifico.

Saviani (2000) expressa esta passagem do conhecimento que os alunos

trazem de suas vidas para o conhecimento classico dizendo:
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Vé-se, assim, que para existir a escola ndo basta a existéncia do
saber sistematizado. E necessario viabilizar as condicdes de sua
transmissdo e assimilagdo. Isso implica dosa-lo e seqiiéncia-lo de
modo que a crianga passe gradativamente do seu ndo dominio ao
seu dominio. Ora, o saber dosado e seqlenciado para efeitos de
transmissao-assimilacdo no espago escolar, ao longo de um tempo
determinado, é o que nds convencionamos chamar de “saber
escolar” (p.23).

Desta forma, o professor deve ser um mediador do conhecimento. Pois, “[...]
pela mediacdo da escola da-se a passagem do saber espontaneo ao saber
sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. Cumpre assinalar, também aqui,
que se trata de um movimento dialético” (Ibid., p.27).

E importante observar que Saviani ndo desconsidera o senso comum, porém
a escola deve contribuir para que o aluno ndo permanecga nele.

Hoffmann (2001) consegue expressar uma situagéo pratica de sala de aula de
mediacao do professor quando trata da recuperacao de alunos dizendo o seguinte:

Estudos paralelos de recuperacdo consistem em momentos
planejados e articulados ao andamento dos estudos no cotidiano da
sala de aula. Tomar como elemento de discussdo, em pequenos
grupos, respostas de alunos a uma tarefa individual, onde revelam
hipéteses em construgdo ou necessidade de complementagéo, pode
ser uma excelente atividade de recuperagdo. Solicitar a um
determinado aluno que recorte de revistas e jornais uma colecdo de
palavras com “ss”, porque veio demonstrando essa dificuldade
ortografica, também é um estudo de recuperacdo. Explicacdes
adicionais, novos exercicios ou textos para toda a turma, sao
alternativas didaticas do cotidiano da escola que irdo ajudar alguns
alunos em suas dificuldades (p.25).

Luckesi (2005) ao tratar de avaliacdo usa a expressao “tomada de decisao”.
Desta maneira se o aluno n&o aprendeu precisa ser diagnosticado e planejado
novamente com metodologia diferenciada em funcdo do conteddo o qual nao foi
apropriado pelo aluno. O mesmo acontece com o aluno que aprendeu o conteudo.
Ele poderia ir além, mas vai até certo ponto e para.

Quando perguntado para os professores sobre: como vocé descreve um
plano numa perspectiva dialética? Houve as seguintes respostas:

- Professor 1; Nao soube responder.
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- Professor 2:Aquele em que partimos do conhecimento prévio repassamos o
conhecimento sistematizado (cientifico) e analisamos se houve ou ndo aprendizado.
Se nao houve, retomamos.

- Professor 3: Um plano no qual estejam presente: pratica social inicial,
problematizacao, catarse e pratica social final, ou seja, aquele no qual aproveitamos
a bagagem que o educando traz do seu convivio social e historico e que nds
educadores, usamos para abordar o conteudo especifico. (utilizar a avaliagdo como
tomada de decisées).

- Professor 4: Nao soube responder.

- Professor 5: Todo o plano deve partir primeiramente do didlogo e da discussao
para entdo se ter uma visdo de como trabalhar com o aluno, pois os argumentos
comprovam a ideia ou opinido que s&o construidos no decorrer do ano letivo.

- Professor 6: Procuro trazer as realidades dos fatos historicos com uma visdo
paralela dentro do melhor entendimento e raciocinio dos alunos.

Entender o método dialético na pratica talvez seja o grande desafio dos
profissionais da educacgao.

Segundo o método dialético, existe a tese a qual consiste no conhecimento
sobre o conteldo que o professor apresenta para o aluno, a antitese que é a
argumentacao do aluno frente a este conhecimento, acontecendo a sintese que é o
novo conhecimento adquirido e transformado pelo aluno.

Quando surge a sintese, ela se transforma em tese que vai gerar uma nova
antitese, surgindo uma nova sintese e assim por diante.

No trabalho do professor deveria acontecer a mesma coisa. O professor
prepara e aplica sua aula - tese; o conhecimento que os alunos trazem do senso
comum entra em contradigdo com o conhecimento cientifico — antitese, e por ultimo
os alunos sao avaliados e o professor diagnostica o aprendizado dos mesmos-
sintese. Fazendo a andlise pelo angulo do aluno, o senso comum é a tese, o
conhecimento cientifico € a antitese ou a argumentacdo, esses conhecimentos
entrardo em contradicdo, dando origem a sintese: conhecimento elaborado pelo
aluno e assim por diante em sua vida escolar.

No caso do trabalho do professor, surgirdo varias sinteses, pois o ensino é
para a coletividade, no entanto cada aluno recebe de uma maneira o conhecimento

ofertado pela escola. Entdo, poderd ocorrer que alguns aluno ndo aprendam
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determinados conteudos. O professor devera preparar um novo plano e/ou
atividades complementares para toda a turma contemplando os conteddos nao
apreendidos por estes alunos de forma que eles possam também apreender.

Demo faz uma analise importante sobre isso quando fala da tecnologia em

educacao:

[...] Se reunissemos 20 pessoas em torno de uma mesa e
contassemos para o numero 1 uma histéria, que é contada par o
ndmero 2, até o numero 20, esta histéria chegaria muito ou
totalmente deturpada, porque as mentes ndo conseguem agir como
xérox. Quando a mente conta uma histéria, passa a fazer parte dela
na posicdo de sujeito intérprete, agindo de dentro para fora na
condicdo de observador participante (Maturana, 2001). Se porém,
reunissemos 20 computadores e gravassemos e mesmo documento,
nem nos interessaria que o computador se metesse a intérprete. A
diferenca estaria ai somos entidades autopoiéticas, interpretativas,
reconstrutivas, enquanto nossos artefatos tecnoldgicos séo
tipicamente Instrucionistas (DEMO, 20086, p. 85).

2.5. A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO ESPACO ESCOLAR

A Pedagogia Histérico-critica de Dermeval Saviani resgata a importancia do
conteudo escolar numa visdo critica-social dos conteudos. Fundamenta-se no
método dialético através da pratica-teoria-pratica. Parte de uma concepc¢ao do todo,
de contextualizar, pois os alunos devem saber o porqué estdo aprendendo tal
contetudo. Segundo o autor a tarefa a que se propde a Pedagogia Histérico-critica
em relacao a educacgao implica:

a) Identificagdo das formas desenvolvidas em que se expressa o
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des
de sua producdo e compreendendo as suas principais manifestacdes
bem como as tendéncias atuais de transformacao;

b) Conversao do saber objetivo em saber escolar de modo a
torna-lo assimilavel pelos alunos nos espaco e tempo escolares;
C) Provimento dos meios necessario para que os alunos nao

apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas
apreendam o processo de sua produ¢do bem como as tendéncias de
sua transformacao. (SAVIANI, 2000, p.13-14).

Pensando na formacédo dos professores e nas politicas dos ultimos anos,
percebe-se que ha uma preocupacao neste sentido. A escola sempre cumpriu 0
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papel de reproduzir o conhecimento de determinada sociedade. Cabe-nos entao
perguntar: qual é o papel da escola neste momento? A escola publica estd dando
conta de atender aos anseios dos alunos que sao das diversas camadas sociais da
sociedade? Pois é para atender a todos, sem distincdo que consiste a
democratiza¢do da escola publica. Ou ainda, a escola esta dando conta de atender
aos anseios de uma sociedade que vé no conhecimento escolar a Unica esperancga
para melhora de suas vidas?

Neste processo todo encontra-se o professor em sala de aula, tentando fazer
uma educacao melhor, pois afinal, quando se fala em educacado logo vém a
expressao “educacgao escolar’. O sentido de educagdo a que todos se referem é
direcionado sempre a escola.

Discutir o que levou a escola a assumir toda a responsabilidade de educar
néo é a proposta deste trabalho, mas o que cabe a escola é o principal objetivo.
Discutir a totalidade em que se encontra a escola, mas com a especificidade que lhe
€ peculiar: como diz Saviani a “socializagcao do saber sistematizado”. (Ibid., p.19).

E este saber escolar € um saber imaterial saber tedrico que guiara o aluno a

agir quando aparecem as situacdes imprevistas.

“A educacao se situa na categoria do trabalho ndo material”. “Assim,
a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma coisa que
supbe, ao mesmo tempo, a presenca do professor e a presenga do
aluno. Ou seja, o ato de dar aula é inseparavel da produgao desse
ato de dar aula é inseparavel da producdo desse ato e de seu
consumo. A aula é, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo
(produzida pelo professor e consumida pelos alunos) (Ibid., p.16).

E o saber tedrico que aponta as possibilidades e probabilidades possiveis de
acontecer durante o processo de produgcdo. E o que é o saber tedrico, senao
resultado de experiéncias vivenciadas anteriormente durante a produgado de tais
conhecimentos?

Também questionamos por que mesmo havendo tantas discussbes acerca
da teoria e da prética, ainda ndo se consegue chegar a um resultado satisfatério no
trabalho pedagdgico para o professor? Por que o conteludo que é dado na escola,
que faz parte do curriculo parece que € da escola e nao conhecimentos adquiridos
pela humanidade? Por que esses conhecimentos ndo fazem sentido para quem

precisa aprender?
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Se essas questbes forem respondidas e postas em pratica com certeza
havera uma inovacado na educacao escolar. Nao existe conteudo da escola, e sim
conteudo da realidade social que a escola apenas sistematiza de forma organizada,
para que possam ser transmitidos e apropriados pela humanidade.

E nesta separagado entre conteido escolar e realidade social que esta o ponto
chave do plano de trabalho do professor. O que se da na escola ndo faz sentido
quando nao é relacionado com a realidade social.

Gasparin (2003), em seu livro Uma Didatica para a Pedagogia Historico-critica
consegue colocar em pratica a pedagogia de Dermeval Saviani, a Pedagogia
Historico-critica. Todo o livro desenvolve o método da prética-teoria-pratica.

Joao Luis Gasparin apresenta cinco passos que vem a ser uma pratica de
plano do trabalho docente em sala de aula que valoriza 0 senso comum, porém, nao
permanece nele. A intencdo com essa pratica é levar o aluno ao conhecimento
cientifico, erudito, enfim, construido histérico e socialmente pela humanidade e a

transformacao da realidade social. As cinco etapas do plano séo:

1) Pratica social Inicial.

O primeiro passo do método caracteriza-se como uma preparagao,
uma mobilizagdo do aluno para a construgado do conhecimento
escolar. E uma primeira leitura da realidade, um contato inicial com o
tema a ser estudado (p.15).

2) Problematizacao.

[...] tem como finalidade selecionar e discutir problemas que tém sua
origem na pratica social, descrita no primeiro passo desse método,
mas que se ligam e procedem, ao mesmo tempo, do contetdo a ser
trabalhado. Sao, portanto, grandes questdes sociais, porém inseridas
e especificadas no conteldo da unidade que esta sendo
desenvolvida pelo professor.

[...] € também o questionamento do conteddo escolar confrontado
com a pratica, social, em fungdo dos problemas que precisam ser
resolvidos no cotidiano das pessoas ou da sociedade. Ao relacionar
o conteudo com a pratica social, definem-se as questdes que podem
ser encaminhadas e resolvidas através desse conteudo especifico.
(p.37).

3) Instrumentalizacao:

[...] é o caminho através do qual o conteldo sistematizado é posto a
disposicdo dos alunos para que assimilem e o recreiem e, ao
incorpora-lo, transformem-no em instrumento de construgdo pessoal
e profissional.

[...Jos alunos estabelecem uma comparagéo intelectual entre seus
conhecimentos cotidianos e o0s conhecimentos cientificos,
apresentados pelo professor, possibilitando que eles incorporem
esses conhecimentos. Nesse processo o professor auxilia os alunos
a elaborarem sua representacao mental do objeto do conhecimento.
Esse € o momento do fazer docente-discente, em sala de aula,
evidenciando que o que o estudo dos contelddos propostos esta em
funcdo das respostas a serem dadas as questdes da pratica social.
Esta fase, segundo Saviani (1999,81), consiste na apreensao “dos
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instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na pratica social”, e que foram considerados
fundamentais na fase da Problematizagéo. (p.53)

4) Catarse.

A catarse é a sintese do cotidiano cientifico, do tedrico e do pratico a
que o educando chegou, marcando sua nova posi¢ao em relagao ao
conteudo e a forma de sua construgdo social e sua reconstrugao na
escola. E a expressao tedrica dessa postura mental do aluno que
evidencia a elaboragdo da totalidade concreta em grau intelectual
mais elevado de compreenséo. Significa, outrossim, a concluséo, o
resumo que ele faz do contedido aprendido recentemente. E o novo
ponto tedrico de chegada; a manifestagdo do novo conceito
adquirido. (p.128).

5) Pratica social final do contetdo.

O ponto de chegada do processo pedagdgico na perspectiva
historico-critica € o retorno a Pratica Social. Esta fase representa a
transposi¢do do teérico para o pratico dos objetivos da unidade de
estudo, das dimensdes do conteudo e dos conceitos adquiridos.
(p-143)

A Pratica Social Final é a nova maneira de compreender a realidade
e de posicionar-se nela, apenas em relagdo ao fenémeno, mas a
esséncia do real, do concreto. E a manifestagdo da nova postura
pratica, da nova atitude, da nova visdo do conteddo no cotidiano. E,
ao mesmo tempo, 0 momento da agdo consciente, na perspectiva da
transformagdo social, retornado a Pratica Social Inicial, agora
modificada pela aprendizagem. (p.147).

Entretanto, para que o plano se efetive, &€ importante que o professor tenha o
dominio tedrico de cada etapa do plano, assim tera condicbes de executa-lo com

seguranga em sua pratica pedagogica.
3. CONSIDERACOES FINAIS

Para a elaboracdo do Plano de Trabalho todos os professores precisam ter
conhecimento sobre os métodos, principalmente o da concepcdo, que esta no
Projeto Politico-Pedagdgico. Nenhum método é cem por cento eficaz, no entanto, o
desconhecimento dos mesmos deixa o professor desorientado para a realizacédo de
seu trabalho.

Apés a elaboracdo da nossa pesquisa houve a necessidade de deixarmos as

seguintes sugestdes para a elaboracédo do Plano de Trabalho Docente:

Sobre os objetivos
a) Ter conhecimento sobre 0 que se pretende com o conteudo a estudar, saber

por que tal contetdo é importante na vida do aluno.
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Sobre os conteudos

Conhecer o Regimento Escolar, LDB, Projeto Politico-Pedagdgico, Regimento

Escolar, Curriculo, Planejamento, dentre outros .

Saber qual € o objeto de estudo de sua disciplina e também das demais, para
quando necessario, fazer um plano de aula participativo.
Ter dominio dos contelddos estruturantes.

Selecionar os conteldos especificos.

Pesquisar o maximo de referéncias que descreva sobre a unidade ou
conteudo, e elaborar sua prépria aula, ter autoria sobre seu plano de trabalho
e anotar tanto sua fala quanto as duvidas e dificuldades dos alunos, como
também do professor, pois em outras oportunidades essa aula podera ser um
excelente trabalho académico, de pdés-graduacdao, mestrado e doutorado.
Lembre-se, o professor é o melhor pesquisador da sala de aula.

Saber graduar os conteudos de acordo com a série, visto que a organizacao
curricular da escola € em regime seriado.

Priorizar quais conteudos sera essencial em sua disciplina no espaco e tempo

escolares.

Sobre encaminhamentos metodoldgicos

a)

O professor antes de preparar suas aulas, deve saber quem e como sao 0s
alunos com os quais ira trabalhar. Apesar dos conteudos ja estarem postos
na Proposta Curricular, para a questdao metodoldgica, faz-se necessario ter
conhecimento de outros elementos que interferem diretamente em sala de
aula: como indisciplina, questdes afetivas, enfim, problemas de natureza
diversa. Embora o papel do professor seja trabalhar com o conhecimento
sistematizado, nao ha como fugir dessas situacdes, pois, muitas vezes, € nas
relagdes interpessoais da sala de aula que se manifestam todas as situagdes
qgue cada aluno vive individualmente.

Utilizar-se de metodologia que tenha como pressuposto a concepcao de
aluno que a escola pretende formar.

Utilizar metodologias diferenciadas, pois a classe é heterogénea e nem todos

aprendem da mesma maneira.
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Sobre os recursos

) Listar quais recursos a escola possui para o seu plano de trabalho.
) Organizar com equipe pedagdgica e direcao a disponibilidade dos mesmos.
c) Aprender o manuseio desses recursos caso nao haja profissionais para isso.
) Usar recursos diversificados.

) Disponibilizar o maximo de materiais sobre o conteudo estudar e se utilizar
daqueles que julgar mais acessiveis ao aprendizado dos alunos.
f) Fazer andlise criteriosa dos materiais que estao na internet, utilizar e indicar
para os alunos os sites que considerar confidveis para tal contetudo. Explicar
para os alunos porque alguns sites ndo sao confiaveis. Para isso, o professor

precisa ter conhecimento basico sobre tecnologias em educacgao.
Sobre a avaliacao

a) Ter conhecimento sobre a avaliacdo que estd no Regimento Escolar e no
Projeto Politico-Pedagbgico.

b) Ler autores que fundamentam este tipo de avaliacéo.

c) Utilizar-se de instrumentos diversificados de avaliacdo: provas, trabalhos,
debates, exposicoes orais, trabalhos escritos, relatérios escritos e orais etc,
para oportunizar todos os alunos a exporem seu conhecimento.

d) Avaliar o aluno pelo conhecimento em relagédo ao conteudo.

e) A avaliacao deve ser constante e todo o processo deve ser avaliado:trabalho
do professor, aprendizado dos alunos e os documentos que norte

trabalho pedagdgico.
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