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Resumo: Neste artigo pretende-se relatar os resultados da Implementacao do
PDE - Programa de Desenvolvimento Educacional 2007, parceria
interinstitucional entre SEED (Secretaria de Estado da Educacdo) e a SETI
(Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia e Ensino Superior), bem como
todo o processo de aplicacdo das atividades com duas diferentes turmas.
Salientamos que tanto a implementagdo quanto o artigo sdo quesitos para
aprovagdo no Programa. Para tanto, realizou-se a Implementacdo em dois
Colégios, no Estadual Mario de Andrade do municipio de Francisco Beltrdo e
no Estadual de Marmeleiro do municipio de Marmeleiro, em duas turmas de 52
série do Ensino Fundamental, no primeiro semestre letivo de 2008. O foco é o
ensino da disciplina de Geografia na perspectiva da Pedagogia Histérico-
Critica, presente nas DCEs — Diretrizes Curriculares Educacionais do Estado
do Parand. Pretende-se ainda, relatar quais os aspectos da aprendizagem dos
alunos foram atendidos a partir dos encaminhamentos didatico-pedagodgicos
planejados e a necessidade de que sejam elaborados e reelaborados sempre
num planejamento constante e coletivo, fator primordial para a consolidacao da
Pedagogia Historico-Critica.

PALAVRAS-CHAVE: Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE.
Ensino de Geografia. Pedagogia Historico-Critica. Diretrizes Curriculares. 52
série do E. Fundamental.

ABSTRACT: This article seeks to report the results of the PDE implementation
— Program of Educational Development 2007-, interinstitutional partnership
between SEED (Secretary of the Education State) and the SETI (Secretary of
Science, Technology and Higher Education State), as well as all the application
process of the activities with two different classes. We emphasize that either the
implementation as the article are questions for the approval in the Program. For
this, it had accomplished the implementation in two Schools, at Mario de
Andrade School in Francisco Beltrdo and at Marmeleiro School in Marmeleiro,
in two 5" grade classes of the Elementary School, in the first school semester
of 2008. The focus and the teach of the discipline of Geography in the
Perspective of the Pedagogy Historical-Critical, present in the DCEs -
Educational Curriculum Guidelines of the Parana State. It is intend still, to report
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which aspects of the student’s learning were answered from the planned
didactic-pedagogical guides and the need that are elaborated and re-elaborated
always in a constant and collective planning, primary factor for the consolidation
of the Historical-Critical Perspective.

KEY-WORDS: Program of Educational Development (PDE). Geography
Education. Historical-Critical Pedagogy. Curriculum Guides. 5" grade of the
Elementary School.

Introducéo

Entre professores da disciplina de Geografia € comum comentarios
acerca do ensino na 5.2 e 6.2 série do Ensino Fundamental. Este € considerado
complexo, desgastante e trabalhoso face a imaturidade dos alunos para
discussdes que exigem determinadas abstracées e da indisciplina comum
nestas seéries, entre outros fatores.

O objeto de ensino da Geografia presente nas DCEs - Diretrizes
Curriculares Educacionais do Estado do Parana visa superar a dicotomia entre
a Geografia Fisica e Humana, presente durante longos anos nos curriculos
educacionais brasileiros. Este objeto de estudo, conforme as DCEs (2005) € o
estudo do espaco geografico, produzido e reproduzido continuamente pela
sociedade, composto de fatos sociais, naturais, econdmicos, politicos e
culturais, etc.

Para promover a renovagdo curricular almejada, quer seja o
embasamento tedrico e epistemoldgico critico de educagdo, a SEED/PR,
através de programas de capacitacdo, encontro por area, programas e projetos
especificos, criou condices para que cada educador pudesse rever os estudos
de sua disciplina de formacéo, a fim de que as préaticas pedagogicas pudessem
ser reorganizadas em razao dos objetivos propostos nas DCEs.

O documento elaborado para a disciplina de Geografia define
inicialmente o seu objeto e estabelece os principais conceitos que sustentam a
reflexdo pretendida, tais como: Paisagem, Territorio, Lugar, Regido, Natureza e
Sociedade.

Na busca pela consolidacdo do objeto pretendido e para evitar a
fragmentacdo da Geografia Fisica e da Humana, sdo sugeridos os seguintes
“Conteldos Estruturantes”: Dimensao Econdmica da Producdo do/no Espaco

Geografico; Dimensdo Geopolitica; Dimensdo Socioambiental; Dinamica



Cultural e Geografica.

Esses Contetudos Estruturantes sao tratados como “estratégias de
ensino” e assim devem ser relacionados uns com 0s outros, permanentemente,
derivando desses todos os demais contetdos especificos, para que os alunos
entendam os conceitos geograficos e os contextualizem especialmente pelo
qgue se espera dos alunos na 52 série, conforme documento sintese das DCEs
(2006, p.43)

“Ao iniciar seus estudos na 52 série do ensino fundamental,
espera-se que os alunos ampliem suas noc¢des espaciais. Por
isso, o professor trabalhard os conhecimentos necessarios
para o entendimento das inter-relacdes entre as paisagens
naturais e artificiais. (...) Além disso, 0 espaco geografico deve
ser compreendido como resultado da integracdo entre
dindmica fisico-natural e dindmica fisico-social. Os diferentes
niveis de escalas de andlise podem transitar entre o local,
regional, nacional e global ou o oposto. (...)"

E fundamental para a compreensdo destas inter-relacbes e das
dindmicas naturais e sociais que o0s alunos sejam orientados a observar as
caracteristicas da vida das pessoas no contexto da sociedade capitalista,
dividida em classes sociais e com interesses econdmicos distintos.

Os professores da primeira turma do PDE/2007 — Programa de
Desenvolvimento Educacional do Estado do Parana - sdo desafiados a pensar
propostas pedagogicas que contribuam para tornar a aprendizagem
significativa e colaborar para melhorar os indicadores educacionais dos alunos
da rede estadual. Nesse caso, a intencéo é atender 44.400 professores da rede
estadual de ensino que pertencem ao Quadro Proprio do Magistério — QPM.

O Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) faz parte do Plano
de Carreira do Magistério Estadual Paranaense — Lei Complementar n.°
103/2004, cujo objetivo é produzir progressdes na carreira dos professores e
melhoria na qualidade da educacé&o oferecida nas escolas publicas do Parana.

A legislacdo do PDE prevé processo seletivo anual, sendo que o
primeiro ocorreu em 2006, como forma de ampliar o ingresso de professores no
programa.

A esséncia do PDE, segundo Documento Sintese do Programa (2007), é
o retorno do professor as atividades académicas de sua area de formacao. O
programa tem duracdo de dois anos, sendo que no primeiro ano, o professor

PDE ¢ afastado de suas atividades docentes em 100% e, no segundo ano, em



25%.

E uma parceria interinstitucional entre a SEED e a SETI — Secretaria de
Estado de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, através das cinco Instituicbes
de Ensino Superior estaduais: UEL, UEM, UNICENTRO, UNIOESTE e UEPG e
das duas instituic6es federais: UFPR e UTFPR.

A primeira tarefa do professor PDE 2007-2008, realizada no 1° periodo
do Programa € elaborar um Plano de Trabalho em conjunto com o professor
orientador das IES - Instituicbes de Ensino Superior, ao qual cabe a orientacao
e supervisdao das atividades de todas as tarefas que seguirem ao longo do
programa.

No Plano de Trabalho PDE constam todas as ac¢fes a serem
desenvolvidas durante os dois anos de duracdo do programa, tais como:
Proposta de estudo presencial e semipresencial do professor PDE; Producéo
didatico-pedagdgica; Orientacdo de Grupo(s) de Trabalho em Rede — GTR;
Elaboracdo do projeto de Intervencdo na escola; Artigo Cientifico.

No inicio 2007, em conversas com a professora Marcia Regina Telli
Ferronatto®, optamos por repensar os planejamentos das aulas de Geografia e
oferecer um atendimento diferenciado, contribuindo para minimizar o alto grau
de repeténcia e o baixo indice de aprendizagem, uma constante na 52 série do
Ensino Fundamental. Implementamos, portanto, conjuntamente.

A proposta elaborada, e por nés aplicada, consiste em promover
metodologias diferenciadas baseadas numa perspectiva historico-critica.

A elaboracdo dessa proposta, descrita adiante tem a participacao direta
do professor José Luiz Gasparin, que contribuiu decisivamente com a parte
escrita do trabalho, manifestando suas observacoes.

Com os planos de aula concluidos, definiu-se pelo acompanhamento e
co-participacdo na implementacao da colega Mércia Ferronatto numa turma de
52 série do municipio de Marmeleiro.

Com a preocupacédo de se pesquisar com profundidade as vantagens e
limitagbes da proposta de ambas, a implementacdo desenvolveu-se de
fevereiro a junho de 2008, cujos desdobramentos, dificuldades, resultados e
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reflexdes detalham-se a seguir.

A Pedagogia Historico-critica e a Psicologia Histor ico Cultural de
Vygotsky

A pedagogia Histérico-Critica, proposta por Dermeval Saviani e por ele
chamada, inicialmente, de Revolucionaria, sugere uma pratica pedagodgica que
parta da realidade social concreta, ou Pratica Social Inicial, e leve os alunos a
compreenderem as diversas dimensdes ou relacdes, que o0s conteldos
ensinados tém com suas vidas, objetivando a¢cées na comunidade, reforcando
valores e contribuindo para a cidadania.

“O método de ensino preconizado pela pedagogia historico-
critica, considerado um meio de apropriacdo de conhecimento,
inspira-se na concepg¢do dialética da ciéncia e assume a
forma de uma trajetéria a ser percorrida, um caminho cujos
momentos particulares sdo vistos como passos dinamizadores
de um movimento Unico e organico, pois funda-se na realidade
e mantém permanentemente o vinculo entre educacdo e
sociedade, realcando a necessidade da educacdo ter um
ponto de partida e um ponto de chegada.” (Wachowicz apud
Scalcon, 2002, p.123)

Esta proposta pedagogica baseia-se na teoria dialética do
conhecimento, ou seja, no uso do método dialético pratica-teoria-pratica, a qual
considera que o conhecimento se origina do mundo material e ndo das idéias
(Idealismo). Portanto, através da agdo humana na natureza, criando as bases
materiais para sua sustentacdo e desenvolvimento, € que o homem cria 0s
conhecimentos e se constitui como um ser histérico, transformando-se num ser
com as caracteristicas do momento especifico vivido.

“Sendo assim, 0 conhecimento se origina na pratica social dos
homens e nos processos de transformacdo da natureza por
ele forjados (...). Agindo sobre a realidade os homens a
modificam, mas numa relagdo dialética, esta pratica produz
efeitos sobre os homens, mudando tanto seu pensamento,
como sua pratica.” (Corazza apud Gasparin, 2005, p.04)

E, nesta incessante interacdo do homem com 0 meio e entre 0S outros
homens de sua convivéncia, através do trabalho, que este vai refletindo sobre
suas acdes e elaborando novos conhecimentos, que lhe permite novas

transformacgdes sociais.

“Ao construirem um sistema explicativo da histéria e da
sociedade, Marx e Engels elaboraram e estabeleceram os
principios epistemoldgicos que orientam sua analise. Ainda
que de forma implicita seja possivel perceber uma proposta
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para a produgdo do conhecimento. De acordo com a
perspectiva dialética, sujeito e objeto de conhecimento se
relacionam de modo reciproco (um depende do outro) e se
constituem pelo processo histérico social. Podemos entender
entdo que as idéias sdo decorréncia da interagdo do homem
com a natureza e o conhecimento é determinado pela matéria,
pela realidade objetiva. O homem faz parte da natureza e a
recria em suas idéias, a partir de sua interagdo com ela.”
(Rego, 1995, p.98)

Para Corazza (Gasparin, 2005), o conhecimento origina-se na
experiéncia, no empirico, a sincrese; € abstraido, a analise; e finalmente
transformado em um novo conhecimento, a sintese. Dessa forma o
conhecimento é assimilado e, portanto, uma metodologia educacional de
aprendizagem que queira ser realmente transformadora devera ser aquela que
leva em conta estes fatores, como diz Saviani (1991, p.83):

“(...) o movimento que vai da sincrese (“a visdo cadtica do
todo”) a sintese (“uma rica totalidade de determinacbes e de
relacbes numerosas”) pela mediacdo da analise (“as
abstracdes e determinacdes mais simples”) constitui uma
orientacdo segura tanto para o processo de descoberta de
novos conhecimentos (o método cientifico) como para o
processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos (o
método de ensino).”

Para que os ritmos de aprendizagem dos alunos sejam conhecidos e o
professor sinta-se seguro para dar sequéncia a proposta, é fundamental que o
mesmo conheca os fundamentos bésicos postos pela “Psicologia Histérico
Cultural” de Vygotsky, que complementa as idéias da “Pedagogia Histérico-
Critica” no que se refere a aprendizagem.

Para esta psicologia o processo cognitivo do conhecimento também
aconteceria através do método dialético, quer seja, a pratica-teoria-pratica. A
acdo do professor teria inicio a partir daquilo que os alunos conhecem sua
experiéncia social concreta ou “zona de desenvolvimento imediato”.

Através da mediacdo do professor e seu planejamento, o método, 0s
alunos chegariam a um conhecimento mais elaborado ou “zona de
desenvolvimento atual”, permitindo-lhes mudar sua maneira de ver o mundo e
interferirem na sua pratica social.

E urgente colocar em pratica encaminhamentos didatico-metodoldgicos
gue estejam articulados com as camadas populares, as quais continuam sendo

excluidas da escola, conforme comprovam algumas pesquisas.



Tais métodos, segundo Saviani (1991, p.79):

“(...) se situardo para além dos métodos tradicionais e

novos, superando por incorporagdo as contribuicdes de
uns e de outros. Portanto, serdo métodos que estimulardo a
atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém, da
iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos alunos entre
si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo
com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o0s
desenvolvimentos psicolégicos, mas sem perder de vista a
sistematizacao ldgica dos conhecimentos (...)". (Grifos nossos)

E importante salientar, em relacdo as palavras de Saviani (1991), que
esta concepcdo nao significa uma somatéria de varios métodos, optando por
um ecletismo, visto que nas concepcdes tradicionais e novas prega-se a
autonomia da educacdo em relacdo a sociedade, que neste caso, € tratada
como determinada socialmente. Antes, porém, se trata de uma apropriacdo do
que convém de técnicas e instrumentos que obtiveram resultado positivo na
pratica docente, facilitando o trabalho do professor e dos alunos, tidos aqui
como agentes sociais e ndo em suas individualidades.

Assim entendendo, Saviani (1991) organiza seu método em cinco
passos ou etapas, reescrito por Gasparin (2005), como “uma didatica possivel
para a Pedagogia Historico-Critica”, cujo teor orienta a grande parte dos

escritos que seguem:

Pratica Social Inicial

A abordagem inicial de um assunto é o que se chama de Pratica Social
Inicial. Diferente da Pedagogia Tradicional que é a simples apresentacao do
conteudo a ser estudado, nesse momento da aula se questiona o
conhecimento prévio dos alunos a respeito do tema a ser tratado. Dessa forma
0 conteldo passa a ter sentido para cada um, na medida em que 0s alunos vao
se dando conta dos momentos em que o tema acontece na rotina do mundo
vivido, através do noticiario, ou que faz parte do cotidiano de cada um, no seu
bairro, na sua cidade.

“A Pratica Social Inicial € sempre uma contextualizagdo do
contetdo. E um momento de conscientizacdo do que ocorre
na sociedade em relacdo aquele tépico a ser trabalhado,
evidenciando que qualquer assunto a ser desenvolvido em
sala ja esta presente na pratica social, como parte constitutiva
dela.” (Gasparin, 2005, p.24)
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Este conhecimento prévio que o professor passa a ter do que os alunos

ja sabem € a “zona de desenvolvimento real” ou atual dos alunos, e evita uma
série de explicacdes repetitivas sobre determinado ponto do conteudo ja
conhecido. Proporciona ainda a contextualizagdo do assunto e funciona
também como um diagndstico que indica onde o professor precisa intervir,
direcionando a conducdo do processo até que surjam respostas para as
guestbes postas inicialmente, pois como afirma Vygostsky (apud Gasparin,
2005, p.17), “Em esséncia a escola nunca comega no vazio. Toda a
aprendizagem com que a crianga se depara na escola sempre tem uma pré-

historia. (...)"™

A problematizag¢éo do conteudo

Na Problematizac&o, apds ter sido feito o levantamento das questfes
relativas a pratica social inicial, normalmente, fica evidenciado para os alunos
gue sera necessario dominar determinados conteudos em profundidade para
encontrar respostas que solucionem os problemas apresentados. E 0 momento
em que

“(...) comeca a andlise da pratica e da teoria. Inicia-se o
desmonte da realidade, mostrando ao aluno que ela é formada
por multiplos aspectos interligados. Sao evidenciadas também
as diversas faces sob as quais pode ser visto o contelido,
verificando sua pertinéncia e suas contradicbes (...)"
(Gasparin, 2005, p.36)

Na continuidade, o professor formula novas questées envolvendo outros
aspectos da vida social, econdmica, politica, cultural, filosofica, historica, antes
ndo mencionados na pratica social inicial, demonstrando a relacdo do contetdo
com a vida de cada um. E o desabrochar de uma consciéncia critica, mas
significativa, uma vez que foram os proprios alunos que contribuiram para que

fosse possivel chegar até este estagio.

A instrumentalizacdo

A Instrumentalizacdo, segundo Saviani (1991), é a apropriagdo pelas
camadas populares dos instrumentos necessarios para superarem sua
condicéo de explorados na sociedade capitalista, quer sejam os conhecimentos
culturais acumulados pela humanidade. “E o caminho através do qual o

conteudo sistematizado € posto a disposi¢cao dos alunos para que o assimilem
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e 0 recriem, e ao incorpora-lo, transformem-no em instrumento de construcao

pessoal e profissional.” (Gasparin, 2005, p.53)

Este momento do método € especialmente importante, porque através
da mediagéo do professor, interferindo na zona de desenvolvimento proximal
dos alunos, auxiliando-os na analise dos conceitos cotidianos em relacdo aos
cientificos, os conteudos passam a ter significado para eles, motivando-os.

E importante para o éxito da proposta que o professor procure
compreender, minimamente, como se da a formagdo cognitiva do
conhecimento. Em outras palavras, como as criangas aprendem, utilizando-se
das contribuicdes da “Psicologia Histérico Cultural” propostas pelo psicélogo
russo Vygotsky e seus seguidores, a base psicolégica que fundamenta a

“Pedagogia Historico-Critica”.

A catarse

Na Catarse os alunos sdo estimulados a demonstrar, teoricamente,
através da avaliacdo da aprendizagem se conseguiram encontrar algumas
respostas para os problemas sociais levantados pelo grupo. E o0 momento de
uma sintese.

Inicialmente os alunos véem sua realidade de forma sincrética e
dispersa, considerando-a natural. Espera-se que, ap0s a passagem pelas
etapas do processo pedagoégico e ao chegar a catarse, adquiram uma visdo
histérica desta realidade, construida pelos homens em determinado tempo e
lugar, segundo suas necessidades. Que saibam generalizar o todo aprendido
para poderem atuar nesta tarefa de transformacéo de seu meio.

“Na catarse 0 educando é capaz de se situar e entender as
guestdes sociais postas no inicio e trabalhadas nas demais
fases (...). Percebe, entdo, que nao aprendeu apenas um
contelido, mas algo que tem significado e utilidade para a sua
vida, algo que Ihe exige o compromisso de atuar na
transformacéo social.” (Gasparin, 2005, p.130)

A Pratica Social Final

A Pratica Social Final e a pratica social inicial sdo as mesmas, pois
partem da analise de uma mesma realidade. Nesta etapa, se a proposta foi
conduzida adequadamente, estas adquirem novas caracteristicas, pois 0s

agentes sociais, professor e alunos, alteraram-se qualitativamente e ndo véem
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esta realidade como a viam anteriormente.

Como os alunos ja atingiram uma visao sintética do todo no momento
catartico, que para Saviani (1991) € o ponto culminante do processo educativo,
na pratica social final eles se encontram em condi¢cdes de analise semelhantes
as do professor.

“Desenvolver acdes reais e efetivas nado significa somente
realizar atividades que envolvam um fazer predominantemente
material, como plantar uma arvore, fechar uma torneira,
assistir a um filme, etc. Uma acdo concreta, a partir do
momento em que o educando atingiu o nivel do concreto
pensado, é também todo o processo mental que possibilita
andlise e compreensdo mais amplas e criticas da
realidade, determinando uma nova maneira de pensar, de
entender e julgar os fatos, as idéias. E uma nova a ¢&o
mental .” (Gasparin, 2005, p.144) (Grifos nossos)

Assim descrito, 0 processo ensino-aprendizagem torna-se significativo
para ambos, na medida em que possibilita ao professor e aos alunos

construirem e reconstruirem os conhecimentos continuamente.

Conceitos de desenvolvimento e atividade no ensino de geografia

A ténica da Pedagogia Histérico-Critica € a constru¢cdo do conhecimento,
na interacdo entre o sujeito (aluno) e o objeto (conhecimento) mediada pela
acao do professor e sua didatica, colocando ambos em constante movimento e
interacdo. Portanto, uma acdo didatica importante para a construcdo de
conceitos pelos alunos € a atividade. Segundo Cavalcanti (1998, p.145) ndo se
trata de atividade fisica somente, mas de movimento fisico e intelectual,
buscando-se no ensino atividades que mobilizem os alunos para uma
atividade, para a solucéo de um problema, que gere aprendizagem:

“Néao se trata apenas de propiciar oportunidades para que os
alunos fiqguem em atividade fisica (...), mas sua importancia é
maior pela possibilidade de se transformarem pela
internalizacdo e pela linguagem, em atividades internas,
intelectuais de pensamento. O que 0 ensino promove € a
atividade como forma de interagdo do homem (aluno) com o
mundo dos objetos (saber escolar), que provoca
desenvolvimento intelectual. Trata-se, assim, de buscar no
ensino atividades que propiciem o desenvolvimento dos
instrumentos cognitivos nos alunos.”

O objetivo principal de ensinar Geografia para criancas, segundo a

maioria dos teoricos, é a elaboracdo de conceitos criticos sobre espacialidade
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e a construcdo de raciocinios mais elaborados sobre as organizacfes sociais,

para o qual os instrumentos cognitivos mais importantes seriam: “observacao,
localizacdo, relacdo, compreensdo, descricdo, expressdo e representacao
(Cavalcanti apud Goulart, 1998, p.145)

Os encaminhamentos metodoldgicos que resultam em aprendizagem
demonstram que os alunos é que devem elaborar seus préprios conceitos
apoiados nas orientacdes e na mediagao do professor.

E na infancia que iniciam os processos psiquicos que resultam na
elaboracdo de conceitos. Contudo, somente no inicio da puberdade que as
criancas passam a realizar abstracdes, periodo em que se encontram na 52 ou
na 62 série do Ensino Fundamental. A evolucdo desta etapa do
desenvolvimento ocorrerd se os alunos forem submetidos a um processo de
ensino-aprendizagem adequado e estimulante, em que situacfes problema
provoquem “atividade” intelectual, pois segundo Cavalcanti (1998, p.26):

Os experimentos realizados por Vygotsky e colaboradores
revelaram que a formac&o de conceitos € um processo criativo
e se orienta para a resolucao de problemas. A memorizacao e
a associacgao por si s6 ndo propiciam a formagédo de conceitos.
Para que o processo se inicie, deve surgir um problema que
s6 pode ser resolvido com um conceito novo. O
desenvolvimento dos processos que resultam na formacgéo de
conceitos inicia-se na infancia, mas as fungdes intelectuais
basicas para isso s6 ocorrem na puberdade. E relevante, pois,
para a reflexdo sobre o ensino, considerar que 0s conceitos
comecam a ser formados desde cedo, mas s6 aos 11, 12 anos
a crianca é capaz de realizar abstracdes, que vao além dos
significados ligados a suas praticas imediatas. Mas isso nao
se da pela idade simplesmente, é preciso levar em conta a
experiéncia. Ou seja, se 0 ambiente ndo fornecer ao
adolescente os desafios e as tarefas necessarias para
estimular seu intelecto, seu raciocinio podera nédo alcangar o
nivel possivel para a sua faixa etéria.

Nos longos anos em que a Pedagogia Tradicional imperou absoluta a
escola se ocupou, exclusivamente, de ensinar a légica formal. E importante
gue os professores de Geografia, ao invés de se preocuparem em reformular
conteudos, estejam atentos para um método de ensino que possibilite um
pensar dialético que, “ndo esta exclusivamente neste, mas vai além e se
ocupa na identificacdo de caréncias (formulacdo das questdes) e na busca

de solugdes (formulacdo de respostas) (...) (Cavalcanti, 1998, p.24)
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A elaboracéo dos planos de aula

As discussbes pedagogicas envolvendo os constructos epistemoldgicos
da “Pedagogia Historico-Critica” marcaram a década de 1980, periodo de
abertura politica, e brindaram os professores com a possibilidade de renovacéao
da acdo didatica. Nesta trajetéria muitas dessas promessas naufragaram na
excessiva discussao filosdfica e tedrica e, mantida a atual estrutura profissional
para 0 ensino basico, em que grande parte da carga horaria do professor
destina-se as tarefas em sala de aula, elaborar planos de aula nesta
concepcgao continuara tarefa que poucos poderdo assumir, haja vista o tempo
gue demanda.

“Em meu trabalho docente, ao longo dos anos, observei que
raramente o professor segue seu plano de trabalho. A
guantidade de aulas que ministra o nimero de colégios que
necessita percorrer, a diversidade de disciplinas que assume
para completar sua carga horéaria e seu salario o impede de
elaborar e de executar qualquer plano minimo de trabalho.”
(GASPARIN, 2005, p.153)

Os planejamentos para a implementacdo PDE ou para o cotidiano de
gualquer escola que trabalhe a metodologia proposta por Gasparin precisam
ser revistos quinzenalmente, ou sempre que a necessidade em sala de aula
exija. A seguir, lista de conteddos selecionados e desenvolvidos na
implementacéo:

1 - Localizagéo e orientacéo;

2 - Relevo: Os agentes modificadores;

3 - Espaco geogréfico em formacao — Espaco rural e urbano;

4 - (Re) Organizacéo econdmica do espaco rural e urbano;

5 - Os setores da economia: Sistemas de producédo industrial circulagcdo de
mercadorias, pessoas, capitais e informacdes.

Os conteudos desdobraram-se em oito (08) planos de aula conforme
modelo que segue sempre complementados com as atividades didatico-
pedagogicas elaboradas pela colega Marcia Ferronatto, incluidas no momento

da Instrumentalizacéo.

Plano de aula elaborado com base na Pedagogia Histd  rico-Critica
Na abordagem inicial sobre o conteudo Orientacdo e Localizacdo, que

posteriormente foi desdobrado em mais dois planos de aula, s&o utilizadas
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cinco horas aulas. O objetivo é conhecer as formas de orientacao e localizacéo

pelos astros com instrumentos como a bussola e por coordenadas geogréaficas
e, aplicar o conhecimento dos pontos de orientacdo a orientacdo nos lugares
do cotidiano dos alunos.

A apresentacdo do conteudo, que é a Pratica Social Inicial, se da com
uma frase problematizadora escrita no quadro pelo professor: “Vim de outro
planeta: vou morar no planeta Terra, mas n&o conheco nada por aqui.” Como
faco para me orientar no espago em que viverei? Como chegar a escola?...

O professor registra na lousa as respostas dos alunos, as quais serdo
copiadas por eles em seus cadernos. Poderdo surgir as seguintes respostas,
sempre com a participacdo e estimulo do professor: as placas das ruas; pedir
informacéo para as pessoas; Sol; Lua; estrelas; bussola; GPS; Mapas.

Na Problematizacdo o professor deve aprofundar estas questdes,
demonstrando que para maior compreensdo é preciso dominar determinados
conteudos cientificos. Aproveita para relacionar o tema com as demais
dimensdes que estes implicam na vida dos alunos, podendo perguntar: Como
nossos antepassados faziam para se localizar? Como eu faco para me localizar
através do Sol e das Estrelas? Quem inventou a bussola e como ela funciona?
Como um mapa é construido? Como entender um mapa? Entre outras
guestodes.

Na Instrumentalizacdo, antes de passar para o registro do conteddo no
caderno ou para a leitura de algum texto do livro, é desejavel a proposi¢ao de
atividades didaticas e ludicas, podendo ser usados outros recursos tais como:
Planetario, Rosa dos Ventos, Dramatizacdo do movimento aparente do Sol e
bussolas. Na falta destas o professor pode realizar a experiéncia de construir a
bdssola com os alunos.

Ainda como atividade complementar, os alunos desenham suas casas e
seus trajetos até a escola, bem como as referéncias mais proximas numa folha
A4, a qual deve ser exposta no mural da sala para observacdes dos colegas.

Para a sistematizacdo do contetdo podem ser utilizados diversos livros
didaticos ou qualquer género textual que possa dar suporte para as aulas.

E interessante que o professor construa placas indicativas dos pontos

cardeais e colaterais, em cartolina ou outro material, fixando-as nas paredes da
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sala de aula para que os alunos observem e apliguem os conceitos aprendidos

em seu cotidiano, durante todo o ano letivo.

Como o objetivo da Catarse € diagnosticar a aprendizagem, pode-se
propor um desenho de uma pequena cidade e alguns pontos de referéncia tais
como hospital, igreja, escola, campo de futebol, fabrica, rodoviaria, mata e um
rio. Os alunos precisam identificar em que direcdo se encontra cada uma
destas referéncias em relacdo a area central que é uma praca e entre 0s
pontos entre si.

Na Pratica Social Final os alunos devem sobrepor a Rosa dos Ventos
sobre 0 mapa de seu municipio e identificar os pontos cardeais e colaterais da

cidade e dos bairros, nomeando os limites territoriais do mesmo.

A proposta de implementacdo PDE na 52 série do Ensi  no Fundamental

Para facilitar a compreensdo e reduzir o volume de explicacbes
chamaremos, doravante, a turma pesquisada no Colégio Estadual Méario de
Andrade do municipio de Francisco Beltrdo de Turma A e a turma do Colégio

Estadual de Marmeleiro do municipio de Marmeleiro, de Turma B.

A turma do municipio de Francisco Beltrdo - Turma A

As primeiras semanas de aula refletem as dificuldades que todos
vivenciam quando precisam recomecar uma atividade e € um misto de davidas
e receios entre repreender e calar perante as manifestagcdes de indisciplina;
exigir mais ou aliviar em relagdo as atividades em sala, entre outros desafios.

A Turma A é uma das cinco turmas de 52 série do Colégio Estadual
Mario de Andrade, do periodo da tarde. Tem 28 alunos e, conforme a matriz
curricular da escola, trés aulas de Geografia por semana, sempre com duas
aulas geminadas e uma individual. As aulas geminadas propiciam o
encaminhamento de algumas atividades previstas que requerem um tempo
maior para realizacgéo.

A faixa etéria dos alunos varia entre 10 e 11 anos, entretanto, ha trés
alunos na faixa dos 13 e 14 anos.

Estes alunos sao oriundos de bairros préximos a escola, em sua maioria,
pertencentes a familias de baixa renda, cujos pais trabalham no setor de

servicos: pedreiros, mecanicos, auxiliar de servigcos gerais, funcionarios de



15
madeireiras, frigorificos, desempregados e dona de casa, entre outros.

Para obterem-se tais informacdes faz-se necessario a elaboracdo de
pesquisa a partir de questionario que, dentre inUmeras perguntas, uma chama
a atencgdo, vejamos: Que profissdo vocé gostaria de seguir quando crescer?

Mais de 90% da turma n&o sabia e/ou nem havia pensado a respeito. E
no minimo curioso porque, geralmente, criancas nesta faixa etaria possuem
muitos sonhos e projetam idéias a respeito de seu futuro.

Deste momento em diante percebe-se que podem ser usados o0s
mesmos planos de aula em ambas as turmas, todavia os encaminhamentos em
sala de aula devem ser diferenciados, respeitando-se o nivel de maturidade
psicossocial dos alunos. Assim a aplicacdo dos planos de aula é adaptada a
realidade especifica da Turma A no intuito de dirimir as dificuldades
apresentadas nesse momento.

E importante mencionar que esta turma ja havia sido diagnosticada,
assim como as demais, pela equipe técnica pedagdgica da escola no inicio do
ano letivo. Sendo assim, desta turma ndo h& alunos frequentando a Sala de
Recursos?, somente alguns encaminhados para a Sala de Apoio®, para
receberem apoio pedagogico e atividades complementares nas disciplinas de
matematica e portugués. Uma das dificuldades continua sendo a indisciplina
gerada por alguns alunos no decorrer das aulas..

A principio acredita-se que falta referencial metodolégico e teorico
adequado para minimizar esta dificuldade, mas quando se discute com 0s
demais professores da turma nos intervalos das aulas ou em reunido
pedagogica, percebe-se que o problema € generalizado entre os professores
das 52 séries.

A apresentacdo dos conteudos na Turma A acontece sempre apos o
mesmo ter sido tratado na Turma B. Em razdo do ritmo diferenciado das
turmas, de certa forma, € possivel “testar” o desenvolvimento das aulas com a
Turma B, em Marmeleiro antes de aplica-las na Turma A de Francisco Beltréo,

conferindo maior seguranca ao trabalho.

* Sala para qual sdo encaminhados os alunos com comprovada dificuldade de aprendizagem,
tais como dislexia, aprendizagem lenta entre outras, a qual funciona em periodo contrario ao
horario regular das aulas para que os alunos tenham o atendimento especializado necessario.

® Sala em que sdo complementados contetidos de Matematica e Lingua Portuguesa, em
periodo contrario ao das aulas, para alunos que, comprovadamente, necessitam desse reforgo.
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Poucas vezes, contudo, € possivel aplicar a aula prevista na integra na

Turma A, porque sempre ocorre um fato qualquer que desestabiliza o
encaminhamento da aula.

J& foram testadas todas as formas civilizadas de pedir a atengéo destes
alunos, mas ndo se passam dois ou trés minutos de aula sem que algum fato
novo aconteca. SO para ilustrar destacam-se 0s seguintes:

* Alguém “pega” o material do colega sem pedir e segue toda uma
discussdo com palavrdes de baixissimo caléo;
» A professora esta expondo a atividade, inclusive a ludica, por exemplo,

“a dramatizacdo do planisfério na sala de aula”, alguém levanta e sai da

sala ou vai a carteira do colega, sempre sem pedir licenca;

» O bate-boca continua com alguém que “espetou” o colega com um lapis,
guando n&o acontece de ambos partirem para a luta corporal.

Em todos os momentos as aulas sdo interrompidas e é preciso intervir
chamando a atencao verbalmente ou seguindo a velha e nada produtiva tatica
de repreensfes e ameacgas. Quando a situacao se torna insustentavel recorre-
se a coordenacdo pedagodgica que acaba levando o aluno mais “agitado” do
momento para uma “conversa”.

Paralelamente, os professores desta turma e das demais turmas de 52
série, dirigem-se, com certa freqiéncia, a coordenacdo pedagolgica para
sugerir alternativas ou para pedir ajuda, haja vista a recorréncia do problema.

Pela propria dindmica do método, na etapa da Préatica Social Inicial,
através de perguntas elaboradas previamente, os alunos oferecem suas
contribuicbes e querem ver suas observacoes registradas na lousa. Porém, a
Turma A, precisa ser contida até neste momento, porque a participacao de tal
forma intensa que pode surtir o efeito contrario, ou seja, de o barulho atrapalhar
a compreensdao do assunto e atrapalhar o desenvolvimento das demais etapas.

A Pratica Social Inicial, como sugere a palavra, ndo se refere somente
ao que os alunos vivenciam no seu cotidiano, mas traduz a compreensao de
todo o grupo social que esta inserido. Sdo as impressoes registradas por ele
através de analises e experiéncias pessoais ao longo dos anos de vida escolar
e fora dela. Como o método esta baseado na teoria dialética do conhecimento
pratica-teoria-pratica, € um momento de extrema importancia em que o

conhecimento dos alunos e seu uso nas questbes do cotidiano sao



17
confrontados com o saber cientifico oferecidos pelo professor mediador.

Nesta turma, infelizmente, poucos percebem que precisam dominar
determinados conhecimentos para sugerir, colaborar com ac¢6es diferenciadas,
entender o conteddo ou os problemas da comunidade. Ainda assim a dindmica
prossegue. Os alunos sao questionados a falar o que gostariam de aprender
sobre o assunto e motivados com questdes ligadas a outros aspectos da vida
econdmica, social, cultural, histérica, cientifica, envolvidos no tema estudado.

“Toda aprendizagem com que a crianga se depara na escola
sempre tem uma pré-historia. Por exemplo, a crianga comega
a estudar aritmética na escola. Entretanto, muito antes de
ingressar na escola ela ja tem certa experiéncia no que se
refere a quantidade: ja oportunidade de realizar esta ou aquela
operacdo, de dividir, de determinar a grandeza, de somar e
diminuir (...) a aprendizagem escolar nunca comec¢a no vazio,
mas sempre se baseia em determinado estagio de
desenvolvimento, percorrido pela crianga antes de ingressar
na escola.” (Vygotsky apud Gasparin, 2005, p.18)

As primeiras avaliagdes nesta turma demonstram a dificuldade que a
maioria tem de registrar suas idéias por escrito. Outros conseguem apenas
expressar suas idéias oralmente. A preocupacdo dos alunos é registrar o que
estd no caderno ou no livro, o que de certa forma os aprisiona, refletindo as
dificuldades de atencao e de adaptacdo a um novo método.

Posteriormente as avaliagbes a demonstram alguns avancos em
relacdo a aprendizagem, mesmo assim as dificuldades prevalecem até o final

da implementacao.

A implementacéo da proposta no municipio de Marmele  iro - Turma B

A implementacdo do plano PDE no municipio de Marmeleiro é realizada
na 52 série A, do turno vespertino, do Colégio Estadual de Marmeleiro — Ensino
Fundamental e Médio em parceria com a professora PDE Marcia Regina Telli
Ferronatto, que chamaremos de Turma B. Dos 30 (trinta) alunos que
freqientam as aulas em torno de 40%, apenas, pertence a area urbana, 0s
demais sdo oriundos de localidades da area rural do municipio de Marmeleiro.
S&o0, na maioria, filhos de pequenos agricultores com produgcdo para
subsisténcia, enquanto que na zona urbana destacam-se os filhos de operéarios
e funcionarios do comércio, ambos de baixa renda.

A adaptacao destes alunos a proposta mostra-se positiva desde o inicio

da implementacdo. A grande parte dos objetivos citados € atingida, com boa
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receptividade tanto em relacdo as atividades tedricas como as praticas.

O plano de unidade também segue os passos da “Pedagogia Historico-
Critica”, e a aula inicia com a Prética Social Inicial. Da mesma forma questiona-
se o prévio conhecimento dos alunos a respeito do conteddo a ser tratado, para
gue seja contextualizado, o que néo significa sua retomada a cada aula. Esta
etapa pode ser comparada a “Apresentacdo do Contetdo”, momento inicial da
aula na Pedagogia Tradicional.

Apo6s serem levantadas e registradas as duvidas e opinides dos alunos
sobre a realidade de sua comunidade ou cidade, relacionadas com o conteudo
tratado e realizada na Pratica Social Inicial, o contetdo é Problematizado. Os
alunos sao orientados a refletirem sobre as outras dimensdes com que 0 tema,
assunto ou problema se relaciona, tais como dimenséo cultural, econémica,
social, histérica, ampliando suas nocfGes de espacialidade. Em ambas as
etapas a resposta dos alunos € positiva, 0s quais participam ativamente e
mantém-se interessados.

Em todos os planos de unidade, no momento da instrumentalizacdo, que
é a etapa seguinte a Problematizacdo, é aplicada uma atividade ludica® que
tem como objetivo dar suporte pratico ao conteudo teorico, tornar agradavel o
aprendizado e garantir o0 registro teodrico do conteddo discutido e
problematizado pelos alunos.

Durante o desenvolvimento das aulas € importante oferecer préticas
ludicas, levando-se em conta a faixa etaria atendida na 5.2 série, ainda avida
por movimento, pois sdo um grande auxilio no processo ensino-aprendizagem:

Em primeiro lugar, pode se considerar como atividade principal
da crianga pré-escolar o brinquedo, a ludicidade (conforme
Leontiev). No entanto, na fase escolar, no ensino fundamental,
ocorre uma transicao de atividades, o que leva a manutencao
da importancia do brinquedo no desenvolvimento dos
processos psiquicos dos alunos. As dramatizagdes, 0s jogos e
todo tipo de simulacdo como importantes agbes a serem
realizadas no ensino. (Cavalcanti, 1998, p.146)

Na sequiéncia, relacionamos algumas das atividades desenvolvidas na
Implementagéo PDE:

e Caca ao Tesouro : Em equipes os alunos escondem um “tesouro”

® A elaboracédo de metodologias ludicas e diferenciadas para o ensino de Geografia na 5.2 série
do E.F. é o objeto do trabalho no PDE (2007/2008) da professora Marcia Regina Telli
Ferronatto do municipio de Marmeleiro — PR.
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imaginario num local combinado e tracam um mapa numa folha de papel

usando, obrigatoriamente, todos os conhecimentos aprendidos, tais
como pontos cardeais e colaterais, legenda, posi¢cao do Sol, etc. O mapa
precisa ser bem claro e sem muitas informacdes, pois deve ser trocado
entre as equipes pelo professor que acompanhard o uso do mapa e a
busca pelo “tesouro” no pétio da escola. Ganha a equipe ou equipes que
desvendarem o mapa da equipe rival. O tesouro, em si, podera ser

gualquer atividade, lanche ou prémio escolhido pelo professor.

O Mercadinho : Os alunos sédo orientados a guardar diversas
embalagens vazias de produtos que poderdo ser aproveitados para
serem “vendidos” no mercadinho que serd montado na sala de aula ou
na quadra da escola. Antecipadamente séo definidos os fornecedores,
comerciantes, consumidores e suas fungdes. Depois e, em conjunto com
a professora de Matematica, séo tratados conteudos relativos ao uso da
moeda, as quatro operacdes e calculo de porcentagem a fim de que os

alunos exercitem a compra e venda de produtos com ou sem desconto.

Dramatizacdo de coordenadas geograficas em sala de a ula: Nesta
atividade a turma representa os quatro hemisférios da Terra: Norte, Sul,
Leste e Oeste e as fileiras precisam estar alinhadas, de forma que se
pareca com as quadriculas de um mapa real. O professor distribui fichas
de cartolina aos alunos, previamente elaboradas, contendo as
coordenadas geogréficas, assim: 10° N, 10° S, 10° O, 10° L e assim
sucessivamente, sempre partindo das fileiras centrais que representam
os paralelos e meridianos principais, ou seja, a Linha do Equador 0° e o
Meridiano de Greenwich 0° Os alunos questionam-se entre si a
coordenada geogréfica de cada um no “mapa de sala”. Para estimular o
interesse as fileiras concorrerédo entre si, recebendo pontuagdo conforme

as respostas dadas entre as fileiras.

Trabalho com planta baixa ou mapas de seu municipio
identificando e os usos e a ocupacdo do solo rural e urbano:

Distribuir cépias da planta baixa do perimetro urbano e da area rural do
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municipio para os alunos, de preferéncia em tamanho maior para facilitar

a visualizacdo. Definir as cores a serem utilizadas para o registro na
planta baixa das acfes pretendidas, observando o uso da simbologia
cartografica oficial e das cores hipsométricas. No desenvolvimento sdo
registrados em ambos os mapas informacdes pertinentes ao assunto
tratado: Localizagdo dos pontos cardeais; ldentificacdo dos limites;
Identificagdo dos bairros, do centro da cidade e da &rea industrial, no
caso da area urbana; Localizagdo das principais rodovias de
escoamento da producéo, diferenciando BR de PR; Localizagédo e
identificacdo das principais comunidades da zona rural do municipio;
Identificagdo e possivel localizagcdo dos  principais  produtos
agropecuarios do municipio. Paralelamente, vai sendo construida uma

legenda com as informacdes registradas nas plantas.

A avaliagéo das atividades

No que tange a verificacdo da aprendizagem dos alunos, aqui chamada
Catarse, foram aplicadas diversas atividades de avaliagcdo oral, escrita,
individual ou em grupos, gincana de conhecimentos, trabalho com mapas, sem
necessariamente usarmos a tradicional “prova”’. Na verdade, os alunos estao
sendo avaliados constantemente e sempre recebem uma “nota”, como prevé
nosso atual sistema educacional, mas o mais importante € o diagnéstico a
cerca da assimilacdo dos contetdos e a andlise da eficacia do método. Dessa
forma é possivel fazer os ajustes necessarios e retomar conteudos, conforme a
resposta dos alunos.

Na Turma B, diferente da Turma A, apesar das mesmas possuirem a
mesma condi¢do socio-econdmica, percebe-se que houve aprendizagem, pois
as respostas dos alunos refletem esforcos significativos na tentativa de
reelaborar conceitos aprendidos. Na Turma A, poucos demonstram esta
habilidade.

Na Préatica Social Final, o ideal é que, ap0s a comparagdo entre a
Pratica Social Inicial e a Final, alunos e professores elaborem um Plano de
Acdo com o objetivo de realizar agdes na comunidade, ou agdes individuais a
partir do tema trabalhado. Tal atividade contribui para reforgar os conceitos

aprendidos e reelaborados ao mesmo tempo em que vincula a teoria e a
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pratica, ou seja, o cotidiano e o cientifico. Entretanto, esta etapa pode deixar

alguns aspectos ndo satisfatorios, pois somente ao final de implementacéo é
gue fica evidente que as acdes previstas no Plano de Acao também podem ser
em relacdo a conteudos, curiosidades e objetivos a serem alcancados pelo

grupo para a complementacao do assunto estudado.

Consideracdes Finais

Durante o desenvolvimento da implementacdo PDE evidencia-se a
importancia da elaboragédo de planos de aula, de objetivos para nortear o
trabalho e a metodologia a ser utilizada. Constata-se, a necessidade de se
conhecer as contribuicbes e limitagbes das diferentes pedagogias,
principalmente da Pedagogia Tradicional, porque ela € altamente importante
em momentos especificos no ensino, quando é preciso “mecanizar” raciocinios
e comportamentos Uteis a aprendizagem. O importante, e ndo menos dificil, é
incorporar a Pedagogia Historico-Critica por superacdo da antiga forma de
ensinar, aproveitando os pontos positivos e descartando os demais.

A faixa etéria em que se encontram os alunos de 5% série do Ensino
Fundamental os predisp8e a atividade fisica e psiquica e dificulta a atencao a
explanacfes muito longas. Assim, sempre que possivel, € desejavel a inclusao
de atividades que ao reforcarem o0s conceitos trabalhados, permitam a
brincadeira e a descontragdo, as quais se mostram altamente eficazes para a
motivacao e concentragéo dos alunos.

Os alunos oriundos do meio rural apresentam-se mais concentrados e
facilmente se adaptam a dindmica da escola, o que facilita seu aprendizado.
Sao menos afetados por estimulos excessivos a que estdo sujeitos os alunos
gue residem em bairros de uma cidade. Uma limitacdo da proposta, portanto, é
gue esta ndo € “remédio para todos os males”, haja vista ndo oferecer recursos
para todas as situacfes, em especial uma questdo complexa que envolve a
estrutura social.

Sao urgentes acdes conjuntas de instancias educacionais, publicas e
privadas em relacdo a indisciplina dos alunos em todos os niveis de ensino, em
especial, nas primeiras séries do Ensino Fundamental, quer seja de 12 a 42
séries, hoje municipalizado. E notério que as familias estdo confusas quanto a

educacéo de seus filhos. Porém, o mais alarmante, é que em algumas escolas
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onde tem ocorrido inversdo de papéis entre alunos e professores, que a

pretexto de inovacdo didatico-pedagdgica, deslocam o centro do processo
ensino-aprendizagem para os alunos e originando experiéncias pedagogicas
desastrosas, nas quais a indisciplina é o resultado mais evidente.

Constata-se, portanto, que se faz necessario o repensar do papel do
professor em face a metodologia aplicada e a participacdo dos alunos, bem
como o envolvimento das pedagogas precisa ser mais direto para dar o suporte
pedagdgico e disciplinar a acao da escola na comunidade.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal, desenvolvido pela
psicologia histérico cultural de Vygotsky, ¢é fundamentais para o
desenvolvimento das func¢des psicolégicas superiores, como 0 pensar, 0
imaginar, o falar, etc. Estas informacgBes precisam ser incorporadas as acoes
didaticas cotidianas do professor mediador para a compreensédo efetiva da
Pedagogia Histérico-Critica. Para Vygotsky (Scalcon, 2005, p.115 a 117) a
crianca entra na escola portando uma enorme bagagem de conhecimentos
cotidianos, sua “pré-historia”, focada nos objetos. Entre aquilo que os alunos ja
sabem ou zona de desenvolvimento real e aquilo que pode realizar com ajuda
de outras pessoas, a zona de desenvolvimento potencial (aquilo que ira
aprender a frente) estd a maior responsabilidade da educacdo para o
desenvolvimento biopsicossocial e mental da crianga/alunos: a zona de
desenvolvimento proximal. Esta € a etapa em que as a¢bes do professor
impelem o desenvolvimento dos alunos para o futuro, para um novo
conhecimento, através de atividades diferenciadas e estimulos adequados.
Sem a compreensdo deste conceito fica comprometida a eficacia desta
pedagogia.

Nesta pedagogia ndo ha material didatico disponivel com as etapas,
dimensdes e contextualizacbes necesséarias. Portanto, além da pesquisa e
preparacdo obrigatoria dos planos de aula é preciso disposicdo para pesquisar
atividades variadas, videos, poesias e musicas que numa 5.2 série fazem a
diferenca. Sdo acdes que requerem um percentual de hora atividade maiores
gue a atual. Ndo menos necessaria € a reducdo do numero de alunos por
turma, que ndo deveria ser maior que 25 (vinte e cinco) para o ensino na 5.2 e
6.2 séries do Ensino Fundamental.

E importante que a elaboracdo e aplicacdo dos planos de aula sejam



23
acompanhadas, inicialmente pelas equipes técnico-pedagogicas das escolas

com o apoio dos Nucleos de Educacéao.

Se o0 ensino na 52 série receber um tratamento diferenciado, os
possiveis problemas com indisciplina e dificuldades de aprendizagem nas
demais séries, no futuro, podem ser reduzidos ao minimo, motivo pelo qual €
necessaria uma capacitacdo especifica para o profissional que atua nesta
série.

Os resultados obtidos em ambas as turmas foram positivos, mesmo que
as “notas” da Turma A de Francisco Beltrdo, ndo tenham sido animadoras.
Ainda assim, comparando-se as avaliagbes iniciais e finais dos alunos,
percebe-se um nivel de desenvolvimento maior que o inicial, refletindo que
houve aquisicdo de conhecimentos, ou seja, aprendizagem. Em contato
recente com a professora da turma A, soube-se que a aprendizagem dos
alunos dessa turma esta progredindo consideravelmente.

Finalmente, destaca-se o crescimento pessoal e profissional adquirido e
a certeza da imensa responsabilidade social que é a educacéo e o ensino.

Que foi muito mais tranquilo atender a Turma B, do municipio de
Marmeleiro, a qual proporcionou um ambiente favoravel para o
desenvolvimento de todas as atividades planejadas. Por trata-se de alunos
calmos, disciplinados e interessados, os alunos da Turma B retratam fielmente
0 que poderiamos chamar de “alunos ideais”. Lamentavelmente, para estes
alunos a formagédo recebida pelos professores no Curso Normal e na
Licenciatura foi eficiente, entretanto, ndo para a dura realidade das salas de
aula, encontrada pela grande maioria dos colegas em todos os dias do ano

letivo.
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