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RESUMO

O presente artigo discute a funcdo da escola, bem como os fatores que intervém no
desempenho de seu papel, tomando os fundamentos da Teoria Critica da Sociedade
para conhecer as determinacdes que a racionalidade tecnolégica, propria da
sociedade capitalista, imprime nas diferentes instancias sociais e especificamente na
educacdo. No desenvolvimento da tematica mediante pesquisa bibliografica e
pesquisa-acao realizada com os professores na escola e em ambiente virtual pelo
Grupo de Trabalho em Rede (GTR) é evidenciado que a sociedade contemporanea
caracteriza-se pelo acumulo de capital, e toma a ciéncia e a tecnologia como forcas
produtivas a fim de manter a sociedade de consumo. Assim, as ciéncias deixam de
ser parametro da razao humana e passam a ser parametro da razao tecnoldgica,
configurando essa sociedade com bases na racionalidade da irracionalidade. Neste
contexto social o homem perde sua condicdo de sujeito e vive a alienacéo,
originando valores como: a busca pelo prazer imediato, o egocentrismo, a negacao
do outro, a competicdo, a generalizagdo e a banalizagdo da cultura. Tais
determinacdes interferem na escola levando-a a perder sua verdadeira funcdo de
ensinar e realizar uma formagdo auténtica no sentido de atuar em busca da
emancipacao, do esclarecimento e da humanizacéo.

Palavras - chave: Sociedade. Escola. Formacg&o. Emancipagéo.

ABSTRACT

The present article discusses the role of the school, as well as the factors involved in
the accomplishment of its role, using as a basis the Critical Society Theory to get to
know the determinations of the technological rationale, part of the capitalist society,
and its influence on different social instances and specifically on education. During
the development of the theme, after bibliographical research and action-research,
done with the teachers at school and in the virtual environment of Network Work
Group (GRT), it was evident that the contemporary society is characterized by the
accumulation of capital, and takes science and technology as productive forces with
the objective of maintaining a consumerist society. In this way, the sciences no
longer are the parameter of human reasoning and start being the parameter of
technological reasoning, configuring this society based on rationality and irrationality.
In this social context, man has lost his subjective condition and lives alienated,
originating values such as: search for immediate pleasure, egocentrism, denial of
others, competition, cultural generalization and trivialization. Such determinations
interfere in the school, causing it to lose its true role of teaching and accomplishing
the authentic training, in the sense of acting in favor of emancipation, clarification and
humanization.

Key words: Society. School. Training. Emancipation.
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INTRODUCAO

A proposta de estudo tem como objetivo a reflexdo sobre a funcéo da
escola, bem como sobre o papel que esta desempenha atualmente. Pensar sobre
esse tema, a principio, parece irrelevante pela sua obviedade, pois ha um consenso
estabelecido entre os envolvidos com a educacao, sejam pais e professores, de que
a escola é indispensavel para o desenvolvimento dos individuos, e a partir desse
entendimento a aceitam, passivamente, sem preocuparem-se sobre a qualidade
dessa formacdo escolar. Percebe-se uma acomodacao e, ndo mais se questiona:
Escola para qué e por qué? E, parafraseando NAGEL (2005, p.3), essa pergunta
muda o interesse tanto do individuo quanto da sociedade, quando a escola é tomada
no limite de seus resultados ou na sua relagdo com as consequéncias de sua
educacdo. Assim, utilizando os dados coletados pelo INEP, com as avaliacbes
realizadas pelo SAEB e a Prova Brasil, de 1995 até 2005, pretende-se conhecer o
desempenho que a educacéo brasileira vem obtendo, e constatar a formagéo que a

escola vem propiciando:

Tabela 1-Médias de Proficiéncia em Lingua Portuguesa

Brasil

1995 — 2005
Série 1995 1997 1999 2001 2003 2005
4a Série do E.F 188,3 186,5 170,7 165,1 169,4 172,3

8a Série do E.F 256,1 250,0 232,9 | 235,2 232,0 231,9
3a Série do E.M 290,0 283,9 266,6 | 262,3 266,7 257,6

Fonte: MEC/INEP/SAEB

! Pedagoga do Colégio Estadual Julio Nerone e Colégio Estadual Sagrada Familia em Campo Largo.

2 Meus agradecimentos ao Professor Agostinho pelos momentos dedicados aos estudos com o grupo
sob sua orientagdo, momentos de instigantes reflexdes que viabilizaram a compreensédo da Teoria
Critica da Sociedade.



Provas de Lingua Portuguesa estruturadas com conteudos de leitura que visam a competéncia de
apreender o texto em diferentes niveis de compreensado, analise e interpretacao. Resultados aferidos

numa escala de 125 a 350 pontos.

Tabela 2 - Médias de Proficiéncia em Matematica

Brasil
1995 — 2005
Série 1995 1997 1999 2001 2003 2005

4a Série do E.F 190,6 190,8 181,0 |176,3 177,1 182,4
8a Série do E.F 253,2 250,0 246,4 | 2434 245,0 239,5
32 Série do E.M 281,9 288,7 280,3 | 276,7 278,7 2713

Fonte: MEC/INEP/SAEB

Provas de Matemética estruturadas sobre o foco de resolucdo de problemas contemplando os
conteudos de espaco e forma, grandezas e medidas, numeros e operacdes/algebra e funcdes e.
tratamento da informacéo. Resultados aferidos numa escala de 125 pontos a 375 pontos.

Observando os resultados do SAEB e da Prova Brasil de 1995 a
2005, em que se avaliou a aquisicao de contetdos basicos de leitura e compreensao
de textos em Lingua Portuguesa e a resolucao de problemas em contetdos basicos
de Matematica percebe-se um declinio no desempenho dos alunos, no decorrer
destes anos, revelando uma aprendizagem que nao atinge o nivel desejavel para a
série avaliada. Este quadro preocupante remete a seguinte inquietacdo: Como a
escola vem proporcionando uma formacdo aquém do desejado, apresentando
lacunas em aquisicbes béasicas de leitura, escrita, interpretacdo e célculo,
restringindo, desse modo, a insercdo emancipada do educando no mundo, se essa
mesma escola pertence a uma sociedade que dispbe de aprimorado avancgo
cientifico, tecnoldgico e das ciéncias humanas?

Perante esta contradicdo e com base na pesquisa pretende-se
reconhecer se a escola tem desempenhado sua funcdo para uma formacao critica,
humanizadora e emancipatéria do aluno, levando-o a reconhecer-se como sujeito no
mundo. Identificar os fatores que intervém no contexto educacional para a reducéo
da qualidade da formacdo. E como a reflexdo sobre a funcdo da escola a partir da
Teoria Critica da Sociedade, pode contribuir para a formagcdo continuada dos

docentes, visando a superacao da pseudoformacéao.



A pesquisa tem como objeto de estudo a funcédo da escola, sendo
gue a compreensao e aprofundamento tedrico do assunto se concretiza mediante
pesquisa bibliografica, com uma abordagem qualitativa ao explorar o tema sob a
perspectiva da Teoria Critica da Sociedade, a qual evidencia e aponta reflexdes
significativas quanto ao sentido da escola na sociedade contemporanea marcada
pela racionalidade tecnologica. E, com base nesta linha tedrica, toma-se como
principal referéncia as contribuicdes dos frankfurtianos Adorno e Horkheimer e os
autores correlatos aos seus escritos. O estudo contempla também a pesquisa acao,
ao realizar a integracdo entre pesquisador e professores da rede estadual em dois
momentos pontuais: no ambiente virtual pelo Grupo de Trabalho em Rede (GTR) e
na escola com a Implementacdo da Proposta de Intervencdo, configurada pela

aplicacao de projeto de Formacao Continuada aos Professores.

A FUNGCAO DA ESCOLA NA PERSPECTIVA DA TEORIA CRITICA

Para abordar sobre a funcdo da escola, é importante conhecer como
este conceito esta colocado no contexto educacional.

A Constituicdo Federal de 1998, no artigo 205, determina que “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDBEN 9394/96,
no artigo 21, estabelece que “A educacgdo bésica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurar-lhe formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”.

As Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental do Parana,
mencionam que o papel fundamental da escola € “o trabalho com o conhecimento
gue propicie aos alunos oportunidades de aprendizagem para que adquiram chaves
conceituais de compreensao de seu mundo e de seu tempo; deve ainda permitir que
tomem consciéncia das operagcdes que mobilizam durante a aprendizagem,
contribuindo para que prossigam na relacdo de conhecimento, que ¢é

desvendamento, compreenséao e transformacéo do que se da a conhecer”.



Percebe-se que a legislacdo, nas diferentes esferas, apresenta
como funcdo da escola a formacdo integral do individuo, a formacdo para a
cidadania e a possibilidade de continuidade nos estudos. No entanto a escola tem se
mostrado impotente na concretizacdo do seu papel, assim na tentativa de elucidar
essa problematica, pretende-se compreender os fatores sociais e psicologicos da
sociedade capitalista e averiguar como determinam e condicionam as relacdes na
sociedade contemporéanea e, especificamente na esfera da educacéo.

A analise que Adorno e Horkheimer (1985) fazem a respeito da
sociedade capitalista sob a otica da industrializacdo da cultura, evidencia que o
capitalismo, que rege a sociedade contemporanea tem como caracteristica 0
acumulo de capital, que se fortalece com a producdo e consumo de massa tomando
a ciéncia e tecnologia como forcas produtivas. A indastria, a producdo em massa, a
padronizacdo se irradiam para as diversas instancias sociais, inclusive da cultura
banalizando-a e, portando definindo novos parametros sociais e culturais.

Essa cultura industrializada, vem reduzindo o homem a um ser
genérico, que cede a sua subjetividade, isto é a sua individualidade, a subjetividade
heter6noma. Passa a ser mais um entre tantos outros, ficando a mercé da vontade
do poder econdmico, o que induz o individuo a perder a sua autonomia, alienando-
o pela manipulacdo a que esta sociedade o submete, e tirando-o da condi¢cdo de
sujeito a objeto. Esta cultura industrializada, que padroniza inclusive ao homem,
substitui a cultura que exercia o papel de esclarecimento, e por meio da ideologia, a
cultura industrializada passa a ser instrumento de alienacdo pela supressdao do
pensamento e da consciéncia. A ideologia, na cultura reificada, isto € que usa o
homem, age como um instrumento de dominagdo que age pelo convencimento,
alienando a consciéncia humana ao mascar a realidade.

Consequientemente esta sociedade da industria cultural mantida pela
racionalidade tecnoldgica impBe novos parametros sociais como a inversao de
valores substituindo o ser pelo ter, enquanto cria necessidades de consumo e
estabelece linguagem proépria para efetivar a alienacéo.

A compreensdo da légica da sociedade capitalista e de suas
determinacdes as quais, relegam o homem a segundo plano preconizando o
consumismo, induz as seguintes indagacdes: Como a escola esta inserida na

sociedade de consumo? Ela oferece resisténcia ou adapta-se a légica da



mercantilizacdo? A banalizacdo dos aspectos culturais a que foi submetida a cultura
se repete na escola?

Diante deste contexto social, ADORNO (1995) pela confrontacdo e
desmistificacdo das relagbes sociais apresenta uma concepc¢ao de educacao
articulada pelos conceitos de emancipacao e educacédo contra a barbarie.

Para conceituar emancipacao, toma-se como referéncia a resposta de

Kant ao que seja o0 esclarecimento: * um estado de menoridade que é auto-
inculpavel quando sua causa néo é a falta do entendimento, mas a falta de deciséo
e coragem, de servir-se do entendimento, sem a orientacao de outrem. (KANT apud
ADORNO, 1995, p. 169)

Desse modo, as condicbes para a emancipacdo estdo no
entendimento e na coragem do individuo em servir-se desse entendimento que gera
a autonomia da pessoa. E perceptivel que a organizacgéo social em que vivemos é
heterénoma. E muito dificil viver por determinacées préprias, pois a sociedade nos
forma mediante a midia, de modo que a tudo absorvemos e aceitemos nos termos
desta configuracdo heterbnoma, desviando de ndés mesmos a consciéncia, a
autonomia.

A expressao esclarecimento € utilizada por ADORNO e
HORKHEIMER(1985) como o processo de “desencantamento do mundo” onde as
pessoas se libertam do medo de uma natureza desconhecida, a qual atribuem
poderes ocultos para entender o seu desamparo frente a ela. E o processo pelo qual
ao longo da historia os homens se libertam das poténcias miticas da natureza, pelos
processos de racionalizacdo, mediante o uso da razéo procedentes da filosofia e da
ciéncia.

Podemos dizer que, atualmente, dispomos das condicdes de
vivenciarmos o esclarecimento, condi¢cdes estas representadas pelo avanco da
ciéncia e da tecnologia, mas isto se tornou duvidoso em face da presséo exercida
sobre as pessoas. E preciso ver as dificuldades que se opéem & emancipagio nesta
organizacéao social.

E constatavel, hoje, como a ciéncia e o conhecimento cientifico s&o
usados pelo interesse do capital perdendo o seu carater de esclarecimento, ao que
pode-se exemplificar com as descobertas cientificas da medicina que sdo negadas

as populacdes para manter os interesses econdémicos de uma minoria.



Nao raro, depara-se na midia com noticias de interesse politico,
social e econdmico como: atos de corrupcdo no pais que sdo apresentadas nas
mais diversas e contraditorias versdes, inviabilizando a transparéncia dos fatos.
Assim as pessoas séo invadidas por inUmeras informacdes, sem o conhecimento
do que realmente ocorre. Vive-se 0 retrocesso.

Educar para a emancipacdo exige que se reconheca como a
dindmica da sociedade nega as pessoas a consciéncia do existente, impondo a
constante adaptagdo, e a partir deste reconhecimento prepard-las para se
orientarem no mundo resistindo ao que esta dado. A concretizacdo efetiva da
emancipacgao consiste em que as pessoas interessadas, orientem sua energia para
a contradicdo e para a resisténcia.

Uma vez que bens culturais sao industrializados, a arte na
expressdo da musica, do cinema, do radio passa a ser padronizada, repetitiva,
previsivel com o empobrecimento dos materiais estéticos. Adorno e Horkheimer
(1985) em relacao as atuais producdes artisticas de filmes mencionam que “... 0
filme ndo deixa mais a fantasia e ao pensamento dos espectadores nenhuma
dimensao na qual estes possam, sem perder o fio, passear e divagar no quadro da
obra....” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.119) isto para as pessoas nhao
usufruirem da minima possibilidade de reflexdo, adestrando-as para uma
identificacdo imediata com a realidade.

A linguagem de facil entendimento, a banaliza¢do da cultura dificulta
a atividade intelectual e qualquer possibilidade de resisténcia, 0 que mantém a
alienacdo. As pessoas afastam-se cada vez mais dos processos de pensamento
baseados na razdo humana e, conseglientemente, estes efeitos chegam até a
escola imprimindo-lhe a raz&o tecnoldgica, afastando-a de sua fung&o primordial de
ensinar.

Assim, pergunta-se como a escola vem desempenhando sua fungéo
para uma formacéo emancipadora?

Ha que se tomar cuidado com os efeitos de um processo
educacional, que considere o esclarecimento da consciéncia, sem revelar a forma
social em que a educacdo se realiza como mera apropriagcdo de conhecimentos
técnicos. A educacdo no sentido de promover a emancipagdo, consiste na

producdo de uma verdadeira consciéncia, colocada como necessidade politica em



funcdo de que uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada em uma sociedade
emancipada.

A escola cabe explicitar a alienacéo a qual estamos submetidos pela
andlise reflexiva, pois a alienacdo tira do homem a aptiddo a experiéncia que
“consiste essencialmente na conscientizacao e, desta forma, na dissolugcédo desses
mecanismos de repressdo e dessas formacdes reativas que deformam nas
proprias pessoas sua aptidao a experiéncia.” (ADORNO 1995, p.150)

Pode-se perceber a reacdo a experiéncia, na recusa de uma
experiéncia no sentido formativo, quando os jovens omitem-se a ouvir musica
eruditas, apregoando que a época dos classicos ja passou, a musica de seu tempo
€ o “funk”, o “rap”. Aderem ao que é padronizado, € uma forma de ndo serem
excluidos, o que caracteriza a sociedade da indastria cultural, com a intencao
expropriar os individuos do esclarecimento. Percebe-se que as pessoas agem sem
pensar reflexivamente sobre suas escolhas. E 0 que caracteriza a consciéncia €
pensar em relacdo a realidade e ao conteddo em relacdo entre as formas de
pensamento do sujeito e aquilo que ele ndo é. Pensar, desse modo, € 0 mesmo
que fazer experiéncias intelectuais que propiciam a emancipacao.

O desenvolvimento da emancipacdo é condicdo necessaria para a
vida na democracia, mas as condi¢cdes sociais insistem em dirigir de forma
heterbnoma as pessoas negando a autonomia e emancipagdo. Assim, a
autonomia que é condicao para se fazer sujeito no mundo € tema para se refletir na
educacao, junto a todos os que dela fazem parte professores, pedagogos, diretores
e pais. E, coletivamente buscar alternativas para concretiza-la no contexto escolar.

Quando se propde a emancipacdo pela educacdo € pertinente
perguntarmos emancipacao e autonomia para qué?

Adorno, em seus escritos ressalta que a educacdo para a
emancipacdo vem acompanhada da necessaria educacdo contra a barbarie.
Entendendo por barbarie “a presenca de comportamentos agressivos, de impulsos
destrutivos, sem uma relacdo com objetivos racionais na sociedade, 0s quais s&o
incompativeis com os avancos da civilizacao atual.” (ADORNO,1995, p.159).

No ensaio Educacdo e Emancipacdo, Adorno (1995) afirma que:

Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado e importancia
frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a barbarie contra a qual se

dirige toda a educacéo. Fala-se da ameaca de uma regressao a barbarie. Mas ndo se
trata de uma ameaca, pois Auschwitz foi a regressao; a barbarie continuara existindo



enquanto persistirem no que tém de fundamental as condi¢des que geram essa
regressdo. (ADORNO, 1995, p.119)

Constata-se, sem dificuldades em nosso cotidiano, atos de barbarie
ao presenciar jovens da classe média que agridem empregada domeéstica,
incendeiam indio expressando uma agressividade primitiva. Tais situacdes
demonstram que as condigcbes que geraram a barbarie estdo presentes na
sociedade, inicialmente, porque a barbarie esta presente no processo civilizatério,
como diz ADORNO (1995):

Dentre os conhecimentos proporcionados por Freud, efetivamente relacionados
inclusive a cultura e a sociologia, um dos mais perspicazes, € de que a civilizacao,
por seu turno, origina e fortalece progressivamente o que é anticivilizatério. ...Se a
barbarie encontra-se no préprio principio civilizatério, entdo pretender se opor a isso
tem algo de desesperador.(ADORNO, 1995, p.120)

Essa afirmacdo remete a forma como ocorreu 0 processo
civilizatorio, isto é: 0 homem se civilizou pela rendncia de seus instintos, de sua
libido. Historicamente o homem primevo para sobreviver sobre na Terra viu que lhe
seria util conviver e trabalhar com o outro, seu semelhante, e assim, socializou e
desenvolveu a cultura. Essa repressdo e a renuncia dos instintos do homem é

compensada por meio da cultura, pois:

A sublimacdo do instinto constitui um aspecto particularmente evidente do
desenvolvimento cultural; € ela que torna possivel as atividades psiquicas superiores,
cientificas, artisticas ou ideoldgicas, o desempenho de um papel tdo importante para
a vida civilizada. (FREUD, 1974, p.118)

Percebe-se a relevancia da cultura para a civilidade. No entanto, esta
€ lograda aos homens no decorrer do tempo, pois a prépria cultura separou o0s
homens, por ocasido da divisdo do trabalho fisico do trabalho intelectual.
Consequentemente a producdo do saber — a ciéncia e a arte, as decisfes politicas,
sociais e produtivas/econémicas, uma vez de posse privada de alguns individuos,
distancia a maioria detentora do trabalho manual, negando, aos homens, a
promessa de uma vida justa pela partilha do que é criado culturalmente a toda
humanidade.

Confirma-se em Freud (1974), ao mencionar a ndo compensacao

pela cultura dos instintos e desejos reprimidos nos seguintes termos:



...6 impossivel desprezar o ponto até o qual a civilizagdo construida sobre a renlincia
do instinto, o quanto ela pressupfe exatamente a ndo-satisfacdo (pela opresséo,
represséo, ou algum outro meio?) de instintos poderosos. Essa “ frustracdo cultural”
domina o grande campo dos relacionamentos sociais entre os seres humanos. Como
ja sabemos, é causa da hostilidade contra a qual todas as civilizagBes tém de
lutar......Nao é facil entender como pode ser possivel privar de satisfacdo um instinto.
Ndo se faz impunemente. Se a perda ndo for economicamente compensada..
(FREUD, 1974, p.118)

Diante destas prerrogativas, percebe-se como o homem traz,
originalmente, as marcas da barbarie. Entretanto, sdo os fatores sociais (objetivos)
e individuais (subjetivos), que estdo diretamente ligados ao modo como a
sociedade se organiza e estabelece as relagbes sociais, que acionam
potencialmente a barbéarie. Adorno (1995) evidencia os fatores sociais como:

A ordem econdmica e, seguindo seu modelo em grande parte também a organizagéo
econdmica, continuam obrigando a maioria das pessoas a depender de situagfes
dadas em relacdo as quais sédo impotentes, bem como a se manter numa situagéo de
ndo emancipacgao. Se as pessoas querem viver, nada lhes resta sendo se adaptar a
situacdo existente, se conformar; precisam abrir mado daquela subjetividade autbnoma
a que se remete a idéia de democracia; conseguem sobreviver apenas na medida
em que abdicam seu préprio eu. Desvendar as teias do deslumbramento implicaria
um doloroso esfor¢o de conhecimento que é travado pela propria situacdo da vida,
com destaque para a industria cultural intumescida como totalidade.
(ADORNO,1995,p.43)

A indastria cultural corresponde a continuidade historica das
condicbes objetivas para a barbarie, pois € regida pela racionalidade tecnoldgica
que aprisiona constantemente os homens, enquanto consumidores potenciais.
Consumismo este, mantido pela criagdo de necessidades e pela sensacao de
satisfacdo produzidas nas pessoas, impelindo-as a busca do prazer imediato. O
que contraria ao principio de que o individuo se civiliza pela repressdo dos
impulsos, pela mediatizacao, isto €, pelo adiamento das satisfacdes, ao que Freud
menciona como o principio da realidade. Assim pode-se pensar que essa
sociedade parece ndo educar. E nesta l6gica o homem perde sua subjetividade -
autonomia e consciéncia — e, alienado, € guiado heteronomamente pela sociedade
de massas. E sob tais condi¢cdes sociais de adaptacdo e integracdo, gera-se o
homem subjetivamente propenso a barbarie, um homem individualista, competitivo

e narcisista que descreve-se a seguir.



Adorno ao abordar a questao da negacéo do individuo alega que a
sociedade da industria cultural reduz o homem como ser genérico, massa amorfa,
caracterizado pelas variaveis como idade, profissdo, classe social e defini-lo
externamente o anulam pela: “... pressdo geral dominante sobre tudo o que é
particular, os homens individualmente e as instituicbes singulares, tem uma
tendéncia a destrocar o particular e individual juntamente com seu potencial de
resisténcia”.(ADORNO,1995,p.122). Constata-se a generalizacdo e padronizacao
dos individuos, pela adesdo aos comportamentos ditados pela midia, pode-se
exemplificar com a valorizacdo exacerbada da juventude, essa fase da vida, é mais
uma fatia do mercado em que todos querem se incluir. Assim o prolongamento da
adolescéncia até aos 40 anos tornou-se um imperativo categérico na sociedade da
indastria cultural. Tal comportamento tem deixado uma lacuna na vida das
pessoas, uma vez que ninguém quer ocupar o lugar do adulto. Isto repercute
fortemente na formacado dos filhos, que necessitam do referencial do adulto como
representantes da lei, “eles buscam encontrar na vida dos mais velhos alguma
perspectiva de futuro, mas encontram um espelho deformado de si préprios.”(apud
KEHL in NOVAES e VANUCHI, 2004,p.97). Tais mudancas de comportamento
produzidas pela industria cultural, estdo presentes no ambito escolar com alunos
sem limites e que resistem a regras, desvalorizando o conhecimento e
demonstrando a auséncia de perspectiva para o futuro..

A presséo exercida sobre as pessoas reduzem as reacoes
individuais e as levam a reac¢des padronizadas, o que Ihes retira a propria condi¢cao
de individuos, e quanto menos sao os individuos, maior € o individualismo e o
narcisismo. Isto tem levado as pessoas a perderem a capacidade de se relacionar
com o outro, permanecendo apenas a capacidade de se referir a representacéo
que eles proprios fazem desse outro. E o individualismo, e este associado a
competicdo presente no meio social desumaniza e contraria a natureza social do
homem uma vez que “... na convivéncia com 0s outros o homem é homem, tanto
para Platdo, como para Aristételes, a quem pareceu “natural” a sua existéncia na
comunidade ou na poli, dado que a verdadeira natureza humana sO0 nela é
plenamente realizada.” (ADORNO, 1973, p.49)

Atualmente as pessoas demonstram indiferengca umas com as
outras, mantendo vinculos estreitos por intermédio de interesses, assim coisificam

0 outro e sdo também reificadas, Tudo isso é decorrente do modo como se



enquadram ao coletivo, dissolvendo-se em sua consciéncia e como seres
autodeterminados, abdicando de seu proprio eu.

Outro aspecto que contribui para a reificacdo do homem € a
fetichizacdo da técnica. A tecnologia passou a ter tanta importancia na sociedade a
ponto de produzir individuos que “inclinam-se a considerar a técnica como algo em
si mesma...0s meios- a técnica sao fetichizados, porque os fins- uma vida digna...
estdo encobertos da consciéncia das pessoas.”(ADORNO, 1995, p.132).

Consequentemente as pessoas com tendéncias a fetichizagcdo da
técnica sdo incapazes de amar, frias, precisam negar em seu intimo a possibilidade
de amor. E, restando-lhes alguma possibilidade de amar, essa sera aplicada aos
meios, as coisas. Face ao exposto é importante voltar nossa olhar para a
sociedade contemporanea, para as pessoas e observar o valor que se atribui aos
bens materiais, a tecnologia, a ciéncia enquanto fins em si mesmos e questionar se
gue sairiamos imunes a fetichizacédo?

Pode-se concluir que as condi¢cdes para comportamentos agressivos,
preconceituosos, discriminantes retratos de barbarie se mantém pelos fatores
sociais e psicolégicos presentes na sociedade e nos individuos, e a possibilidade
de desbarbarizacdo encontra-se na educacdo. Apenas com uma educacao pela
reflexdo e pelo esclarecimento desses mecanismos geradores da barbérie, que
poder-se-a reduzi-la ou quicé elimina-la.

A renuncia ao carater barbaro deve ser acompanhada da renuncia

ao comportamento autoritario, conforme Adorno enfatiza: “...a dissolucdo de
qualquer tipo de autoridade ndo esclarecida, principalmente na primeira infancia,
constitui um dos pressupostos mais importantes para uma desbarbarizagdo.”
(ADORNO, 1995, p.116)

As manifestacbes de autoridade que cegam, na forma de
autoritarismo, se originam do principio da violéncia, ndo sdo conscientes, ndo tem o
entendimento, o conhecimento. Mas, ha manifestac6es de autoridade com outro
significado enquanto autoridade consciente e de transparéncia quanto a sua
intencdo, a qual remete as condi¢des para a desbarbarizagcdo. Adorno cita o caso
da crianca quando repreendida, leva “umas palmadas” porque arrancou as asas de
uma mosca, esse €& um momento de autoridade que contribui para a
desbarbarizacdo. O processo de autoridade esclarecida demonstra transparéncia

na intencdo do ato de repreender, constitui-se em ato educativo, orientador e de



esclarecimento  que deve se fazer presente em cada momento de formacéo,
estendendo-se para a escola e demais instancias de formacao.

A autoridade esclarecida € muito significativa no contexto escolar,
pois a crianca ou 0 adolescente que estdo em processo de construcdo de sua
autonomia, ao chegarem na escola, sdo heterbnomos, isto é, dependem do
esclarecimento, das orientacdes que o0 conhecimento escolar lhes propicia. E,
gradativamente pela formacdo recebida constituem-se sujeitos autbnomos e
emancipados. A autoridade esclarecida esta aberta ao dialogo, proporciona o
esclarecimento, fazendo elucidacdes, apresentando as razdes ao que propoe,
sempre orientando ao sujeito para que esse possa decidir as direcdes de sua
existéncia.

Educar contra a barbérie, ganha sentido por meio de uma educacao
humanizadora, que tem como intengcdo resgatar nas pessoas a sua sensibilidade
em relacdo ao outro para a convivéncia civilizada. A obtencdo dessa educacao €
garantida pela auto-reflexdo critica, autodeterminacéo, esclarecimento através de
um clima intelectual que se constitui pela apropriacdo conhecimento cientifico e
filoséfico, cultural e social que ndo permita a irracionalidade que leva a agressao.

Frente a necessidade da construcdo de uma educacdo para a
emancipacao e contra a barbarie, a qual confronte os determinantes da limitacédo
do esclarecimento, da experiéncia do insucesso da humanizacdo do mundo, da
generalizacdo, da alienacdo e da dissolucdo da experiéncia formativa nos
deteremos a compreender o que tem dificultado a formacao de qualidade.

Esta € uma questdo que tem mobilizado e desafiado a instituicéo
escolar, pois mesmo ocorrendo inumeras reformas pedagodgicas com inovacgdes
metodoldgicas, curriculares, avaliativas, mudancas na relagdo professor aluno
estas transformacdes nao trazem contribuicdes substanciais. Sendo que algumas
tém reforcado a pseudoformacdo na escola afastando-a, cada vez mais, de sua
especificidade de transmissdo do saber historicamente elaborado e de uma
formacao humanizadora. E porque muitas dessas reformas ndo tém considerado a
influéncia que os fatores sociais exercem sobre a realidade escolar.

Adorno e Horkheimer no texto, A industria Cultural, referem-se a
disseminagdo do empobrecimento da cultura na sociedade: “O triunfo das
corporacdes gigantescas sobre a livre iniciativa empresarial € decantada pela

industria cultural como eternidade da livre iniciativa. O inimigo que se combate € o



inimigo que j& esta derrotado, o sujeito pensante”. (ADORNO e HORKHEIMER,
1985, p. 140)

A industria cultural ao avancar por todas as instancias culturais da
sociedade capitalista banaliza toda a expresséo da arte, seja na literatura, muasica,
filmes. Torna a idéia simplificada, nédo exige esfor¢o intelectual, assim, é dada para
ser consumida, ndo da brechas a um pensamento elaborado, pois sua finalidade é
a alienacdo de quem dela se serve. Consequentemente, a cultura como fator de
esclarecimento que possibilitava o pensar, a auto-reflexdo é substituida pela cultura
de massas, e se converte em semiformacgdo ou pseudoformacéo?®, rompendo com o
pensamento, com a racionalidade.

A producdo da industria cultural € sustentada com biografias
romanceadas baratas e vazias ou resumos adulterados de ciéncias, mas o leitor é
convencido da qualidade do que consome. No ambito educacional isto se repete
pela adocdo de livros didaticos e, apostilas com conteudos compactados e
fragmentados que substituem uma literatura mais elaborada.

A pseudoformacédo caracteriza-se por conteudos que contrariam a
razdo e a vida intelectual e cultural e por conteuados conformistas que favorecem a
fragueza do eu, estimulam o comportamento de assimilacdo e adaptacao
canalizando o0s interesses ao existente. Adorno (1995) em Educacdo e

Emancipacéo evidencia a subordinacdo da pseudo-cultura:

Como o desenvolvimento cientifico ndo conduziu necessariamente a emancipacéo
por estar vinculado a uma determinada formagao social, também acontece com o
desenvolvimento no plano educacional. Caminho tradicional para a autonomia a
formacao cultural, a conducéo do conhecimento na escola pode levar ao contrario da
emancipagdo, a barbarie. (ADORNO, 1995, p.15)

Quando o conhecimento e o desenvolvimento cientifico sdo tomados
como valor de uso, perdem o sentido ético, e obscurecem qualquer forma de
esclarecimento, que emancipem o ser humano. Assim, a pseudoformacdo que
contempla contetdos desvinculados de uma compreensdo do mundo, pelas
relacbes sociais e dos homens em sua subjetividade, retrata a dominagcdo da

educacao pela sociedade vigente.

* A expressdo pseudoformacgdo que tem o significado de falsa formacgdo, auséncia de formacéo,
sentido usado no texto original de Adorno; diferentemente de semiformacdo que tem o significado
de uma formagdo incompleta, sentido contrario ao que Adorno apregoa a pseudoformacao.



As politicas educacionais adotadas nas Ultimas décadas sob a
intervencdo do Banco Mundial e FMI, impde um pacote educacional, que nem

sempre atendem as necessidades da realidade escolar brasileira, portanto

O estimulo ao crédito na razao ou no conhecimento para o saneamento de problemas
sociais deve ser examinado para além das aparéncias. O conhecimento que o Banco
Mundial sugere para o Terceiro Mundo é produto acabado, passivel de ser adquirido
como mercadoria, objetivada em um pacote, utilizada segundo normas técnicas,
presas ao proprio produto, por qualquer consumidor. (NAGEL, 2001, p.02)

Entende-se que tais politicas educacionais se enquadram ao contexto
da razéo tecnoldgica e tém fortalecido a pseudoformacéo na educacao brasileira.

Adotar uma proposta educacional, na qual o conhecimento esta
pronto e acabado, exime os profissionais da educacao da tarefa de pensar, pois o
processo de conhecer em todas as suas fases foi eliminado. Assim a experiéncia
formativa € negada aos professores legitimando a alienacdo destes em relagcéo
aos processos educacionais. Isto os afasta das causas e das razfes que
historicamente produzem o fracasso escolar e das possibilidades de reverséo
desse fracasso. Mediante a analise da proposta educacional sugerida pelo Banco
Mundial, a Prof2 Lizia Helena Nagel reforca que:

Suprime-se pedagogicamente, nesta proposta, os atos intelectivos de compor e decompor as
tecnologias, os simbolos, as representacbes para o entendimento dos produtos
elaborados pelo homem. Desvaloriza-se 0 processo proprio a formagdo da
consciéncia que se instaura através de uma seqiéncia de experiéncias
indispensaveis. Suprime-se, de fato, a importadncia do ato interior de conhecer
enquanto um ato humano histérico.(NAGEL, 2001,p.3)

Essa proposta que vem se concretizando nas escolas, tem
demonstrado a sua fragilidade, pelo conhecimento que torna-se repetido, ao
contemplar contetdos em torno

de temas circunstanciais, tais como: controle de natalidade, nutricéo,
informatica, ecologia, meio ambiente, trabalho e consumo, que mal compreendidos
por algumas escolas ao substituirem os conteddos classicos pelos temas, levando
a uma perda da especificidade das disciplinas. neste sentido, o conceito de
conhecimento € assumido como adaptacéo, reforcando a heteronomia a que nos

submetemos. E necessario elucidar a importancia dos temas, citados acima, desde



que, ao serem trabalhados sejam articulados de forma substancial aos conteddos
das disciplinas.

. Ainda, neste contexto das politicas educacionais, o conceito de
competéncias formulado a partir da nova LDB, aparece como categoria central nas
diretrizes do Ensino Médio, direcionamento que, segundo a Prof? Acacia Zeneida
Kuenzer, sequestrou o conhecimento pelo esvaziamento dos conteludos da
proposta do ensino médio e consequentemente da classe popular, e por

conseguinte, afirma que:

A escola é o lugar de aprender a interpretar o mundo para poder transforma-lo, a
partir do dominio das categorias de método e de conteldo que inspirem e que
transformem em préticas de emancipa¢do humana em uma sociedade cada vez mais
mediada pelo conhecimento. O lugar de desenvolver competéncias, que por sua vez
mobilizam conhecimentos mas que com eles ndo se confundem, é a pratica social e
produtiva. ( KUENZER,2002, p.17)
Desse modo, constata-se que as mudancas educacionais, através do
PCNs, pela formacdo de competéncia e habilidades do aluno, atende aos
interesses do mercado, e vém fragilizar o ensino, voltando-se mais aos métodos
gue aos conteudos, desvinculando educacéo e sociedade, o conhecimento da vida

social é substituido pela experiéncia individual, reforgando que:

A industria cultural dos anos 90 concretiza-se, angariando leitores manietados pela
seducdo das palavras... Negam-se quaisquer critérios que permitam reconhecer as
praticas sociais, ou as crencas culturais validas ou ndo ...negam o discurso genérico,
depreciam a ciéncia e, valorizando a opinido conclamam a comunidade para a
qualificacdo do ensino. Constrdi-se, com énfase, o altar para o endeusamento do
pratico e a negacdo do tedrico, que garantird aos paises pobres (como querem as
poténcias do primeiro mundo) a necessidade crescente da compra de tecnologia
futura. (NAGEL, 2000, p.16)

A intervengdo de mecanismos internacionais como o FMI e Banco
Mundial, repercute na educacdo com a implantacdo do programa Amigos da
Escola, no qual a sociedade civil deve adotar “os orfaos do estado” isentando o
governo de sua responsabilidade; programas de aceleracdo de aprovacdo para
desocupar vagas visando a quantidade em detrimento da qualidade da educacéo;
A autonomia camuflada da gestéo da escola com inten¢des da descentralizagéo e
desregulamentacéo, para que a sociedade assuma mais uma vez as obrigacdes do
estado, e este preocupe-se apenas com a economia, politicas adotadas para o

cumprimento de metas para o recebimento de repasses financeiros dos



organismos internacionais. Essas mudancas interferem na pratica pedagdégica e a
escola torna-se certificadora, paternalista e assistencialista, resultando no
barateamento da educacéo e legitimando a pseudoformacéo.

Com a intengdo de superar a formacdo minima, a instituicdo escolar
ao ignorar as razdes da pseudoformagéo percorre caminhos que a afastam de sua
real funcdo. Isto é perceptivel pela adesdo a modismos pedagdgicos, atitudes
assistencialistas e a psicologizacdo da educacao escolar, entre outros fatores.

Entre os modismos pedagdgicos surge o construtivismo, proposta
que esvaziou os contetdos da escola, ao preconizar que o aluno € quem constroi o
conhecimento, enquanto o professor passa a ser mero facilitador da aprendizagem,
e 0s conteudos sao elencados conforme o interesse dos alunos.

Segundo Lajonquiere o processo de psicologizacdo da educagéo
escolar, erroneamente, vem sendo a resposta para algumas situagdes do fracasso
“pensa-se que o fracasso escolar € o produto somatério dos ditos erros ou
problemas de aprendizagens, bem como, esses resultam da ndo adequacdo dos
métodos aos estados singulares das capacidades da clientela”. (LAJONQUIERE,
1997, p. 27)

Assim, atendimentos alternativos oriundos da psicopedagogia ou
atendimentos que exijam um conhecimento especifico do desenvolvimento
maturacional/capacidades da crianga, tém substituido ou até eximido o professor
de sua tarefa de ensinar. E 0 que se observa é que muitos dos alunos que tém
atendimento especializado, ao serem dispensados desse acompanhamento, voltam
a apresentar as mesmas dificuldades no ensino regular. Levando a pensar que
muitas das dificuldades de aprendizagens podem ser explicadas pela relacdo
professor, aluno e o conhecimento

Neste processo de formacdo, a escola cumpre parcialmente seu
papel, decorrente das condi¢cbes sociais que invalidam uma solida formacao, e
recupera-la segundo Adorno, deveria constituir-se, possivelmente, no resgate de

uma formagéo no sentido estrito da palavra.



CONSIDERAGCOES ACERCA DA POSSIBILIDADE DA EDUCACAO PARA A
EMANCIPACAO E O ESCLARECIMENTO NO CONTEXTO DA ESCOLA
PUBLICA.

No contexto da sociedade capitalista em que o0 conhecimento é
usado a servico do capital, para a manutencdo do mercado através do
consumismo, perde-se a intencionalidade do ideal iluminista na qual a ciéncia - o
conhecimento cientifico, filoséfico e social- que instaurou a razdo como elemento
explicitador das incertezas humanas, para libertar os homens das explicacdes
miticas  possibilitando o esclarecimento que os livrou do medo e fez deles
senhores. [Esse ideal do esclarecimento € solapado, na modernidade, pela
industria cultural, que conduz a exploracdo e dominacdo do homem, afastando-o
da democracia e prevalecendo desse modo a racionalidade da irracionalidade.
Conseqlentemente o homem que tem aos seus pés a razdo para tudo
compreender e ser autbnhomo retrocede e, essa razao inverte-se, induzindo-o para
a heteronomia.

Diante desses pressupostos, entende-se que a verdadeira funcao da
escola poderia consistir na formacéo para o esclarecimento, papel que a instituicdo
escolar ndo vem desempenhando, pois sabe-se que ela € determinada
socialmente, e por conseguinte vem atendendo aos interesses da razao
instrumental, legitimada por politicas publicas educacionais que privilegiam uma
formacdo voltada aos interesses do mercado. Somando-se ao agravante das
desigualdades sécio-econdmicas de nosso pais as quais interferem na escola,
delegando a esta, a tarefa de assistencialismo e paternalismo, eximindo-a de seu
verdadeiro papel em propiciar o acesso ao conhecimento, possibilidade Unica para
0 esclarecimento que emancipa as pessoas.

As politicas educacionais vém sendo aceitas passivamente nas
instituicbes escolares pela falta de conhecimento e aprofundamento tedrico dos
profissionais da educacgéo. Percebe-se a necessidade de uma formagao continuada
gue conduza os docentes a sua prépria emancipacao, a qual pressupde a aptidao e
coragem de cada um se servir de seu préprio entendimento pelo argumento e
experiéncias que traduzam suas certezas a cerca de seu trabalho. Entrementes, a
escola ndo se constitui somente de adaptacdo, ha momentos de formacao que

conduzem ao esclarecimento, um exemplo € a propria proposta do PDE, que vem



propiciando uma formagao em parceria com as universidades objetivando subsidiar
os docentes com fundamentos teoricos consistentes articulando a teoria a pratica
pedagogica. Nesses parametros é possivel acreditar que a consolidacédo da funcao
da escola para o esclarecimento, se constitui pela educacdo que nega o caréater
repressivo e unilateral da industria cultural.

Assim almejar uma educacdo para a emancipacdo e para O
esclarecimento requer inicialmente que os profissionais envolvidos com a
educacéo, estejam munidos dos fundamentos tedéricos dentre os quais os da Teoria
Critica, a fim de que possam realizar uma leitura critica da sociedade, desvelando
seus determinantes sociais e percebendo que a induastria cultural detém as
condicbes objetivas da perda da dimensdo emancipatéria do homem e
repressivamente forma a identidade da subjetividade social contemporanea que se
converte na desumanizacao da sociedade.

Se a educacao no sentido de promover a emancipacao, consiste na
producdo de uma verdadeira consciéncia, colocada como necessidade politica em
funcdo de que uma democracia efetiva sé pode ser imaginada em uma sociedade
emancipada, considera-se relevante e cabe a escola explicitar a alienagdo a qual
estamos submetidos. Nestes termos, e com 0 embasamento tedrico pesquisado
somado as contribuicdes obtidas nos estudos e reflexdes realizados com os
professores do GTR e da escola Estadual Julio Nerone, foi possivel articular teoria
e pratica e chegar as seguintes considera¢fes, quanto a concretizacdo de uma
educacado para a emancipacao:

-- A escola deve proporcionar uma formacdo humanista, pelo
resgate do conhecimento classico, das grandes contribuicbes do pensamento
universal, valorizando a estética, a arte, a musica, a literatura e ndo somente o
conhecimento utilitarista e pragmatico. Pois, entende-se que o conhecimento € a
possibilidade das pessoas adquirirem o esclarecimento para a transformacdo da
sociedade. Portanto, a negagédo ao conhecimento e a uma formacao de qualidade
para os alunos é a propria barbérie.

-- A obtencéo do esclarecimento, dentro das atuais possibilidades da
escola, consiste em uma préatica pedagogica que propicie 0 acesso ao saber
elaborado, a consciéncia critica frente aos desafios propostos pela modernidade. E
a compreensao da cultura e da sociedade seré obtida na articulagéo dos contetdos

das diferentes disciplinas com as contradicbes da sociedade. Assim, a conducéo



dialética entre a especificidade de cada disciplina e as contradicbes sociais,
possibilita um olhar critico no tocante aos aspectos que mantém as condicdes de
desigualdades sociais e desagregacao social, tais como: consumismo, competicdo
exacerbada, individualismo, enfraquecimento das relacbes, valorizagdo do ter e
detrimento do ser, perda dos valores humanizadores, discriminagdo, preconceito,
busca imediata do prazer, de entretenimento, auséncia do espirito coletivo,
alienacéo das pessoas pela massificacdo e pela banalizacéo da vida.

- Valorizagdo e efetivacdo de uma Proposta de Formacgao
Continuada aos Docentes, com o suporte tedrico na Teoria Critica da Sociedade
visando a obtencdo de seu proprio esclarecimento, tendo como foco: reflexdes
sobre a escola e sua relacdo com a sociedade, reconhecendo que as questdes
educacionais estdo ligadas aos aspectos econdmicos, sociais e culturais;
Aprofundar os conhecimentos béasicos da psicanalise, da psicologia, sociologia e
pedagogia. E, com estes elementos confrontar os determinantes da limitacdo do
esclarecimento, da experiéncia do insucesso da humanizacdo do mundo, da
generalizacao, da alienacgéo e da dissolucéo da experiéncia formativa.

- Ter como principio a formagdo do aluno para a autonomia,
orientando-o para caminhar sozinho, atingindo a sua emancipacéo por meio de sua
autonomia intelectual. Autonomia construida pela andlise, aprendendo a fazer
relacbes, a argumentar, a pensar por si, e compreendendo que a autonomia
intelectual total é impossivel, em razdo de que se esta em permanente busca de
algo, ainda, desconhecido. A construcdo da autonomia inicia pela heteronomia do
aluno, isto €, o aluno parte da dependéncia ao adulto e por sucessivas orientagdes,

obtém a sua autonomia que se estende até a escala social.
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