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1. INTRODUCAO

Sabemos que a sociedade contemporanea passa atualmente por um processo de
transformac@o jamais visto na histéria da humanidade, que exige das pessoas constante
contato com as diversas tecnologias, principalmente aquelas voltadas para as areas da
eletronica e da informatica, surgidas a partir da era digital.

Acompanhando estas transformacdes, a imagem, como subproduto das
comunicagdes, popularizada atualmente nas diversas camadas sociais, vem promovendo
profundas alteracdes no modo de vida das pessoas.

Embora, este acesso represente um avango por si s6, ndo significa democratizacéo
do conhecimento, mas contrario, pode representar uma nova forma de alienacdo criada para
atender aos interesses capitalistas no mundo globalizado.

Neste contexto, € inquestiondvel a importancia da educacgio, base fundamental do
desenvolvimento, no sentido de proporcionar uma leitura do mundo onde a imagem
desempenha um papel fundamental. Cabe a escola como instituicdo e aos professores como
agentes do conhecimento, a responsabilidade por este processo de formacdo dos sujeitos que
enfrentardo os novos paradigmas da sociedade contemporanea.

Se estas novas tecnologias a merc€ dos interesses capitalistas, podem representar
uma forma de alienagdo, aliadas das instituicdes educacionais poderdo desempenhar papel
inovador no processo de ensino-aprendizagem.

Na prética, porém, este processo ocorre de forma lenta, chegando com anos de
atraso no meio escolar. Sua viabilizacdo exige condi¢des de acesso, superacdo de obsticulos,
desenvolvimento de novas linguagens educacionais, novos procedimentos metodolégicos
entre outros.

Transformar a imagem, produto das novas tecnologias da comunica¢do em aliada

da educacio se constitui o objetivo deste trabalho.
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Pelas possibilidades que oferece no enriquecimento das aulas através da leitura
visual, destacamos o uso da fotografia como uma linguagem educacional que se agrega as
demais, para ser utilizada pelos professores de Geografia no Ensino Fundamental e Médio.

Para tanto, a nossa proposta é de desenvolver um roteiro constituido por um
conjunto de orientagdes metodoldgicas, no sentido de auxiliar os professores de Geografia do
Ensino Fundamental e Médio, no encaminhamento de atividades que utilizem o recurso da
fotografia como uma linguagem visual a ser utilizada para leitura e interpretacdo do espaco.

Este roteiro tem como ponto de partida as experiéncias docentes de mais de uma
década no trabalho com fotografias, realizadas com os alunos do Colégio Estadual Floriano
Peixoto do Municipio de Laranjeiras do Sul e as discussdes no Grupo de Trabalho em Rede —
GTR? do Programa de Desenvolvimento Educacional do Parand — PDE4, fundamentado nas
Diretrizes Curriculares de Geografia para o Ensino Bésico do Estado do Parand — DCEs’ e nos
varios estudos ja publicados, abordando este tema nos mais diferentes enfoques.

No primeiro caso, através da experiéncia docente foi possivel observar que a
fotografia constitui um importante recurso didatico, podendo contribuir na formagdo dos
conceitos geograficos basicos e no entendimento das relagdes socio-espaciais, 2 medida que
desperta no aluno o desejo de aprender através da linguagem visual. A leitura do espaco pela
fotografia torna as aulas mais interessantes e prazerosas, levando os alunos a buscarem outras
fontes para aprofundar seus conhecimentos.

Em relagdo ao trabalho no GTR, foi possivel estabelecer um canal de
comunicag@o com os professores da rede publica inscritos no grupo de estudos para discutir o
Plano de Trabalho® e o Material Diddtico’ do PDE. Por manifestar os anseios de quem estd
vivendo o dia-a-dia na sala de aula, as discussdes levantadas no curso ofereceram importantes
reflexdes que subsidiaram a construcdo deste roteiro.

No que se refere a fundamentagdo tedrico-metodoldgica, este roteiro procura

embasamento nas DCEs, documento oficial editado pela Secretaria de Estado da Educagdo do

> GTR - Grupo de Trabalho em Rede é uma atividade do Programa PDE que se caracteriza pela interagdo dos
professores através da rede virtual, e busca efetivar o processo de formagado continuada promovido pela SEED-
PR.

* PDE - Programa de Desenvolvimento Educacional, implantado pela Secretaria de Estado da Educagdo do
Parand em cooperacdo com a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior como uma
politica educacional de formacao continuada dos professores da rede publica do Estado.

> DCEs - Documento oficial editado pela SEED-PR no ano de 2006 estabelecendo as diretrizes curriculares para
as disciplinas da Educag@o Basica no Estado do Parana.

% Plano de Trabalho: Documento elaborado pelos professores participantes PDE apresentando a proposta de
trabalho a ser implementada no transcorrer do curso.

" Material Didético: Proposta de trabalho que norteard as atividades de interveng@o na escola.



Parand, que define os rumos da disciplina de Geografia para a Educacio Basica no Estado do
Parand e nos trabalhos ja publicados sobre o tema.

Dentre estes trabalhos destacamos os estudos sobre leitura de imagens e cultura
visual de SARDELICH®, os estudos de interpretacio de imagens para os grandes temas de
Geografia de CARVALHO et al.9, de construcdo de materiais diddticos de FURLANlO, de
construcio de conceitos no ensino de Geografia de CAZETTA'', da leitura do mundo nas
séries iniciais do Ensino Fundamental de CALLAI'"

auxilio no ensino da Geografia de TRAVASSOS."

e da fotografia como instrumento de

Para fins de sistematizag@o este roteiro foi estruturado em tdpicos. O primeiro
trata da contextualizacdo do tema apresentando uma reflexdo tedrico-metodoldgica sobre o
papel da Geografia enquanto disciplina comprometida em tornar o mundo mais compreensivel
através de uma leitura e interpretaco critica do espago, de forma que o aluno possa fazer uma
avaliacdo melhor da realidade em que vive sob a perspectiva de transforma-la. Para isso trata
da formacao do conceito de paisagem na constru¢do do conhecimento geografico através da
leitura visual utilizando os recursos da fotografia numa perspectiva problematizadora e
interdisciplinar.

Os dois topicos seguintes abordam os conteidos estruturantes e os materiais
didéticos considerando a necessidade do professor direcionar os assuntos trabalhados segundo
os conteudos estruturantes previstos nas DCEs e os meios pelos quais os professores poderio
proporcionar o acesso das imagens aos alunos.

No tdpico procedimentos metodoldgicos, procuramos elencar um conjunto de
acdes que poderdo ser desenvolvidas pelos professores nas aulas de Geografia, através da
leitura e interpretacdo de paisagens pela fotografia, levando em consideracéo as orientacdes
metodoldgicas estabelecidas nas Diretrizes Curriculares do Estado. Consideramos que os
procedimentos para leitura da imagem sejam desenvolvidos em trés etapas (observagdo,
andlise e interpreta¢do) para possibilitar a articulagdo das técnicas de leitura visual com os
conteddos trabalhados.

Destacamos ainda algumas recomendagdes complementares que poderdo ser tteis

aos educadores interessados em utilizar este recurso com mais freqiiéncia em suas préticas
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como fontes de pesquisa fotografica, direitos autorais sobre fotografias, banco de imagens, e
fotografias aéreas verticais, fotografias artisticas e fotografias antigas.

Na proposta de avaliacdo procuramos refletir sobre algumas possibilidades que a
fotografia oferece como linguagem de expressdo dos alunos, para ser utilizada pelos
professores como uma forma de diversificar os instrumentos de avaliagdo, bem como alguns
pontos que devem ser levados em consideracdo pelos professores ao se utilizarem deste
recurso em suas praticas avaliativas.

Os dois ultimos tdpicos apresentam respectivamente sugestdes de leituras
complementares para os professores interessados em aprofundar seus conhecimentos e as
referéncias utilizadas nesta pesquisa.

Este trabalho ndo tem a intencdo de esgotar as discussdes sobre o tema,
constituindo-se em mais uma contribuicio a educagdo paranaense construida com a
experiéncia docente, leitura e pesquisa que se oferece aos professores do Ensino Fundamental
e Médio, que pretendem conhecer um pouco mais sobre o uso deste recurso em sala de aula e

experimentar o fascinio que a fotografia pode proporcionar aos alunos nas aulas de Geografia.

2. CONTEXTUALIZACAO DO TEMA

Nao hd como negar a importincia da imagem como linguagem visual no mundo
contemporaneo.

Difundida em quase todos os povos do mundo através dos meios de comunicacio,
a imagem desempenha atualmente papel fundamental na leitura e compreensdo do mundo:
dependendo dos objetivos de sua utilizagdo pode servir tanto como instrumento para alienacio
das pessoas como meio de acesso e democratizacdo do conhecimento.

Popularizada em quase todas as camadas sociais, a imagem utilizada para leitura
do mundo numa perspectiva problematizadora e interdisciplinar, pode tornar-se uma grande
aliada da educag@o no papel de formacdo dos sujeitos que enfrentardo os novos desafios
impostos pela sociedade.

E com relagdo a Geografia, enquanto disciplina integrante do curriculo escolar,
que tratamento deve dar a imagem para auxiliar o aluno na leitura e compreensdo do mundo?
Que papel pode ter a imagem na formacdo de um aluno consciente das relacdes socio-

espaciais de seu tempo?



Como drea do conhecimento comprometida em tornar o mundo compreensivel, a
Geografia deve envidar esfor¢os no sentido de empreender um ensino para que o aluno ao se
apropriar do conhecimento possa “ler e interpretar criticamente o espago, sem deixar de
considerar a diversidade das temdticas geogréficas e suas diferentes formas de abordagens.” ™

Neste sentido, a fun¢do da Geografia na escola é “desenvolver o raciocinio
geografico”, isto €, “pensar a realidade geograficamente” e “despertar uma consciéncia
espacial.” 15

O ensino da Geografia, portanto, deve pautar-se nas diferentes linguagens
oportunizando ao aluno que ele préprio faca sua leitura e interpretacdo do mundo por aquela
que considere mais significativa. Em outras palavras, o professor comprometido com um
novo conceito de educacgio deve deixar de lado praticas tradicionais restritas a exposicao oral,

leitura do livro diddtico e memorizagdo, e procurar novas metodologias para oportunizar a

aprendizagem por diferentes olhares.

2.1 A paisagem na construcao do conhecimento geografico

Um dos conceitos para compreensdo do espago, tanto no Ensino Fundamental
como no Médio, que serd abordado no desenvolvimento deste trabalho é o conceito de
paisagem.

Vista inicialmente como o resultado de um relacionamento harmonioso entre a
natureza € o homem que ora se adaptava as condi¢des naturais, ora produzia mudangas no
meio em seu beneficio através de técnicas que era capaz de desenvolver, o conceito de
paisagem sofreu uma série de modificagdes através do tempo, entendendo-se hoje como sendo
“o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é formada apenas de volumes, mas
também de cores, movimentos, odores, sons e outros.” (SANTOS, 1988, p. 61).

Uma paisagem, portanto, ndo € formada, apenas por seus elementos visiveis, mas
também pelos ndo visiveis'® cuja leitura para sua compreensdao exige mais que a simples

observacdo, € necessdria uma leitura perceptiva e do espaco que varia de acordo com a

selecdo feita pelo olhar do observador.

'Y PARANA. Secretaria de Estado da Educacio. Superintendéncia da Educacdo. Diretrizes Curriculares de
Geografia para a Educacio Basica. Curitiba: MEMVAVMEM Editora, 2006, p. 31.

" Ibidem.

' Elementos nio visiveis ndo sdo percebidos a partir da observacio pura e simples de uma imagem, mas a partir
de sua andlise ou interpretacio.



Seguindo nesta mesma linha de raciocinio CALLAI (2005), considera as
caracteristicas culturais dos povos e os interesses envolvidos importante para a realizacdo da
leitura da paisagem. Para ela a leitura da paisagem serd sempre “a apreensdo que o sujeito faz,
e ndo a verdade absoluta, neutra. Assim como a paisagem esta cheia de historicidade, o sujeito
que a l& também tem o seu processo de selecdo do que observa. Sdo verdades construidas,
mas enraizadas nas histérias das pessoas, dos grupos que ali vivem.” (CALLAI, 2006, p. 238).

Ja ASARI, ANTONIELLO e TSUKAMOTO (2004, p.178), consideram a
observagao da paisagem pelos alunos um meio para “desvendar sua esséncia” através do qual

poderdo “enxergi-la além de seus aspectos visiveis.”

2.2 A utilizacao da fotografia na leitura da paisagem

A utilizag¢do da fotografia como recurso para leitura e apreensdo da paisagem,
torna-se também um poderoso instrumento didatico que poderd apresentar resultados
significativos para a aprendizagem, se utilizado corretamente em sala de aula. A fotografia
eterniza uma paisagem com apenas um clique que poderd se transformar num objeto de
estudo, proporcionando ao aluno o mesmo visual do espago fotografado.

E necessario, porém, superar alguns paradigmas quanto ao uso da fotografia em
sala de aula. Sua utilizagdo como mera ilustragcdo de textos em livros didéticos, juntamente
com outros métodos tradicionais que ddo énfase a memorizagéo e a repeticdo pura e simples
do que é ensinado vem se arrastando no tempo e precisam dar lugar a novas metodologias
com a utilizag@o de diferentes linguagens, entre as quais a visual.

Nas palavras de ASARI, ANTONIELLO e TSUKAMOTO (2004, p. 183), “(...) a
utilizacdo da fotografia pode estimular a observagdo e descrigdo das paisagens pelos alunos,
preparando-os para tirarem suas proprias conclusdes e elaborarem solugdes para problemas da
sua realidade, e ndo apenas como uma ilustra¢do do conteiddo geografico ministrado.”

Mas o que é fotografia? Qual seu conceito enquanto recurso didatico no ensino da
Geografia?

Podemos dizer que fotografia € o registro visual de um determinado espago17 num
momento histérico, do ponto de vista de um observador. Nas palavras de KOSSY (1999, p.

143), “ela ndo é, nem pretende ser um raio-X dos objetos ou das personagens retratadas”, no

'7 Neste contexto, espaco deve ser entendido como o produto das constru¢des humanas e da natureza num
determinado tempo histérico.



entanto, pelas possibilidades que oferece para leitura do espago, certamente € um bom
indicativo desta realidade.

Para TRAVASSOS (2001), a fotografia pode ser entendida como “uma fonte
infinita de dados, fatos e informagdes, transformando-se por isso, em um poderoso
instrumento de ‘materializacdo’ de lugares nunca antes visitados por alguns.”

Os dados, fatos e informacdes registradas pela fotografia representam a
materializag@o seletiva e excludente do espaco num momento histérico. Em outras palavras, a
imagem fora selecionada pelo enquadramento da cdmera segundo a importancia definida pelo
olhar do fotdégrafo, excluindo-se aquilo que considera menos importante. Como 0 momento
exato do clique também fora selecionado pelo fotégrafo, a imagem obtida é o resultado da
materializa¢do do espaco num tempo historico.

Utilizada como recurso didatico no ensino da Geografia, a fotografia desenvolve
no aluno sua percepgdo visual sobre o espaco retratado. Ela ndo substitui textos ou outras
fontes de informagdo geogréficas, mas se agrega a estes recursos cabendo ao professor ao
fazer uso de diferentes linguagens, a opcdo de incluir a fotografia como mais uma
possibilidade para tornar as aulas dindmicas e prazerosas.

Por outro lado, a utilizacdo da fotografia no contexto da aula ndo deve ser
entendida como uma mera ilustracdo de textos escritos, como freqiientemente ocorre nos
livros didaticos, nem como a expressdo da verdade absoluta de uma determinada época e
lugar.

A observag@o de uma imagem fotografica fornece pistas da realidade segundo o
olhar de quem a produziu, cabendo ao professor a tarefa de estimular os alunos para descobrir
o significado dos elementos presentes na imagem, que poderdo ser revelados através de sua
leitura.

Neste contexto a andlise critica da imagem torna-se um importante recurso que se
bem explorado pode trazer uma grande contribuicdo na construg¢do dos conceitos geograficos.
Nas palavras de ASARI, ANTONIELLO e TSUKAMOTO (2004, p. 194), “por mais que a
fotografia seja produzida com certa finalidade, a sua representacdo vai conter um meio de
informacdo e conhecimento, e o seu conteddo ird ajudar o aluno a se constituir como um leitor
critico da paisagem, levando-o a compreensdo de conceitos e acontecimentos, muitas vezes,
abstratos e complexos.” As autoras inferem ainda que quando se observa determinada
imagem, “fica-se imaginando o que aconteceu no passado, o porqué, ou como serd no futuro,

e, por alguns minutos que seja, viaja e comega-se a refletir sobre a imagem a frente (...).”



Por outro lado, na andlise de uma fotografia em uma perspectiva problematizadora
podemos constatar que sua imagem ndo corresponde a verdade histdrica, absoluta, mas a
realidade aparente, impregnada de valores de quem as produziu. Por esta razdo, o professor
precisa estar atento para conduzir sua leitura por diferentes pontos de vista de modo a facilitar
as mdltiplas interpretacdes pelos alunos.

Conforme nos ensina ASARI, ANTONIELLO e TSUKAMOTO (2004, p. 180) é
preciso levar em consideracio que “uma mesma imagem sempre terd interpretacdes
significativas diferenciadas entre dois ou mais observadores, mesmo a realidade registrada
sendo fixa ou imutavel.”

Desta forma, o aluno precisa saber quem produziu a imagem que estd sendo
estudada, em que época, com qual objetivo, em que contexto, etc. Na visdo de KOSSY (1999
p- 143), “é justamente nas possibilidades que a imagem oferece a pesquisa, a descoberta e as
multiplas interpretacdes que reside o seu fascinio.”

Como mediador do conhecimento, o professor deve estimular o aluno a ter uma
posicao critica incentivando-o a questionar ndo s6 os elementos mostrados na imagem, mas
também o contexto que levou a sua producgdo. Nesse sentido o professor poderd propor aos
alunos consultas a outras fontes documentais disponiveis (livros, jornais, revistas, videos etc.)
no sentido de contextualizar o assunto, comparando-os com as imagens e aprofundando sua

analise.

3. CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Considerando que esta pesquisa trata da elaboracdo de um roteiro para utilizacdo
da fotografia como recurso didatico nas aulas de Geografia, através da qual se pode fazer a
leitura da paisagem sob diversos pontos de vista, sua utilizagdo dependendo do enfoque dado
pelo professor poderd contemplar qualquer um dos quatro conteddos estruturantes apontados
nas DCEs (dimensdo econdmica da produgcdo do/no espaco; geopolitica; dimensio

socioambiental e dindmica cultural e demografica).

4. MATERIAIS E EQUIPAMENTOS

A sele¢@o dos materiais e equipamentos a serem utilizados nas atividades que

envolvem o uso da fotografia pode variar de acordo com a atividade.



Em geral a leitura de paisagem através de fotografias exige que a imagem seja
disponibilizada ao aluno por meio impresso (cdpias), eletronico (TV), informatizado

(computador) ou através de projecdo ampliada (retroprojetor, aparelho multimidia etc.).

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os indmeros trabalhos cientificos que ddao &nfase ao uso da fotografia como
recurso didético, permitem fazer uma avaliagdo do grau de importancia deste recurso na
apropriacdo do conhecimento geografico.

No entanto, a experiéncia de varios anos de magistério no ensino da Geografia nos
tem mostrado que na pratica, seu uso ndo vem ocorrendo com a freqiiéncia desejada. As
metodologias mais utilizadas ainda sdo as aulas expositivas ou ‘“cuspe e giz’ como §é
conhecido no meio docente e as tradicionais “aulas de videos”, muitas vezes selecionadas sem
critério, ou escolhidas na base do improviso, que além de ndo despertar o interesse do aluno,
contribui para seu baixo rendimento escolar.

Mas como mudar este quadro? Como construir uma metodologia que oriente o
professor nos procedimentos a serem adotados para a utilizacdo correta da fotografia na sala
de aula?

Este capitulo tratard da constru¢do de um conjunto de agdes que poderdo ser
desenvolvidas pelos professores para a leitura da paisagem utilizando o recurso da fotografia,
levando em consideracdo as orientagdes das Diretrizes Curriculares do Estado para a

Educacio Bésica.

5.1 Algumas recomendacoes das DCEs

As DCE:s para o ensino de Geografia propdem que os contetidos especificos sejam
trabalhados de forma “critica e dindmica, de maneira que a teoria, a pritica e a realidade
estejam interligadas, em coeréncia com os fundamentos tedricos propostos”’, bem como que se
amplie a abordagem dos conhecimentos especificos que deles s@o derivados, disponiveis em
“diferentes materiais didaticos.” (p. 41).

Para o Ensino Fundamental as DCEs propdem que o espago geografico deve ser
compreendido como “resultado da integracdo entre dindmica fisico-cultural e dinamica

humano-social”’, e que os contetidos “transitem entre os diferentes niveis de escalas de



andlise” (5% Séries); que os fendmenos citados na escala nacional (Brasil) sejam relacionados
quando possivel, a realidade mundial (6% Séries); e que para maior compreensao do espago no
processo de globalizacdo, sejam incentivadas as reflexdes sobre “aspectos socioambientais”, e
“relagdes de poder politico e econdmico entre os continentes”, com “retorno ao espaco local
sempre que necessario” (7* e 8* Séries). (p. 43-44).

Ja em relagio ao Ensino Médio, as DCEs sugerem que os contetidos sejam
aprofundados em abordagens que considerem o “principio da complexidade crescente”, com
um tratamento relacional dos contetidos, “respeitada a maior capacidade de abstra¢do do
aluno e sua possibilidade de formacdes conceituais mais amplas”. Enfatiza também que os
conteddos estruturantes sejam “o ponto de partida e chegada para os conteidos especificos” e
que estes deverdo “articular os aspectos naturais, econdmicos, sociais, politicos e culturais,
nas diversas escalas geogréficas e nas relagdes urbano-rurais.” (p. 44).

Ja para os conteddos especificos a recomendacio € que sejam organizados numa
seqiiéncia “que parta da atual ordem mundial” e “problematize as categorias de andlises”
(relagdes de poder, relagdes sociedade-natureza e relagdes espago-temporais) que
contribuiram para essa constituicdo do espaco geografico. Estas categorias de andlises
deverdo estar presentes na abordagem dos diversos critérios de regionalizacdo do espaco
geografico até a formacg@o dos blocos regionais, bem como na selecio de outros contetidos
especificos que “envolverdo também aspectos socioambientais e culturais dos diversos
recortes espaciais e devem incluir o Brasil e o Parana.” (p. 44-45).

Finalmente, em relagdo aos contetidos que envolvam a temadtica da histéria e
cultura afro-brasileira e africana, as DCEs preconizam a necessidade de “serem vistos nas
diferentes séries do Ensino Fundamental e Médio”, e relacionados com qualquer contetido
estruturante cujo trabalho pedagdgico pode ser feito por meio de mapas, maquetes, textos,
imagens, fotos etc.

Em relacdo ao uso de imagens nas aulas de Geografia as DCEs recomendam sua

3

utilizacdo para problematizacdo dos contetidos desde que explorados “a luz de seus
fundamentos tedrico-conceituais”’, devendo ser evitado seu uso “apenas como ilustragdo
daquilo que o professor explicou ou que pretende explicar”. As imagens também poderdo
auxiliar no trabalho de “formagdo de conceitos geograficos”. Para isso, serd “ponto de partida
para atividades de sua observagdo e descricdo” em pesquisas investigatorias que levantem
aspectos histdricos, econdmicos, sociais, culturais, naturais da paisagem em estudo.” (p. 47).

A partir da compreensio da historicidade e do sistema de acdes que constituem

uma paisagem poderd ser desenvolvido o conceito de espaco geogrifico, cujo



aprofundamento dependendo do direcionamento da pesquisa servird para desenvolver os
conceitos de regido, territdrio e lugar.

Finalmente citando VASCONCELOS (1993), as DCEs preconizam que o uso de
recursos audiovisuais (entre estes a imagem) deve levar o aluno a “duvidar das verdades
anunciadas e das paisagens exibidas”, cuja suspeita “instigard a busca de outras fontes de

pesquisa necessaria para sua andlise critica.” (p. 47).

5.2 Procedimentos para leitura da paisagem através da fotografia

Partindo do conceito de que “ler” uma paisagem consiste em observar, analisar e
interpretar suas diferentes expressdes atribuindo significados aos diversos elementos que a
compdem, elencamos a seguir, alguns passos que poderdo ser seguidos pelos professores no

encaminhamento de atividades de leitura de paisagens pela fotografia.

a) Observacao

A observagdo € o passo inicial nas atividades que envolvem a leitura de imagem e
consiste em procedimentos que visem reconhecer os elementos que compdem a paisagem,
definir suas naturezas, identificar as unidades paisagisticas presentes, o ponto de vista do
observador entre outros.

Pode ser feita de forma espontinea, isto €, realizada sem nenhuma interferéncia
externa onde é o proprio observador que prioriza a observagdo segundo seus critérios e relata
o que mais lhe chamou a atencdo na fotografia, ou dirigida, quando realizada seguindo um
roteiro previamente elaborado com objetivos previamente definidos, cujo encaminhamento
poderad ser feito com de perguntas como: O que a foto estd mostrando? Que lugar é este? Em
que época ocorreu determinados fatos? Quais os elementos constitutivos da paisagem? Quais
foram construidos pela natureza? E pelo homem? Quais os que mais se destacam? Quais 0s
que mais se identificam com nossa regido?

A observacdo dirigida poderd ter cardter temdtico (quando encaminhada através
de um roteiro especifico com questdes voltadas para um determinado tema) ou geral (quando
tratar de todos os assuntos susceptiveis de serem observados). Como sugestdo, o professor
podera organizar uma atividade de observacdo dividindo a turma em equipes onde cada uma

delas podera fazer a observacdo de uma imagem sob pontos de vista diferentes (ambiental,



econdmico, social, histérico, politico etc.). Ao final o professor podera propor uma discussao
no grande grupo para socializacio.

A observacdo dirigida também podera ter cardter comparativo onde o observador
podera comparar imagens de um mesmo espaco feito em épocas diferentes para verificar o
que mudou ou o que permanece inalterado. A compara¢do também poderd ser feita com
imagens de locais diferentes para ver o que € peculiar de cada um ou o que hd em comum, etc.

Dependendo da dindmica que o professor adotar para sua aula, a atividade de
observacao poderd resultar na producdo de um texto, um quadro informativo, um desenho,

relatos orais, discussdo em grupos, apresenta¢do em semindrios, etc.
b) Analise

Este procedimento tem por objetivo dar sentido aos elementos presentes na
imagem ou encontrar explicacdes para o arranjo espacial'®. Analisar, portanto, uma
fotografia é procurar fazer relagdes dos elementos identificados na paisagem entre si, ou no
seu conjunto.

Pode ser feita a partir da observagdo dos elementos presentes na paisagem, sejam
eles naturais como relevo, cobertura vegetal e hidrografia e outros construidos pela acgio
humana como cidades, campos de cultivo, estradas e portos, etc.

Quanto aos elementos naturais poderd, por exemplo, ser feita a relacdo entre as
formas do relevo observadas na fotografia com suas respectivas origens geoldgica; entre a
vegetacdo predominante com o clima; o volume de d4gua do rio com sua bacia hidrografica ou
com o regime de chuvas etc.

Em relagdo aos elementos construidos pelo homem a anélise podera ser feita, por
exemplo, entre as observagdes do uso do solo nos campos de cultivo ou nas dreas urbanas
com as atividades econdmicas, entre as grandes obras de intervengdo na paisagem natural com
os interesses politicos ou econdmicos regionais, nacionais e até internacionais.

Em qualquer caso o professor ao fazer o encaminhamento devera problematizar o
tema com questdes que conduzam os alunos a fazerem suas proprias relacdes. Este
procedimento exige conhecimentos anteriores dos alunos, o que em geral, nem sempre é

perceptivel dado a heterogeneidade das turmas. Neste caso o professor ao verificar

'8 Neste contexto, arranjo espacial deve ser entendido como a maneira como os diversos elementos estdo
dispostos num determinado espago.



deficiéncias na aprendizagem devera encaminhar atividades complementares para auxilid-los

a entender melhor o contexto geografico do espago retratado.

c¢) Interpretacao

A interpretacio de uma paisagem ¢é o ultimo passo neste conjunto de
procedimentos para leitura de imagem e consiste em procurar explicacdes para os diversos
elementos observados, tanto de forma isolada como no seu conjunto, relacionando-os com
seus conhecimentos geogréficos anteriores.

O exercicio da busca de explicagdes € talvez o momento mais importante na
leitura da imagem na medida em que possibilita ao aluno questionar sobre as possiveis
relagcdes entre os elementos da paisagem, cogitando possibilidades e refletindo sobre as razdes
do arranjo espacial no conjunto.

Quando realizado numa perspectiva problematizadora, este procedimento pode
conduzir o aluno a reconhecer também os elementos ndo visiveis da paisagem, que num
primeiro momento ndo foram objeto de observacdo como aspectos sociais, econdmicos,
politicos e culturais de uma paisagem. Uma fotografia de uma favela, por exemplo, pode ser
uma excelente fonte de pesquisa para identificar as condi¢gdes de vida da populagdo, pois além
dos aspectos visiveis com as questdes habitacionais, ambientais ou de transportes que sio
facilmente observados, é possivel fazer uma reflexdo sobre outros temas importantes
relacionadas com a qualidade de vida dos moradores como renda, desemprego, seguranca,
condicdes sanitarias, etc.

A comparagdo entre duas imagens retratando padrdes habitacionais diferenciados,
por exemplo, permite analisar a distribuicio de renda da populacdo. Se nestas fotos for
possivel identificar aspectos da infra-estrutura urbana como sistema de transportes,
pavimentac¢do de ruas, pracas e dreas verdes pode-se refletir sobre o papel do estado na
implementag¢do das politicas ptiblicas, etc.

E preciso destacar também a importdncia do papel do professor nos
procedimentos de interpretacdo de imagens. Como mediador do conhecimento, o professor
podera orientar os alunos na formulacdo de hipodteses sobre as possiveis explicacdes e, em
seguida tentar comprova-las através de pesquisas complementares, possibilitando ao aluno
buscar seu préprio conhecimento.

O professor também poderd encaminhar atividades que possibilitem a

interpretacdo da paisagem por diferentes olhares. Este procedimento ajuda o aluno a



desenvolver o senso critico reconhecendo os diferentes interesses manifestados pela
populacdo sobre o mesmo espago. Como uma paisagem, por exemplo, localizada na regido
amazonica coberta por florestas nativas € vista pelo olhar de um madeireiro? E pelo olhar de
um fazendeiro? Como esta mesma paisagem ¢é vista por um militante de movimento
ecoldgico? E pelos governantes? Por que estes olhares sdo tdo antagdnicos?

A partir do levantamento dos diferentes pontos de vista € possivel encaminhar
discussdes que procurem explicar o porqué de determinada paisagem ter ou ndo sofrido
interven¢do humana? Quem sio os agentes modificadores? Quais os interesses que estdo em
jogo, etc.

E sempre importante destacar que uma fotografia nio representa a verdade
absoluta, mas apenas um ponto de vista, que deve ser complementado com outras fontes de
informagdo para que a leitura critica do espago atinja os objetivos esperados.

Neste aspecto reafirmamos a importancia do papel do professor como mediador,

no sentido de despertar no aluno o interesse pela busca de informagdes complementares para

construir seu proprio conhecimento.

5.3 Recomendacoes complementares

Apresentamos a seguir algumas recomendagdes complementares que poderdo ser
util aos professores interessados em agregar com mais freqii€ncia o uso da fotografia na sua

pratica pedagdgica.

a) Fontes de pesquisa fotografica

Com o advento da tecnologia digital a fotografia atingiu atualmente um grau de
popularidade que ndo poderia ser imaginado ha algumas décadas atrés.

Além das fontes tradicionais para obtencdo das imagens fotogréficas como livros,
revistas, jornais e dlbuns de familia, ha os recursos da internet que um clique do mouse pode
disponibilizar na tela do computador milhares de fotografias sobre um determinado assunto,
previamente selecionado.

A difusdo das cAmeras digitais hoje atreladas aos telefones celulares popularizou a
producgdo de fotografias entre as diversas camadas sociais. O uso de recursos tecnoldgicos
para digitalizagdo, projec@o, ampliacdo e impressdo de imagens vem se tornando rotineiro e

facilitando o trabalho dos professores na organizagdo de suas aulas.



b) Direitos autorais sobre fotografia

Um cuidado especial que o professor deve ter na utilizagdo de fotografias, diz
respeito aos direitos intelectuais do autor da imagem que sdo protegidos no Brasil pela Lei
9.610/98 de 19 de fevereiro de 1998 (Lei dos Direitos Autorais) *°.

Quem for utilizar imagens fotograficas produzida por terceiros deverd ter
autorizacdo prévia e expressa do autor sob pena de responder por apropriagdo indevida de
propriedade intelectual sujeita as sangdes previstas em lei.

A mesma lei também estabelece que a fotografia, quando utilizada por terceiros,
indicara de forma legivel o nome do seu autor. E o chamado crédito, cuja auséncia s6 é
possivel quando o autor exige anonimato. Portanto, € preciso estar atento para ndo infringir os

dispositivos legais, e assim evitar problemas futuros.

c) Banco de imagens

O professor podera fazer uma selegéo criteriosa das imagens que pretende utilizar
em suas aulas, cadastrando-as por tema e organizando-as em um banco de imagens proprio
para auxiliar no seu futuro trabalho com imagens em sala de aula.

Digitalizar as fotografias numa boa resolucdo e organizar um banco de imagens
no computador com informagdes bdasicas sobre elas facilitard o trabalho do professor ao
utilizar esta ferramenta para ministrar suas aulas.

O professor poderd manter o banco de imagens sempre atualizado agregando

periodicamente novas fotos, o que podera ser feito com a contribui¢do dos préprios alunos.

d) Fotografias aéreas verticais

Por ser produzida por um angulo pelo qual ndo estamos acostumados a observar,
sua leitura exige um trabalho de decodificacdo da imagem. Neste sentido, é preciso que o
professor esteja bem familiarizado com a leitura de fotografias aéreas verticais para que o

trabalho com os alunos seja produtivo.

" O texto completo da Lei dos Direitos Autorais poderd ser obtido no endereco eletronico
<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/Leis/L9610.htm>.



A partir das fotografias aéreas verticais o professor podera trabalhar uma série de
conteudos geograficos utilizando as ferramentas da cartografia para representacdo do espaco.

Material para trabalhar com este tipo de imagem pode ser conseguido junto aos
orgdos publicos encarregados de mapeamentos ou representagdes espaciais. Em grande parte
dos municipios brasileiros € possivel obter fotos aéreas verticais através do programa Google

Earth.?°

e) Fotografias artisticas

As fotografias artisticas podem ser um importante recurso diditico para ser
trabalhado em todas as disciplinas do curriculo escolar.

Nas aulas de Geografia, as fotografias artisticas se exploradas corretamente,
possibilitam a compreensdo de diversos aspectos da realidade. Para isso o professor deve
contemplar os aspectos geograficos abordados na imagem como os elementos naturais da
paisagem, as construcdes humanas, o comportamento das pessoas representadas como o tipo
de vestimentas, classe social, trabalhos que estdo sendo executados e recursos que estdo sendo
explorados.

A leitura de fotografias artisticas feita em atividades conjuntas com professores de
outras disciplinas pode ser mais produtiva por possibilitar a apropriacdo do conhecimento por

diferentes areas do conhecimento evitando a fragmentacdo dos conteudos.

f) Fotografias antigas

O trabalho com fotografias antigas constitui um valioso recurso diddtico que
também poderd ser explorado em todas as disciplinas do curriculo. Especificamente na
disciplina de Geografia, pode servir para comparar imagens de um mesmo espaco feito em
épocas diferentes, possibilitando observar sua dindmica no tempo através das transformagdes
que os elementos sofreram.

As fotografias antigas também fornecem pistas importantes sobre o modo de vida
das pessoas, as relagdes de trabalho, as atividades econdmicas, o uso de tecnologias, os meios

de transportes, 0s recursos naturais, a arquitetura das construcdes, etc. Seu estudo pode estar

2% 0 programa Google Earth poderd ser acessado através do endereco: <http://earth.google.com/intl/pt/>.



associado a outros materiais antigos como adornos, instrumentos de trabalhos, objetos de uso
pessoal, utensilios domésticos, etc.

Se a imagem é de uma cidade ou de um bairro conhecido, o professor podera se
utilizar deste recurso para organizar uma aula de campo para observagdes in loco o que
possibilita ao aluno comparar o mesmo espago em dois momentos distintos.

A interpretacdo critica da dinadmica espacial numa perspectiva problematizadora
possibilita o levantando de questdes que poderdo ser abordadas em pesquisas complementares
em outras fontes como bibliotecas, museus, arquivos histdricos, jornais, ou entrevistas com

moradores antigos.

6. PROPOSTA DE AVALIACAO

A experiéncia de varios anos de atuacdo no magistério nos tem possibilitado
inferir que, apesar das facilidades que se tem atualmente com as tecnologias digitais para
produgdo, reproducido, edigdo e impressdo de imagens, o uso de fotografias como forma de
expressdo em atividades de avaliacdo escolar ndo € comum.

Considerando que uma de suas provaveis causas, pode ser o desconhecimento dos
professores sobre os procedimentos metodolégicos para trabalhar com este recurso, este
tépico procura refletir sobre algumas possibilidades que a fotografia oferece como forma de
diversificar os instrumentos de avaliagdo contemplados nas DCEs.

Segundo este documento, a avaliacdo é parte do processo pedagdgico que deve
“acompanhar a aprendizagem dos alunos” e “nortear o trabalho do professor” através de uma
avaliag¢do “diagndstica e continuada” que considere os “ritmos diferentes de aprendizagem” e
a “possibilidade de intervencdo a qualquer tempo.” (p. 49).

A avaliagdo também deve permitir que o professor procure “caminhos novos”
para que os alunos aprendam e participam mais das aulas, devendo ser desenvolvida nas duas
formas: “formativa” e “somativa” utilizadas para suas diferentes finalidades, através de
“instrumentos que contemplem vérias formas de expressdo dos alunos”, selecionados “de
acordo com cada contetido e objetivo de ensino.” (p. 49).

Ainda segundo as DCEs, os critérios que devem nortear a avaliagdo sdo a
“formacdo dos conceitos geograficos basicos” e o “entendimento das relacdes sGcioespaciais”
desenvolvidas pelos professores através de agdes pedagdgicas com alicerces no “estudo e a

reflexdo” o que por sua vez instiga-o a “prosseguir o aprofundamento tedrico.” Finalmente



destaca a importancia de valorizar a no¢do de que o aluno ao final do percurso possa “avaliar
melhor a realidade em que vive sob a perspectiva de transformé-la”. (p. 49).

Dentre as orientacdes contidas nas DCEs destaca-se a leitura e interpretacdo de
fotos como sendo uma das varias formas de expressdo dos alunos, e que, portanto, deve ser
utilizada pelos professores de Geografia nas suas préticas avaliativas ndo como uma acio
pedagdgica isolada, mas incorporada as demais linguagens educacionais “de acordo com cada
contetdo e objetivo de ensino.” (p. 49).

Portanto, ao elaborar suas atividades de avaliacdo, além das recomendacdes
explicitas nas DCEs, o professor deve ficar atento para alguns pontos especificos ao uso da

fotografia que destacamos a seguir:

a) Dominio da leitura visual

s .

Ao utilizar imagens em avaliagdes, € imprescindivel que o professor ji tenha
trabalhado anteriormente com este recurso. O aluno precisa ter dominio prévio da leitura e
interpretacdo de fotografias, sem o qual se torna improdutiva qualquer tentativa de avaliacdo
por este instrumento. N@o se pode solicitar ao aluno que responda questdes por meio de um

instrumento que ele ndo esteja familiarizado.

b) Escolha criteriosa da imagem

A imagem utilizada pelo professor deve expressar claramente o que se pretende
avaliar. Mesmo nos casos em que parece ndo haver dividas, o professor precisa levar em

consideracdo as interpretacdes subjetivas do aluno.

¢) Clareza no conteddo e objetivo de ensino

E preciso ter bem claro o contetido e objetivo de ensino que se pretende avaliar, e
os critérios que devem norted-los (formacdo dos conceitos geogrificos basicos e entendimento
das relacdes socioespaciais). E necessdrio também usar uma linguagem clara e compreensivel

para que o aluno tenha clareza do que lhe estd sendo solicitado responder.



d) Procedimentos para avaliacao

Selecionada a imagem e tendo claros os conteidos e objetivos que se pretende
avaliar, o professor elaborard as questdes utilizando para isso a leitura, andlise e interpretacdo
de fotografias que poderdo ser feitas através de comparagdo de imagens, selecdo de seus
elementos, relacio dos elementos entre si, no seu conjunto ou com outros elementos
conhecidos, formagdo de conjuntos homogéneos, relacio com conhecimentos geograficos
anteriores, explicacOes para hipdteses levantadas etc.

Para se expressarem os alunos poderdo se utilizar das diversas linguagens
educacionais nas suas formas escrita (producio de textos ou relatdrios), imagética (desenhos,
graficos), oral (falada) ou dramatizada (encenacdes), que poderdo ser desenvolvidas

individualmente, em pequenos grupos ou de forma coletiva.

e) Diversificacao dos instrumentos

As respostas dadas pelos alunos através de questdes envolvendo o uso de
fotografia, até por uma questdo de subjetividade ndo asseguram que o diagndstico expressa a
realidade. Portanto, o professor ao constatar que o aluno ndo atingiu o rendimento desejado,
além da recuperacdo costumeira deve oportunizar uma nova avaliacdo onde o aluno possa se
manifestar por outro instrumento.

Para uma pratica avaliativa utilizada com critérios e coeréncia que possibilite ao
aluno “avaliar melhor a realidade em que vive sob a perspectiva de transforma-la”, o
professor precisa considerar que a avaliacdo nao € um fim em si mesmo, mas um meio tanto
para “acompanhar a aprendizagem dos alunos” quanto para “nortear o trabalho do professor”.
(DCEs, p. 49).

Nas palavras de VASCONCELLOS (1995, p.70): “o que se espera de uma
avaliagdo numa perspectiva transformadora € que os seus resultados constituam parte de um
diagnoéstico e que, a partir dessa andlise da realidade, sejam tomadas decisdes sobre o que
fazer para superar os problemas constatados: perceber a necessidade do aluno e intervir na

realidade para ajudar a superd-la”.
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