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Resumo

O artigo pretende contribuir para o aprofundamento do estudo sobre a fundamentagéo tedrica da
Proposta do Curso de Formacao de Professores da Educacgao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental do Estado do Parana, implantada a partir de 2004, com enfoque direcionado para o
Estagio Supervisionado. Na primeira parte, apresenta o contexto histérico desse componente
curricular no ideario das politicas educacionais formuladas para a formagao de professores desde
a década de 30 do século passado, até as configuragcbes mais recentes, com destaque para as
propostas da SEED/PR, dos anos 1990 e 2005. Na seqliéncia, analisa o enfoque tedrico-
metodolégico do Estagio na atual proposta da Secretaria, que reforga a indissociabilidade entre
teoria-pratica na perspectiva do conceito de praxis. Finalmente, incorpora depoimentos de
professores sobre algumas dimensodes de seu conhecimento tedrico-pratico e apresenta indicagbes
para a melhoria da atuagdo docente nesse campo curricular. Espera-se que essas reflexdes e
sugestdes possam subsidiar os professores no esforco de encontrar uma nova forma de

desenvolver o Estagio Supervisionado.
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1. INTRODUGAO

As discussdes sobre educacdo na atualidade passam necessariamente pela questdo da
chamada “sociedade do conhecimento”. O conhecimento que vem sendo produzido nas quatro ou
cinco ultimas décadas esta alicercado em novas bases: ja ndo depende de dois ou trés nichos de
pesquisa e produc¢ao, mas € gerado em inumeros paises, regides e cidades, esta intrinsecamente
associado e dependente da tecnologia e da informacao, adquiriu uma celeridade jamais vista ou
imaginada a ponto de, a cada dia, haver novos avangos em praticamente todos os campos do
conhecimento, é produzido em rede e circula em rede internacional, cobrindo instantaneamente a
face da terra e sendo virtualmente acessivel a um numero ilimitado de pessoas. Essas
caracteristicas geram e demonstram que o conhecimento, hoje, permeia as bases da
“racionalidade” dessa sociedade, afetando as relagdes de producao e os processos de trabalho.

Considerando-se que a instituicdo escola faz parte da sociedade, as novas configuracdes
sociais, por sua vez, estdo a exigir que o trabalho do professor também seja reformulado para
atender as demandas trazidas por alunos, que incorporam os comportamentos exigidos pela
sociedade do conhecimento e do consumo, capitalista em sua esséncia.

Por sua vez, de acordo com LELIS (2007) “... as instituicbes escolares vivem momentos de
crise por ndo terem mais o monopdlio do conhecimento”. Essa autora argumenta, também, que a

escola foi chamada a exercer novas fungdes, acrescentando que:

... além das competéncias relacionais para dar conta da gestdo da classe
que cabe ao trabalhador em educagédo/formador de professores, cabe a
escola o novo papel com respeito ao programa, ao aluno e ao
conhecimento académico e a sua formagédo. (LELIS, 2007).

Essas afirmagdes induzem a refletir sobre o percurso histérico do Curso de Formacao de
Professores, no qual se confirma que o Estagio Supervisionado constitui uma area bastante
problematica em especial porque, tradicionalmente, se esperou que ele cumprisse a finalidade de
fazer o aluno — futuro professor - adquirir a pratica. As Propostas discutidas no Parana desde os
anos 80 consideram esse entendimento equivocado e apresentam uma concepgao de Estagio que
pretende superar a dicotomia entre teoria x pratica.

Desta forma, considera-se que a "praxis”, concebida como integracdo entre teoria e pratica,
ocorrera efetivamente, no momento em que o aluno for professor na “pratica”, ou seja: um curso
por si s6 ndo da conta da pratica docente, apenas a instrumentaliza. E a teoria sobre esta préatica
que sera formadora; as disciplinas do Curso mostram a realidade escolar, com a incorporagdo dos
conceitos fundamentais que configuram essa concepg¢do; completando o processo, essa

concepgao passa a ser assumida e vivenciada no processo escolar.



Trata-se, pois, de possibilitar aos alunos uma formagéo tedrica solida, que os torna
capazes de intervir efetivamente na construcdo de uma Escola Publica de qualidade, onde o
Estagio deve ser o elemento curricular responsavel por organizar a unidade entre teoria e pratica,
enquanto um elemento decisivo no que diz respeito a qualidade de ensino (SEED/PR, 2007).

No entanto, a dicotomia teoria — pratica persiste no curso de formacado e na atuagao
docente. O Estagio Supervisionado parece néo ter acertado na sua estratégia de aplicagdo de
sorte a fechar esse fosso. Articular teoria e pratica € um desafio de grandes proporgdes, que
implica uma reflexdo tedrica sobre a pratica cotidiana e uma pratica alimentada e iluminada por
uma boa teoria educacional.

Para se proceder a uma discussao aprofundada sobre o Estagio Supervisionado na Rede
Estadual do Parana, é oportuno antecedé-la de uma breve analise histérica da génese do Curso de
Formagao de Professores, com destaque para a sua concepgao, prestando atengao especial ao
modo como foi sendo posta a questdo teoria e pratica. O éxito, mesmo que relativo, nessa
empreitada certamente redundara em beneficio dos professores do Curso de Formacédo: serdo
subsidios para avangar na compreensao de seus “fazeres”, os quais, aliados a praxis pedagogica
coletiva de cada uma das disciplinas que compde o curriculo do Curso, poderdo redundar em
melhoria qualitativa do trabalho docente e, conseqliientemente, na melhoria da formagdo dos

futuros professores.

2. PERCURSO HISTORICO DO CURSO DE FORMAGAO DOS PROFESSORES — O CASO DA
PRATICA DE ENSINO.

2.1.VISAO PANORAMICA NACIONAL

O Estagio Supervisionado como pratica de ensino tem sido alvo, nas ultimas décadas, de
intensos questionamentos, colocando em evidéncia, além dos problemas comuns a todos os
cursos em que é praticado, sua problematica especifica no Curso de Formacgao de Professores.

O objetivo de propor alternativas para a melhoria de desenvolvimento do Estagio
Supervisionado requer que se faga, antes, uma releitura do contexto histérico que foi dando origem
as suas concepcdes. E o que faremos a seguir.

As escolas de formacdo de professores foram criadas no Brasil a partir do século XIX. A
primeira surgiu em 1835, em Niterdi. Ela € um marco, porque foi a primeira escola normal publica
das Ameéricas. No ano seguinte, foi criada uma na Bahia; outra em 1840, em Minas Gerais — Ouro
Preto; cinco anos depois, em 1845, surgiu no Ceara € um ano mais tarde, em 1846, foi erigida a
primeira Escola Normal em S&o Paulo, ao lado da Catedral da Sé. Dai para frente; foram sendo

criadas em varias Provincias... Um dado relevante é que elas comegam a surgir num momento de



descentralizagdo da educagao para as Provincias, apds a abdicagdo de D. Pedro |, obtida pelas
tendéncias regionalistas que conseguiram inserir no Ato Adicional de 1834 a atribuigdo do ensino
primario e secundario para as Provincias. Estas, sem recursos, ndo fazem mais que promover uma
educacao aristocratica e elitizante e, no que se refere a instrugao publica, um ensino fraco, restrito
a pouco e centrado nos rudimentos de leitura, escrita e calculo. Se o Brasil foi pioneiro na
instituicdo dessas escolas de formagao dos professores primarios, ja no final do século XIX perdeu
essa precedéncia para os Estados Unidos, porque aqui se manteve um ensino voltado a
memorizagado, enquanto |a ja se adotavam as idéias de Pestalozzi e Herbart (LOURENCO FILHO,
1934).

No Rio de Janeiro, apenas em 1874 veio a luz a primeira escola para preparagdo do
magistério, sendo particular e gratuita, com subsidio do governo. Em 1880, instalou-se a Escola
Normal publica, gratuita e mista. O curriculo “extenso e enciclopédico, com disciplinas
desnecessarias, continha nos quatro anos do curso, apenas uma cadeira referente ao ensino — a
de Pedagogia e Metodologia. Na 22 série chamava-se Pedagogia e Metodologia Elementar e, na
43 Pedagogia e Metodologia Geral” (ACCACIO, s/d p. 3). Essa disciplina incluia a pratica de
ensino.

Com o advento da Republica, foi criada a Escola de Aplicagdo anexa a Escola Normal,
para a pratica dos alunos, mas esta estava totalmente desvinculada dos estudos tedricos
realizados na Escola Normal. A pratica era ou devia ser aprendida por imitagdo dos professores da
Escola de Aplicagao.

Com a reforma do ensino publico municipal, em 1897 — estamos falando ainda do Rio de
Janeiro, a partir de onde derivaram, entdo, diretrizes para o ensino no pais —, a formacao
pedagodgica recebeu um incremento: passou-se a exigir Estdgio de seis meses em uma escola
primaria.

Na evolucao do entendimento e exercicio da pratica na formagédo do magistério, é digno de
registro que em 1916, por Decreto Municipal (n° 1.059), a Escola Normal passou por uma profunda
revisdo, visando a que os professores nao fossem mais considerados autodidatas, mas
profissionais do ensino, que deviam ser adequadamente formados. O curriculo introduziu a
disciplina Psicologia e Avaliagcdo da Aprendizagem e foi atribuida a Escola de Aplicagdo a
responsabilidade pela eficiéncia da pratica escolar (LOURENCO FILHO, 1937). Novo avango se
deu em 1914, quando a Escola de Aplicagao deixou de ser autbnoma para ser subordinada a
Escola Normal, possibilitando alguma articulagao entre a teoria e a pratica, ou, pelo menos, o
entendimento de que elas deviam ter alguma relagdo na formagao do professor.

Na IV Conferéncia Nacional de Educacgéo, instalada por Getulio Vargas, no Rio de Janeiro,
em dezembro de 1931, que pediu aos educadores presentes que definissem “as grandes diretrizes
da educagéo popular” (esse era o tema da Conferéncia), reforgou-se o propésito de uma educacgéo
democratica, universal, de qualidade, destacando-se o papel do professor na sua efetivacdo. Dela

decorreu o Manifesto dos Pioneiros, publicado em 1932.



A criagao do Instituto de Educacgao (1932), confiado a Anisio Teixeira, € uma demonstragao
da importancia que os novos dirigentes queriam dar a profissionalizagdo dos educadores. O
Instituto incorporou, num mesmo estabelecimento, uma escola secundaria, uma escola de
professores e uma escola de aplicagdo, com jardim de infancia e ensino primario.

Foi na década de 20 e 30 do século XX, portanto, que se promoveram mudangas na
estrutura das Escolas Normais, que a pratica passou a ser assunto de interesse.

No ultimo Governo Vargas ocorreu outra mudanga significativa, contextualizada e ainda
influenciada pela Reforma Capanema. Em seguida, o Decreto-Lei n°. 8530, de 2 de janeiro de
1946, que institui a Lei Organica do Ensino Normal, versou sobre a formagao de professores para o
ensino primario. O Ensino Normal foi organizado em dois ciclos: o 1° ciclo, com duragédo de 4
anos, formava os professores regentes do ensino primario, e o 2° ciclo, com duragédo de 3 anos,
formava os professores primarios €, com uma complementacao, podia formar o administrador
escolar. Foram previstos trés tipos de escolas: a) os Cursos Normais Regionais, de 1° ciclo; b) a
Escola Normal, de 1° e 2° ciclos e c) os Institutos de Educagéo, com o 1° e 2° ciclos e também
curso de especializacdo em administracdo escolar. A proposta pedagdgica explicitava a exigéncia
dos métodos ativos e o curriculo era fiscalizado pelo governo federal. A Escola Normal publica era
gratuita e onde ela nado existia, mas faltavam professores primarios, o governo subsidiava as
escolas normais privadas para que os alunos pudessem estudar de graga.

A Pratica de Ensino (estagio) é explicitada no curriculo do curso de regentes para o ensino
primario na 42 série, sob a denominacao de Didatica e Pratica de Ensino e, no Curso de Formacao
de Professores Primarios, na 32 série, em duas disciplinas: Metodologia do Ensino Primario e
Pratica de Ensino. Outras disciplinas poderiam estar voltadas ao futuro trabalho docente, como
educacao fisica, recreagéo e jogos e trabalhos manuais. Havia, também, a possibilidade de fazer o
curso de formagéo de professor primario em dois anos de estudos intensivos, sendo que, nesse
caso, o curriculo era direcionado quase totalmente para a pratica futura do professor (psicologia da
crianga e fundamentos psicologicos da educacgao, metodologia do ensino primario, desenho e artes
aplicadas, musica e canto, educagdo fisica, recreagdo e jogos, psicologia educacional,
fundamentos sociais da educagdo, puericultura e educacdo sanitaria, metodologia do ensino
primario, pratica de ensino, desenho e artes aplicadas, musica e canto).

Merece referéncia a exigéncia, no art. 47 do citado Decreto Lei, de que todos os
estabelecimentos deveriam ter uma escola primaria anexa, para a demonstragado e pratica de
ensino.

Nos anos 50/60, estudos e pesquisas sobre o Ensino Normal feito pelos intelectuais
educadores, muitos deles ainda ligados ao Movimento dos Pioneiros da Educacdo e ao INEP -
Instituto Nacional de Pesquisas Pedagdgicas; apontaram deficiéncias e saidas para os problemas
da formacéo de professores. Documentos registram, entdo, que a Escola Normal traduzia em seu
interior o0 ndo compromisso com a formacdo do professor necessario para a transformacao

quantitativa e qualitativa da escola, estando a “pratica” cada vez mais distanciada da realidade.

5



Sugerem, ja nesse periodo, que o curso de preparagao deveria ter equilibrio entre teoria e pratica.
Até o fim dos anos 60, pode-se dizer que a pratica era vista como imitagcao dos modelos teéricos
existentes, conforme foi destacado acima. Nao havia preocupagédo de distinguir os diferentes
contextos escolares, como por exemplo: escola urbana e rural. A pratica docente era caracterizada
pela “observacdo” e “reprodugdo de bons modelos” os quais, notadamente, ndo eram os
condizentes com a diversa realidade brasileira.

Pinheiro (1966, p. 39) propde que:

...a pratica em seu sentido amplo seja dominante e absoluta, pois da
“realidade” virao os problemas a serem analisados. (...) métodos e
recursos a serem utilizados na escola primaria, devem ser vividos
intensamente nos cursos de formagdo, nas varias disciplinas e nao
apenas na pratica de ensino (apud PIMENTA, 1997, p. 40).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional — Lei n° 4024, de 1961, nao alterou
significativamente o Ensino Normal. A partir da década de 70 do século passado, com a Lei
5692/71, as propostas que vinham se construindo no sentido de aprofundar a especificidade do
Curso Normal como cursos de formagédo de professores para o ensino obrigatorio sofreram um
corte. Ao determinar que todo curso de 2° grau — antigo médio — deveria ser profissionalizante, o
curso normal iniciou sua desestruturagdo para igualar-se na estrutura aos demais cursos desse
nivel. O candidato ao magistério de 1° grau devia fazer as disciplinas do Nucleo Comum do ensino
de 2° grau (formagéao geral), em seguida, as profissionalizantes do magistério, em dois ou trés anos
(Parecer CFE 349/72). O Estagio continuou sendo praticado mais ou menos como antes dessa
nova lei, no antigo curso normal: observagdo, participagdo, regéncia. Muitas vezes nao era
realizado, principalmente nos cursos normais noturnos, ndo acontecia nenhuma articulagao
didatica entre as disciplinas do Nucleo Comum e as da parte Profissionalizante.

Dessa forma, a pratica, no Ensino Normal acabou sendo ndo mais que um acessorio do
curriculo do curso, fundida com a disciplina Didatica. Pode-se dizer que ela se resumia em “seguir
modelos” e observar para “reproduzir o existente”. No Parecer CFE 349/72, que trata da estrutura
curricular da agora chamada Habilitagao Magistério, consta: “o Estagio é a pratica, a Didatica é a
pratica prescritiva”.

Ao chegar aos meados dos anos 80, marcados pelas lutas pela redemocratizagao do pais,
registram-se movimentos dos educadores reivindicando o reconhecimento da escola enquanto
instituicdo social com a fungcao de producao e difusdo do saber historicamente acumulado, como
instrumento capaz de oportunizar aos alunos a transformacdo da sociedade brasileira. A escola
enquanto espago das praticas sociais caberia traduzir no seu trabalho as condigbes que iriam
viabilizar aos alunos a aquisigcdo do conhecimento e o desenvolvimento de oportunidade a uma

insercao social critica (PIMENTA, s/d).



No que se refere ao Ensino Normal, pode-se dizer que houve uma retomada daquilo que
vinha sendo realizado nos anos 60 - em relagao, principalmente, a retomada da especificidade do
curso de formagao de professores.

E importante explicitar, como diz CANDAU (1986), citada por PIMENTA (2006):

...que os movimentos nos anos 80 n&o se reduzem a mera retomada do
antigo curso, pois o contexto social mudou. A ampliagdo das ofertas de
acesso trouxe para dentro da escola populagdo menos favorecida
economicamente e historicamente excluida. Isso colocou uma
necessidade nova para a escola: formar professores capazes de
assegurar, de fato o direito dessa populagéo de ter acesso a uma escola
publica de boa qualidade, portanto, professores capazes de trabalharem
a contra diregdo da escola que satisfaz o capitalismo (PIMENTA apud
CANDAU, 2006: p. 79).

Assim, era preciso construir outro Curso Normal (PIMENTA 2006: p. 79), um curso cujos
curriculos e professores fossem de fato compromissados com essa finalidade. Consequentemente,
nao era suficiente revitalizar. Era, entao, e ainda é preciso repensar novos conteldos e novas
formas de organizar a escola e os curriculos para formar um professor, como sugere CARMO
(1987), que entenda sua pratica profissional, antes de tudo, como uma pratica social. A questdo da
pratica comega, assim, a ganhar outro significado a partir dos anos 80: sua indissociabilidade da

teoria. O referencial tedrico que vem respaldando esta concepgéao € da linha marxista.

2.2.0 PROCESSO NO ESTADO DO PARANA.

Acompanhando os movimentos da redemocratizagdo do pais, o governo eleito no Estado
do Parana implanta uma nova politica educacional. A partir de 1983, iniciam-se reformulagbes
curriculares em todos os niveis de ensino, somente implantadas no periodo de 1990/1991, dentre
as quais a do Curso de Magistério. Esta, seguindo uma concepgéo de linha critica, apresentava
uma proposta para o Curso e o Estagio Supervisionada considerada inovadora, que seguia a
concepgao histérico-critica, como grande parte das propostas da época, e que fazia da integracdo
entre teoria e pratica um de seus principios pedagdgicos basilares.

Em 1996, com as mudancas politicas ocorridas em ambito federal e estadual, implanta-se
um novo ciclo de reformas, pautadas pelo ideario do neoliberalismo, em que o Estado minimo
ocupa destaque e a educagdo deveria estar a servico do capital e, no caso do Parana,
notadamente do capital estrangeiro, conforme pode ser comprovado pelas politicas educacionais
levadas a efeito.

Dentro desse contexto foi implantado nesse Estado o Programa de Expansdo Melhoria e
Inovagdo do Ensino Médio no Parana da Educagédo - PROEM - financiado, em parte, pelo Banco

Mundial. No contexto dessa politica da Rede Estadual foram desativados os 1.080 cursos



profissionalizantes publicos, existentes até 1996, inclusive o Magistério, medida que atingiu a
comunidade educacional paranaense de forma impactante.

Por forca desse Programa, cujas agdes passaram a constituir a politica para a Educacao
Profissional do Estado, as escolas que continuassem a ofertar os cursos profissionalizantes nao
receberiam os recursos para melhoramento de sua estrutura fisica e pedagdgica, que eram,
evidentemente, necessarios para assegurar uma melhoria significativa do ensino. Destaca-se, que
no caso especifico do Magistério, somente quatorze estabelecimentos nao aderiram ao Programa,
gracas a resisténcia de seus educadores, embora sofressem por alguns anos o 6nus dessa opgéo,
resultando na precaria oferta da Educacdo Profissional e a sua completa desestruturacao,
processo ja narrado em varios estudos realizados sobre o PROEM.

A politica para a Educagao Profissional 2003-2006 inaugura uma nova fase para essa
modalidade de ensino. Retoma sua oferta e promove a reestruturagao curricular com base nas
novas orientagdes emanadas do Decreto 5.154/04. Essa politica inaugura a perspectiva de
promover a formagao dos professores por meio de um curriculo integrado, em que o cidadao/aluno/
trabalhador tenha acesso aos saberes cientificos, técnicos e tecnoldgicos proprios da formagéo
geral e especifica escolhida. E o que se & no documento da Secretaria de Educacéo (SEED/PR
2004, p. 10):

Assim, o Estado do Parana iniciou em 2004 a implantagdo
profissional/técnica de Nivel Médio, com organizagdo curricular integrada
ao Ensino Médio. (...) e nos 45 estabelecimentos que ofertavam cursos
na modalidade normal em Nivel Médio para a Formagao de Docentes da
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (anteriormente
eram 14).

Todo o processo de reestruturagdo e elaboragdo das novas propostas curriculares foi
produzido com a participagdo dos professores dos cursos de Educacgéo Profissional, dos diretores
e coordenadores e da equipe pedagogica atuante nos NRES, sob a coordenagdo do entdo
Departamento de Educagéao Profissional da SEED/PR.

E importante enfatizar que a retomada da Educagdo Profissional no Estado, a partir de
2003, assumiu o “frabalho como principio educativo”. Isso significa que a formagado dos alunos
deveria seguir um percurso educativo em que teoria e pratica estivessem presentes e articuladas
em todos os momentos da formagdo, contemplando, portanto, ao mesmo tempo, a formacgéao
técnico-cientifica e tecnoldgica.

Diante disto a melhoria da qualidade da escola, evidenciado por Kramer (1992 p. 75) passa
sempre por dentro do sistema que existe, com suas precariedades, dificuldades. E, ja temos hoje
algumas alternativas pontuais nessa direcdo (...) a melhoria da escola que esta ai e das condi¢des
de trabalho e atuagao do professor que esta ai. A formacédo de professores para a escola basica

constitui, pois, fator relevante na melhoria da qualidade da Escola Publica, mas ndo considerada



de forma isolada, e sim no bojo de visdes politicas mais amplas que apontem para a melhoria do
trabalho docente.

No percurso histérico da Escola Normal, mantivemos nosso olhar voltado particularmente
para a questédo teoria e pratica, ou seja, para o embasamento tedrico e a experiéncia docente.
Tratamos, agora, de aprofundar essa relagdo, centrando nossa analise no Estagio Supervisionado.
A razdo desse interesse estd na centralidade que o Estagio ocupa na melhoria da escola e, por

extensao, na qualidade da educagao.

3. REPENSANDO A DIMENSAO TEORICO-PRATICA DO ESTAGIO

3.1. O QUE A PROPOSTA CURRICULAR DA SEED/PR DEFENDE

No documento da SEED/PR - Proposta Curricular do Curso de Formacgdo de Docentes,

consta que a disciplina de Estagio Supervisionado

(...) € o elemento curricular do curso responsavel por assegurar a unidade
teoria e pratica desta formagdo. O Estagio é entendido, desta forma,
como um elemento decisivo no que diz respeito a qualidade de ensino.
(PARANA, 2007, p. 481).

Observa-se que na concepgao de Estagio da SEED/PR esta presente a indissociabilidade
da teoria e da pratica, colocando a chamada Pratica de Formagéo - ou Estagio Supervisionado -
como uma pratica reflexiva que enriquece a teoria-agéo. O pretendido com essa nova concepgao &
instrumentalizar o aluno para a construcdo de uma praxis pedagodgica que conduza a
transformacgédo da natureza e da sociedade.

Ora, o Estagio curricular no Curso de Formagéo de Professores apresentou historicamente
dificuldades para atingir seus objetivos, em virtude de que a natureza deste componente curricular
estd intrinsecamente relacionada a compreensdo da dicotomia existente entre teoria e pratica.
Conforme FAZENDA (1991), o Estagio vem sendo 6rfao de pratica e de teoria. A dicotomia entre
elas na formagao dos professores € um dos problemas que devem ser enfrentados, como bem
acentuam CANDAU e LELIS, quando abordam a necessidade do redimensionamento da formacéao
do educador, em vista da formacao de sua consciéncia critica da educacéo e do papel exercido por

ela no seio da sociedade:

Todos os componentes curriculares devem trabalhar a unidade teoria-
pratica sob diferentes configuragdes, para que ndo se perca a visado de
totalidade da pratica pedagogica e da formagdo como forma de eliminar
distor¢bes decorrentes da priorizagdo de um dos dois pélos. Acreditamos
que esta alternativa traz em si a possibilidade do educador desenvolver



uma “praxis” criadora na medida em que a vinculagéo entre o pensar e o
agir pressupde a unicidade, a inventividade, a irrepetibilidade da pratica
pedagodgica (CANDAU e LELIS, 1989, p. 60).

A reducdo dos estagios a pratica instrumental expde os problemas na formagao
profissional docente. A dissociagao entre teoria e pratica ai presente traz o empobrecimento das
praticas nas escolas, o que evidencia a necessidade de superar esse distanciamento, uma vez que
a articulacdo teoria e pratica € um pressuposto tedrico-metodologico referenciado nas
DC/SEED/PR.

3.2. COMO ESTA A PRATICA DA “PRATICA”?

O cunho adicional concedido a Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado ou, na expresséo
de Azevedo (apud PICONEZ 2006, p. 17), uma teoria colocada no comego dos cursos e uma
pratica colocada no final deles sob forma de Estagio Supervisionado, constitui uma grande
evidéncia da dicotomia existente entre teoria e pratica. As orientagdes do Estagio tém sido dadas
em funcdo de atividades programadas a priori, em vez de surgirem a partir das necessidades
detectadas no cotidiano da sala de aula. Igualmente, o conhecimento da realidade escolar
adquirido nos estagios ndo tem oportunizado a revisdo das teorias que sustentam o trabalho do
professor nem reflexdes sobre uma pratica transformadora.

A formacdo do professor é vista como algo pratico e muitos de néds, professores
formadores, colaboram com esta visédo, colocando em risco a formagéao teérica do futuro educador
e sua possibilidade de reflexdo alimentada pela teoria x pratica na constru¢do de uma praxis
criadora.

O espaco de Estagio constatado por PICONEZ (2006, p. 17) em sua pesquisa na HEM,

revela a pratica pela pratica, assim:

...0s Planos de Ensino tém atendido as solicitagdes feitas de “ensino de
modelitos” prontos para as festas escolares tais como os de cara de
coelho e ovos decorados para comemoragao da Pascoa; espada de D.
Pedro, para a comemoragao da semana da Pétria; um saci engragadinho
para comemorar o folclore; flores de papel crepom e bandeirinhas para
festas juninas, além da “pasta de mil e uma utilidades”, com modelos
para serem reproduzido no mimedgrafo a alcool e utilizado nas atividades
diarias da escola (PICONEZ, 2006, p. 23)

A realidade descrita por PICONEZ (2006) fica evidenciada também em depoimentos de
professores de escolas publicas do Estado do Parana, que fazem uma critica das atividades

consideradas como horas de estagio como vemos nessa afirmagao da professora Eliane Cristina:

...Se o Estagio é a oportunidade do estudante ter contato com a realidade
escolar, vivenciar a pratica do planejamento, e articular de forma
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fundamentada os conhecimentos teoricos a pratica profissional, ndo vejo
como relevante, por exemplo, que conte como horas o fato de alunas
confeccionarem bandeirinhas para a festa junina do colégio onde estado
cursando. Vi esta pratica, entre outras, acontecerem em um colégio aqui
de minha cidade e particularmente ndo concordo. (Eliane Cristina da
Silva, GTR/SEED/PR, 12/11/2007)
Diante disso, pode-se questionar: que critérios sao utilizados pelas Coordenacgdes de
Curso para delimitar as atividades que contam como hora/Estagio para os estudantes do curso de
formacao?

Outros depoimentos podem ser acrescentados em refor¢co ao que vem sendo dito:

. muitas vezes as atividades desenvolvidas nos estagios nao sao
significativas. Muitas vezes os alunos sdo quebra galhos, ou séao
envolvidos em projetos. A relagado estagiario/escola/professores ainda
nao é natural, alguns estagiarios chegam a sentir-se como intrusos, o que
dificulta o seu estagio. Que mudangas sao necessarias para tornar essas
praticas mais proveitosas? (Marcia Regina Menon, GTR/SEED/PR,
30/11/2007)

No curso noturno a conciliagédo trabalho X Estagio € ainda mais problematica, como aponta
Regina:

Ja trabalhei com o Curso de Magistério e concordo com a opinido..., €
importante que os alunos tenham praticas adequadas as finalidades do
estagio, realizada em sala de aula, no entanto ha um grande problema
principalmente para os alunos do curso noturno [...], 0 que ocorre é que
os alunos que trabalham o dia todo ndo conseguem conciliar horario para
os estagios. Este € um problema que deve ser discutido para buscar
novas solugbes para nao prejudicar a formagéo desses alunos. (Regina
Favorin Martins, GTR/SEED/PR, 14/11/2007)

Nos estudos que fez sobre as propostas para o curso de formagao de professores de
diferentes Estados brasileiros, PIMENTA (1992) diz que a do Parana procura superar esse
problema ao estabelecer as mesmas diretrizes do curso diurno adequando a carga horaria de sorte
que o aluno trabalhador possa cumpri-la, sem prejuizo de sua formagao. Mesmo assim, o Estagio
do curso noturno continua sendo um problema. Como alunos que trabalham de dia e estudam a
noite podem realizar um Estagio curricular em escolas de ensino fundamental que funcionam de
dia?

Depoimentos de professores da Rede Publica, participantes dos Grupos de Trabalho em
Rede - GTR - do Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE, (2007), em rede, atestam
existir pouco espago para discusséo e analise dos problemas levantados da pratica nas escolas. A
grande maioria deles ndao tem observado a presenca de disciplinas que conduzam a compreensao
dos determinantes dessa pratica. Segundo SAVIANI (1988), a “problematizagédo da pratica” parece

silenciada nos cursos de formagdo de docentes. E nas reflexdes dos professores dos GTR o
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“saber memoristico, ingénuo deve ser substituido por um saber mais critico, acobertado de uma
visdo de magistério mais integrada e politicamente mais comprometida com as camadas sociais”
(GTR/SEED/PR, 2007).

Em concordancia com a analise de Saviani pode-se fazer ilagdo sobre o caso do professor
formador e sobre as a¢des tomadas como eixos norteadores de praticas: sédo elas significativas e
adequadas as finalidades do Estagio estampadas nas diretrizes curriculares da SEED/PR (2006).

Muitos professores (GTR/SEED/PR, 2007), deixam transparecer, nos depoimentos
transcritos, que o Estagio Supervisionado ndo pode fugir da articulagao teoria - pratica. Contudo
eles revelam uma percepcdo de que as disciplinas responsaveis pela formacédo pedagdgica séo
apenas as da formacdo especifica. Expressaram, em varios debates, a preocupacao de estar
havendo “dois em um”, ou seja, dois cursos em apenas um, onde o professor da Formagao
Especifica se preocupa com a formagéo pedagdgica, conforme depoimento do prof. Vicente (GRT/
SEED/PR, 2007). A essa critica, agregaram-se outras, relativas a fragmentacado da formagao do
professor para as séries iniciais; a individualidade no trabalho docente; a separacéo entre teoria e

pratica e a descaracterizagdo do trabalho do “coordenador”. Eis o que diz a prof. Ozaide:

...a eficacia do Estagio € em grande parte responsabilidade do
coordenador do Estagio, pois é ele quem organiza os estagios nas
escolas, estabelece articulagao entre as disciplinas e orienta os projetos
dos professores de Estagio. (Ozaide Pinheiro Mattar Cecy,
GRT/SEED/PR, 10/12/2007).
Outra questdo necessaria a formagao de professores, segundo o prof. Vicente, é rever o
Estagio da primeira série do curso na proposta curricular ora em vigor, pois, segundo ele, ha

necessidade de se construir uma sélida formacao tedrica para depois partir para a pratica.

3.3. APONTANDO ALGUNS CAMINHOS...

Em concordancia com o pensamento dos professores em rede, GTR, existe a necessidade
de contribuigcbes coletivas dos professores para o curso de formagao e para oportunizar a
intervencao nas diferentes realidades de atuagdo, os mediadores dessas agdes deverao ter o
embasamento claro de que a teoria e a pratica caracterizam-se como o elemento norteador e de
que a teoria é determinada também pelo conhecimento da pratica. Em suma, como diz VASQUEZ
(1977. p. 241), nada de teoria no vazio, nada de empirismo desconexo, sem nada a ver com a
realidade.

Sendo o Estagio um eixo de todas as disciplinas do curso, e ndo apenas daquelas
denominadas “praticas”, todas as disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e métodos para
esse processo. E, para que isso seja possivel, existe a necessidade de superar a distancia entre
teoria-pratica em todo o processo de formacao dos professores.
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Sem duvida a compreensdo da relagao entre teoria e pratica possibilitou estudos e
pesquisas que tém iluminado perspectivas para uma nova concepgédo de estagio. PIMENTA e
GONCALVES (1990) consideram que a finalidade do Estagio é proporcionar ao aluno uma
aproximacéo a realidade na qual atuara. Assim, o Estagio se afasta da compreensdo até entdo
corrente de que seria a parte pratica do curso. As autoras defendem a redefinicdo do Estagio e
uma nova atitude, que deve caminhar para a reflexao a partir da realidade.

A aproximacgao a realidade s6 tem sentido quando tem conotagcdo de envolvimento, de
intencionalidade, pois a maioria dos estagios, burocratizados, carregados de fichas de observacgao,
é miope. E evidente a necessidade de um aprofundamento conceitual do Estagio e uma critica das
atividades que nele se realizam. E preciso que os professores orientadores de estagios trabalhem
no coletivo, junto com seus alunos, para se apropriarem da realidade, para analisa-la e questiona-
la criticamente, a luz de teorias (id 1990).

Assim, o Estagio prepara para um trabalho docente coletivo, uma vez que o ensino nao é
um assunto individual do professor - a tarefa escolar é resultado das agdes coletivas dos
professores e das praticas institucionais, situadas em contextos sociais, histéricos e culturais. A
escola é fundamentalmente o lugar de exercicio profissional e € promotora da pratica, uma vez que
a pratica como componente curricular lida com o conhecimento e promove a agao.

A tendéncia de colocar a formagéo tedrica na dependéncia dos problemas praticos do dia-
a-dia elimina a formacdo tedrica (e politica) do profissional, convertendo-o, no dizer de LUIZ
CARLOS FREITAS (1992) em um practitioner, um pratico. Segundo esse autor, a questdo nao é
aumentar a pratica em detrimento da teoria ou vice-versa, mas adotar uma nova forma de produzir
conhecimento no interior dos cursos de formagao do educador.

A Proposta da Secretaria de Estado da Educacgdo do Parana, de 1989, apresenta, apos o
diagnéstico da realidade do estagio, um novo enfoque tedrico-metodolégico para o Estagio

Supervisionado, insistindo na indissociabilidade teoria e pratica:

...a finalidade do Estagio Supervisionado €& proporcionar que o aluno
tenha uma aproximacgéao a realidade na qual ira atuar. Portanto, ndo deve
o Estagio ser visto apenas como o pdlo pratico do curso, mas como uma

aproximacao a pratica, na medida em que sera consequente a teoria
estudada no curso que, por sua vez, devera se constituir numa reflexao

sobre e a partir da realidade da escola publica da 1% a 42 série
(SEED/PR, 1989).

De acordo com essa Proposta, o Estagio nas escolas publicas devera ser um projeto
integrado e integrador das disciplinas do curso, sob a coordenacdo da didatica e devera ser
reflexdo e anadlise dos problemas levantados no cotidiano das séries iniciais do 1° grau. As
diferentes disciplinas deverao oferecer os subsidios para a compreensao dos determinantes dessa
pratica, pois a sala de aula possui uma dindmica essencialmente articulada as determinagdes

sociais mais amplas, colocando em relevancia o trabalho educativo. Sugere, ainda, um
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encaminhamento tematico a ser desenvolvido em cada uma das quatro séries do curso, de modo a
ser encorajada a participagao da totalidade dos alunos e professores.

Com isso queremos dizer que a Proposta do Parana reflete, sem duvida, avangos teéricos,
porque cada vez mais vem sendo implantada pelos professores que com ela se identificam e que
permanecem atuando nas escolas. Ou seja, a Proposta ndo requer somente alguma alteracado na
realidade dos estagios, o desafio & alcangar um patamar mais alto — um Estagio Supervisionado
que concretize a mutua interferéncia pratica com teoria e teoria com pratica.

Como o aluno do curso de formagdo ao magistério lida basicamente com a realidade
concreta, ele percebe que para explica-la e nela intervir é necessario refletir sobre ela e que esta
reflexdo s6 ndo sera vazia caso se alimente da teoria. O bom professor, o professor comprometido,
tem a obrigagéo de saber o que indicar e quais as fontes.

Enquanto processo de apreensdo da realidade, o Estagio deve sugerir como o aluno a
apreende, precisa conduzir o ver do aluno, para que ele enxergue em cada detalhe “o todo, a
totalidade, o como agir” que, somado ao “ver dos outros (...) pode descortinar novos horizontes
para projetos educativos mais audaciosos” (ANDRE & FAZENDA, 1991, p. 21). Essas autoras
definem o Estagio como um processo de apreensao da realidade concreta, que se da por meio da
observagao e de experiéncias. Tal apreensao requer uma atitude interdisciplinar, pois a leitura da
realidade exige instrumental adequado que envolve o saber observar, descrever, registrar,
interpretar e problematizar a realidade.

Portanto, no dizer de PIMENTA (2006, p. 105) o exercicio da atividade docente exige um
preparo que nado se esgota nos cursos de formagdo, mas para o qual o curso pode ter uma
contribuigdo especifica, enquanto conhecimento sistematico da realidade, do ensino-aprendizagem
na sociedade historicamente situada, enquanto possibilidade de antever a realidade que se quer
(estabelecimento de finalidades, diregdo de sentidos), enquanto identificagdo e criagdo das
condig¢des técnico-instrumentais propiciadoras da realidade que se quer. Enfim, enquanto formacao
tedrica onde a unidade teoria e pratica sao fundamentais para a praxis transformadora.

Se a atividade tedrica de estabelecer finalidades ndo é praxis, "pois em si ndo modifica
realmente o mundo - mesmo que mudem nossas idéias a respeito dele - ndo nos parece legitimo
falar em praxis tedrica” (VASQUEZ, 1968, p. 204) - entdo qual é o seu papel? Qual e o papel da
teoria? Sabe-se que “a teoria ndo muda o mundo, é preciso criar possibilidades para transitar da
teoria a pratica” (VASQUEZ, 1968, p. 207)

Importa, neste momento, refletir sobre como o professor percebe os fundamentos tedricos
metodolégicos da Proposta do Parana e sugerir caminhos alternativos que propiciem a melhoria
qualitativa no curriculo curso de formagao, com destaque para o Estagio enquanto elemento que
deve traduzir o sentido da praxis, conforme apontado nas reflexdes acima. O Parana é
referenciado pelos docentes pesquisadores pela consisténcia e adequagao da sua Proposta para
Estagio Supervisionado ao contexto atual. Entdo ao ser analisada e questionada, ela podera dar

subsidios para a melhoria da Educacé&o em geral.
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Os professores do Curso, ao exercerem sua funcdo de mediadores das agdes entre teoria
e pratica, deverao se apropriar dos conhecimentos produzidos na atividade reflexiva. Na diregéo
desse aprofundamento, e segundo PIMENTA (2004, p. 45), as escolas de formacao de professores
deverao propiciar a discussao da praxis, na tentativa de superar a dicotomia entre teoria e pratica,
fazendo com que todos tenham bem claro que o Estagio curricular é a atividade tedrica
instrumentalizadora da praxis, contribuindo assim para a formagdo de um profissional
historicamente capaz, critico e reflexivo, transformador da realidade e conseqlientemente da
educacgéo brasileira.

Procedendo a uma analise de pesquisas realizadas Pimenta (2002) conclui que as
pesquisas estédo privilegiando a andlise de situagbes da pratica e dos contextos escolares; isso
revela a importancia que a perspectiva da epistemologia da pratica vem assumindo. As pesquisas
sobre avaliagdo e fracasso escolar, por exemplo, revelam avango significativo na abordagem do
tema ao trazer dados das situagdes concretas e propositivas, superando os discursos e penetrando
no recinto da complexidade pratica.

Acredita-se que a problematizacao da pratica desenvolvida coletivamente pelas diferentes
disciplinas do curriculo, portanto articuladas, podem assegurar a unidade, favorecer a
sistematizacdo coletiva de novos conhecimentos e preparar o futuro professor para compreender
as estruturas do ensino e os determinantes mais profundos de sua pratica, com vistas a sua

possivel transformacado. Nessa linha de pensamento, o prof. Vicente nos diz que:

A melhor maneira de contribuir para a formacao de novos profissionais &
abrir médo de um “tempo pedagdégico” e, baseado em principios éticos,
fazer confronto entre a realidade aprendida e vivenciada durante as
atividades de Estagio (GRT/SEED/PR, 2007).

4. 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO NA REFORMA CURRICULAR NO PARANA

No Parana, a nova proposta do Curso de Formacao de Docentes foi implementada a partir
de 2004, retomando a interrupgéo de sua oferta, ocorrida a partir da LDB 9394/96. Elaborada com
base em principios filoséficos marxistas e com concepgao tedrico-metodoldgica que pretende
superar a indissociabilidade teoria-pratica, situa e privilegia o Estagio enquanto Pratica de
Formacao, sendo parte integrante e indissociavel do curriculo, eixo articulador dos saberes das
diferentes disciplinas (SEED/PR/2006).

Para ela atribui carga de 800 horas assim distribuidas: no Curso com 4 anos, 200 horas
por série; no Curso com aproveitamento de estudos: de 4 semestres, 200 horas por semestre; no
de 3 anos, o numero de horas de pratica é 840, distribuidas nas 3 séries de acordo com o
estabelecido na Instituicho de Ensino. Isto implica considerar os procedimentos didatico-

pedagoégicos de planejamento e avaliagdo, tais como: projetos, leituras e discussdes tedrico-
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metodoldgicas, dentre outras, de acordo com a Deliberagdo 10/99, do Conselho Estadual de
Educacao - CEE.

Como visto anteriormente, o Parana investe na formulagdo e implementagédo de propostas
pedagoégicas — a do curso de formacédo de professores € uma delas - em que a Prética de
Formacado deve ser assumida como um trabalho coletivo da instituicdo, fruto do Projeto
Pedagogico. “Nesse sentido, todos os professores responsaveis pela Formagdo do educador
deverdo participar, em diferentes niveis, da formagdo teérico-pratica do seu aluno”. (SEED/PR,
2006, p. 3).

A proposta recomenda que os professores das disciplinas, na primeira série, se relinam
periodicamente para organizar o encaminhamento das atividades, elaborando roteiros de
observagoes, indicando leituras prévias e obrigatérias, preparando os alunos para o contato com
as instituicdes. No final do periodo, os alunos deverdo reelaborar seus relatérios iniciais de
observagédo, comparando as diversas visdes de inicio e final, identificando o que conseguiram
compreender sobre a natureza do trabalho do professor/educador. Por meio dessas atividades
serd, também, possivel avaliar o desempenho dos alunos em cada disciplina, ou seja, verificar em
que medida eles conseguiram aproveitar as reflexdes realizadas.

Na segunda série, o conjunto de disciplinas oferece suportes tedricos para elaboragéo de
roteiros de observacao e investigagdo de situagdes problemas no dmbito de algumas modalidades
especificas. A pluralidade cultural, a diversidade, as desigualdades na sua relagdo com a
educagéo, serdo o mote principal em torno do qual os professores irdo se organizar e encaminhar
as atividades juntos aos alunos. Espera-se com essa tematica ampliar a visdo dos alunos acerca
da natureza do trabalho do professor e a percepg¢do das especificidades do oficio diante de
diferentes demandas sociais e politicas postas para os educadores.

Na terceira série, o enfoque principal de abordagem da Pratica de Formacgao (Estagio) esta
no refletir e produzir pesquisa sobre a infancia no Brasil, nas artes, no brinquedo e na educagao
em diferentes instituicdes. Finalmente, na quarta série, os alunos iniciam suas atividades praticas
de ensino, com atuagao direta com alunos. Para isso, os professores devem propiciar as condigdes
estruturais e pedagodgicas para que os alunos trabalhem com os conhecimentos e orientagcbes
desenvolvidos nas disciplinas do curso. Assim, o Estagio Supervisionado deve abrir a possibilidade
de o aluno vivenciar as praticas pedagodgicas proprias das escolas. Esse € o espaco em que 0
futuro professor desenvolve de fato a praxis profissional, ou seja, uma pratica a partir de teorias
estudadas, transformando simultaneamente as praticas e as teorias e alcangando a agao politica
(praxis), entendida como a esséncia de toda a pratica educativa (SEED/PR, 2006).

Neste ponto, é importante reiterar o conceito de praxis: atividade que incorpora
indissociavelmente teoria e pratica, incluindo o estagio, ndo como atividade de pratica superficial
do imitar ou aplicar modelos, mas atividade tedrica instrumentalizadora da pratica docente que
transforma a realidade. Segundo MARX (1986) “N&o basta conhecer e interpretar o mundo

(tedrico) € preciso transforma-lo (praxis)’. Em sintese, o Estagio curricular € atividade tedrica de
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conhecimento, fundamentacéo, dialogo e intervenc¢ao na realidade, sendo, portanto, o contexto da
sala de aula o lugar em que se da a praxis.

Em se tratando do trabalho docente poder-se-ia dizer que se trata de compreender as
relagcdes que se encontram imbricadas no processo de construgdo das Praticas de Ensino/Estagio
Supervisionado, analisa-las criticamente e agir de maneira a estabelecer as transformacgdes
necessarias para que a fungdo do Estagio se concretize em suas reais finalidades. (SEED/PR,
2006).

5. CONCLUSAO

Para que o processo aqui referido se efetive na realidade das escolas, ha que se pensar
em outras questdes, além das anunciadas no inicio deste texto, como por exemplo: de que forma
organizar o Estagio Supervisionado de forma que garanta a integragéo ou indissociagado teoria e
pratica, instrumentalizando o futuro profissional para apreensédo da efetiva praxis pedagogica
transformadora?

Entdo, para implementar a organizagdo do Estagio Supervisionado perspectiva na visdo
aqui defendida, isto €, a que leva a construgdo da praxis pedagdgica comprometida com a
transformagéao social, e que é a concepgao explicitada na Proposta Curricular da SEED/PR, deve-
se pensar, questionar, analisar, problematizar, construir, assumir e comprometer-se com a
educacao, o ensino e o desenvolvimento curricular do Curso. Esse assumir passa pela construgao
de um projeto de Estagio onde os professores das varias disciplinas que compdem o curriculo, de
forma coletiva, possam fornecer subsidios para a compreensdo da pratica a ser vivenciada pelos
alunos.

A "Praxis” ocorrera, efetivamente, no momento em que o aluno for professor-na-pratica.
Um curso de formagao ndo consegue apresentar e trabalhar a realidade da pratica docente, mas
auxilia e instrumentalizar o aluno futuro professor para construir essa pratica. Todas as disciplinas
do curso devem: revelar, analisar e “ler” a realidade dos alunos, abrindo seus olhos, isto &, sua
percepcao critica e a capacidade de analise numa perspectiva transformadora. Os alunos futuros
professores precisam compreender o modo de organizagdo da sociedade em que estédo vivendo,
as possibilidades e dificuldade de acesso ao saber, pautados no entendimento da escola como
espacgo de inclusao tendo compromisso claro com a socializagdo do conhecimento organizado e
acumulado historicamente pelos homens, através do trabalho. E imprescindivel, portanto, uma
formacao sélida, que sustente a capacidade de inserir-se num projeto coletivo de construgao de
uma Escola Publica de qualidade. (SEED/PR, 2007, p. 481).

Por sua vez, os professores do curso, independentemente da sua disciplina, precisam de
uma sélida instrumentalizagdo metodoldgica que Ihes garanta entender o qué, o porqué, e o para

qué dos conteudos de sua disciplina e como eles se inserem na dinamica da realidade humana.
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Ensinar com a perspectiva da unicidade teoria e pratica implica necessariamente a reflexao critica
sobre 0s conhecimentos e sua propria pratica docente no curso de formagéo. Eles devem
oportunizar aos alunos condi¢cdes de fazer a leitura critica do contexto em que se inserem nas
relacdes sociais. E isso ndo se faz isolada ou individualmente, mas numa pratica coletiva em que
os professores das diferentes areas curriculares trabalham em conjunto.

E uma expectativa deste artigo que os questionamentos sobre a relagdo teoria e pratica e
as reflexdes sobre a Proposta da SEED/PR aqui desenvolvidos ajudem os professores dos cursos
de formagdo a aprofundar e a precisar seus esforgos na construgdo de uma nova forma de

desenvolver o Estagio Supervisionado, melhorando ainda mais a sua operacionalizagao.
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