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EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A compreensdo de curriculo como um territério politico que esteja
intrinsecamente comprometido com a heterogeneidade e as diferencas culturais
gque compdem a realidade da escola, tal como versa a teorizagdo educacional
critica, empreende uma visdo renovada e ampliada de curriculo, em ligacdo
estreita com 0 conhecimento e a cultura, enfatizando-o como prética cultural e
pratica de significacéo.

Conceber o curriculo como pratica de significacdo, imerso em relagbes
sociais (de poder) é toma-lo como ato politico de traducdo de interesses de
determinados grupos e ndo de outros, é concebé-lo como espaco disputado,
contestado, conflitivo, que envolve relacbes hierarquicas e assimétricas
particulares (SILVA, 2004). Assim, entendemos que todos o0s aspectos das
politicas, textos e praticas curriculares podem favorecer ou dificultar a chamada
‘atencdo a diversidade’.

Concebemos o curriculo como uma constru¢do social, diretamente ligado a
um momento historico, a uma determinada sociedade e as relagbes que esta
estabelece com o conhecimento. No curriculo, multiplas relacdes se estabelecem,
explicitas ou “ocultas”, que envolvem a reflexdo e a acdo, as decisdes politico-
administrativas sistematizadas no Orgdo Central da Educacdo e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na escola (SACRISTAN apud SAVIANI, 1998).

Partimos do principio que a inclusdo educacional pressupde a realizacao de
curriculos abertos e flexiveis que estejam comprometidos com o atendimento as
necessidades educacionais de todos os alunos, sejam elas especiais ou néo,
com base em inumeros estudiosos (EDLER CARVALHO, 2004; GONZALEZ
MANJON, 1995, PASTOR E TORRES, 1998) que sdo unanimes em afirmar que
nao deve haver um curriculo diferenciado ou adaptado para alguns alunos.

Entende-se que o conhecimento sistematizado pela educacédo escolar deve
oportunizar aos alunos idénticas possibilidades e direitos, ainda que eles



apresentem diferengcas sociais, culturais e pessoais, efetivando ndo apenas a
igualdade de oportunidades, mas, principalmente, oferecendo a equidade de
condicgdes.

Com a implementacéo da atual Lei de Diretrizes e Bases e a clara intengao
do principio inclusivo que a fundamenta, a ado¢cdo e a implementagdo de
curriculos abertos e flexiveis, que atendam a diversidade do alunado presente na
escola, passou a ser objeto de discusséo nas diretrizes curriculares e nos cursos
de formacéo continuada dos sistemas de ensino.

Seguindo uma tendéncia internacional, adotaremos aqui a expressao
adaptacdes curriculares para denominar toda e qualquer acdo pedagdgica que
tenha a intencdo de flexibilizar o curriculo para oferecer respostas educativas as
necessidades especiais dos alunos, no contexto escolar, conforme podemos
constatar na definicdo de estudiosos da area:

podemos definir as adaptagdes curriculares como  modificagbes que sao necessarias

realizar em diversos elementos do curriculo basico para adequar as diferentes situacoes,

grupos e pessoas para as quais se aplica. As adaptagfes curriculares séo intrinsecas ao
novo conceito de curriculo. De fato, um curriculo inclusivo deve contar com adaptacfes

para atender a diversidade das salas de aula, dos alunos (GARRIDO LANDIVAR, 1999, p.
53).

Ou,

guando se fala de adaptacdes curriculares esta se falando sobretudo e, em primeiro lugar,
de uma estratégia de planejamento e de atuacdo docente e, nesse sentido, de um
processo para tratar de responder as necessidades de aprendizagem de cada aluno (...)

fundamentado em uma série de critérios para guiar a tomada de decisbes com respeito ao
gue é, ao que o aluno ou aluna deve aprender, como e quando e qual é a melhor forma de
organizar o0 ensino para que todos saiam beneficiados (MEC, 1992 apud GONZALEZ
MANJON, 1995, p.82).

Diante dos inumeros significados que essa terminologia sugere, €
importante deixar claro o sentido que desejamos imprimir ao termo, de modo a
ndo sugerir que tenhamos em mente que a escola deverd ter um curriculo
adaptado ou separado para alguns. A idéia € que a flexibilizacdo/adaptacao
curricular seja uma prerrogativa para a celebracéo das diferencas em sala de aula,
contrariando a idéia tradicional de que todos os alunos aprendem da mesma
forma, com as mesmas estratégias metodoldgicas, com 0s mesmos materiais e no

mesmo tempo/faixa etaria. Ou seja, precisamos abolir a idéia de que teremos que



adaptar o curriculo para aqueles alunos que se diferenciam do grupo ‘homogéneo’
gue, pretensamente, constitui as salas de aula.

As dificuldades de aprendizagem dos alunos que apresentam deficiéncias,
altas habilidades/superdotacdo e condutas tipicas manifestam-se como um
continuo, incluindo desde situacdes leves e transitérias que podem ser passiveis
de intervencdo pedagodgica por meio do desenvolvimento das estratégias
metodoldgicas utilizadas, cotidianamente, até situacbes mais graves e
permanentes que requerem a utilizacdo de recursos e servigos especializados
para sua superacao.

O atendimento desse continuo de dificuldades requer respostas
educacionais adequadas, envolvendo a flexibilizacdo curricular que pode
configurar poucas ou variadas modificacdes no fazer pedagdgico, visando remover
as barreiras que impedem a aprendizagem e a participacdo dos alunos que
apresentam dificuldades em seu processo de escolarizacdo (EDLER CARVALHO,
2001, 2004).

Ao discutir o principio de flexibilizacdo curricular, Pastor e Torres
argumentam que ndo defendem a tendéncia individualizadora que fez com que,
em determinados momentos, 0 objeto de aprendizagem escolar de alguns alunos
‘especiais’ tenha sido tédo diferente dos ‘ditos normais’ que suas possibilidades no
futuro também sejam bastante diferenciadas: “adaptar ndo é recortar contetdos,
porque o que recortamos séo possibilidades para o futuro” (1998, p. 105).

E um equivoco afirmar que um aluno apresenta necessidades educacionais
especiais apenas porque manifesta um atraso cognitivo, deficiéncia visual ou
fisica, sem levar em conta que a situacdo de cada aluno frente a aprendizagem
escolar pode ser muito diferente, com respostas surpreendentes em alguns casos.

Assim as decisfes sobre as adaptacdes curriculares a serem realizadas no
contexto escolar ndo podem estar baseadas sobre o0 que se entende que sejam as
caracteristicas proprias de cada deficiéncia, mas partir dos interesses e
possibilidades do aluno concreto que se encontra em sala de aula. Em outras
palavras significa colocar em pratica o ponto mais sensivel e problematico do
curriculo: o equilibrio harménico entre 0 que é comum e o que € individual
(PASTOR e TORRES, 1998, p. 110).



O que queremos demonstrar € que nenhuma intervencdo serd, de fato,
efetiva se for pensada a priori, descontextualizada da realidade do aluno
concreto, mobilizando acdes colaborativas entre os diferentes segmentos do
sistema educacional.

O objetivo é que o principio da flexibilizacdo curricular seja incorporado em
todos os niveis e modalidades de ensino, a fim de que ndo tenhamos que,
novamente, a exemplo de outras épocas, materializar propostas especificas,
diferenciadas, voltadas apenas a alguns grupos de alunos.

Nosso propésito € que ndo haja uma fragmentacdo nesse processo,
tomando a questdo das adaptacdes curriculares como um instrumento de
exclusdo, por meio da instituicdo de praticas de banalizacdo de conceitos,
esvaziamento de conteddos e baixa expectativa avaliatéria dos alunos rotulados
como ‘deficientes’, ‘dife rentes’ ou com ‘necessidades especiais’.

Além disso, preocupa-nos a idéia de que a implementacédo das adaptacdes
curriculares focalize apenas a acdo docente, uma vez que os textos oficiais que
tratam do tema, depositam no professor a expectativa das mudancgas nas praticas
realizadas.

Ainda que o Parana destaque-se pelos avancos significativos conquistados
em relacdo a qualidade da educacao ofertada, sabedores que somos dos enormes
desafios enfrentados pela escola publica e da complexa situagdo de formacgéo
docente, no cenario nacional, atualmente, ndo queremos tomar o discurso da
realizacdo de medidas adaptativas como um elemento retérico para obscurecer as
reais contradicdes presentes no contexto educacional.

Ao contrario do que imagina a maioria dos educadores, adaptactes
curriculares ndo sédo desenvolvidas apenas pelos professores, em sala de aula,
mas devem ser desenvolvidas em diferentes niveis de atuacao:

= nos Sistemas de Ensino (Secretaria Estadual e Municipal) — quando

sdo desenvolvidas acbes que promovam a acessibilidade, a
contratacdo de profissionais de apoio, a formag¢do continuada de
professores, as mudancas na matriz curricular, a implantacdo e

implementacdo de uma rede de apoio, entre outros.



* no Projeto Politico-Pedago6gico da escola — quando envolvem acgdes
em que estejam contemplados todos os segmentos da comunidade
escolar, além daquelas diretamente relacionadas ao planejamento e
execucao dos componentes curriculares:

a) conteudos programaticos (o que ensinar);

b) objetivos (para que ensinar);

c) sequéncia temporal dos contetdos (quando ensinar);

d) metodologia de ensino (como ensinar);

e) avaliacdo do processo ensino-aprendizagem (o0 qué, como e
qguando avaliar).

» no planejamento do professor (sala de aula) — quando estiverem
implicadas a utilizagcdo de estratégias metodoldgicas, atividades e
recursos que melhor respondam as necessidades individuais dos

alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem.

Na prética, temos que os diferentes atores sociais sdo responsaveis pela
realizacdo das adaptagbes curriculares, sobretudo aqueles que se situam no
contexto da escola. A depender da natureza das mudancas implicados no
curriculo e do conjunto de condi¢cbes necessdarias a sua realizacdo, diferentes
serdo os segmentos envolvidos e responsabilizados para sua implementacéo.

De acordo com o MEC/SEESP (BRASIL, 2000, p. 10), sdo denominadas
adaptacdes curriculares de grande porte aquelas que se referem as acdes cuja
implementagcdo dependem de decisdes técnico-politico-administrativas, que
extrapolam a area de acdo especifica do professor, e que sdo da competéncia
formal de O6rgdos superiores da Administragdo Educacional Pudblica. As
adaptacdes curriculares de pequeno porte dizem respeito as ac¢bes sob a
responsabilidade do professor, nos componentes curriculares desenvolvidos em
sala de aula.

Mesmo que ndo tenhamos, oficialmente sistematizadas, as diretrizes
curriculares para a educacdo béasica que respondam as demandas sociais
presentes na escola da contemporaneidade, a flexibilizagdo curricular e os

mecanismos para identificacdo de necessidades educacionais especiais tém sido



alvo das discussdes realizadas no programa de capacitagcdo permanente da
SEED.

Estes pontos constituem um conjunto de informacdes que poderdo ser
utilizados para a formulacdo de propostas que devem integrar o Projeto Politico-
Pedagdgico da escola, na implementacédo de ac¢des, que oportunizem a efetivacao
de um curriculo voltado para um ensino de qualidade, tendo como perspectiva 0
reconhecimento e a atenc¢éo a diversidade do alunado.

A fim de oferecer subsidios ao professor e equipe técnico-pedagdgica das
escolas para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais,
passaremos a detalhar os servicos e apoios educacionais especializados que

constituem a rede de apoio da Educacao Especial, no Parana.

REDE DE APOIO A INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A rede de apoio constitui-se em um conjunto de servicos, ofertados pela
escola e comunidade em geral, que objetiva dar respostas educativas para as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Os servigos e apoios especializados destinam-se ao atendimento de alunos
com necessidades educacionais especiais decorrentes das deficiéncias mental,
visual, fisica-neuromotora e surdez, das condutas tipicas de quadros neuroldgicos
e psiquiatricos e psicologicos graves e das altas habilidades/superdotacao.

Esses apoios, quando ofertados no contexto do ensino regular, s&o
denominados pela legislagdo (Res. CNE/CEB n. 01/02 e Del. CEE 02/03) de
servicos de apoio pedagogico especializados, no turno ou contraturno de
matricula do aluno. Quando realizados em classes, escolas especiais da rede
conveniada e/ou em interface com as areas da Saude, Trabalho e Acdo Social,
Justica, Transportes entre outras, sdo denominados servi¢os especializados

Os servicos de apoio pedagogico especializado realizam-se no contexto

da sala de aula, ou em contraturno, por meio da oferta de recursos humanos,



técnicos, tecnoldgicos, fisicos e materiais e tém por objetivo possibilitar o acesso e
a complementagéo do curriculo comum ao aluno.

O principio de sustentacdo da rede de apoio é que os diferentes segmentos
envolvidos funcionem em rede, numa teia infinita de fios invisiveis em que cada
elemento ¢é interdependente do outro, influenciado-se mutuamente, conforme

sugere a representacao abaixo:

A ampliacdo do numero de alunos com necessidades educacionais
especiais a serem atendidos no contexto da escola regular estd condicionada
tanto a viabilizacdo das adaptacBes curriculares quanto a expansao desses
apoios, como € o caso do profissional intérprete de lingua de sinais para alunos
surdos, o material ampliado ou em Braille para alunos com deficiéncia visual, as
salas de recursos para alunos com deficiéncia mental matriculados de 5% a 82
séries, 0 enriguecimento curricular para alunos com altas
habilidades/superdotacéo, professores de apoio permanente para alunos com
graves comprometimentos fisico-motores, entre outros.

Antes de discutir as medidas adotadas para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos, nos servigos especializados, € necessério refletir
sobre a questdo da compreensdo da classe e escola especial como lugar de

segregacao dos alunos.



Em primeiro lugar, € importante argumentar que a segregacao nao pode ser
discutida como um dado essencializado, mas sim como fruto de uma construgéo
social e historica da deficiéncia. Se refletirmos sobre as representacfes sociais
construidas historicamente sobre as pessoas com deficiéncia, constataremos que
a exclusédo (ou segregacdo) € materializada em diferentes ‘lugares’, a depender da
l6gica das relacdes sociais de producdo de cada época: o exterminio, a reclusdo
em casa, os asilos e manicoOmios, as escolas especiais, as classes especiais, a
permanéncia ‘fisica’ em classes regulares sem a possibilidade de efetiva
aprendizagem/participacao...

Tanto as escolas especiais quanto as escolas comuns podem ser espagos
de segregacdo se, em seu interior, ndo forem discutidas e problematizadas as
concepcdes de sujeito e aprendizagem colocadas em pratica.

Se persistir a concepcdo patoldégica dos sujeitos com deficiéncia,
entendendo que a perspectiva da pedagogia dispensada tenha sempre que ter
carater corretivo, 0 que se buscara é o enquadramento dessas pessoas nas
chamadas ‘condicbes de normalidade’. Sabemos que essa concepc¢ao de ‘cura’
esta presente tanto na escola especial quanto na escola comum, levando a
exclusao.

E partindo desse pressuposto que entendemos que embora a escola
regular seja o local preferencial para promo¢do da aprendizagem e incluséo de
alunos com necessidades educacionais, sua presenca nesse contexto nao
assegura gue, mesmo com apoios e servigcos especializados, ndo se configure
uma situacdo de ‘segregacao’ fisica e/ou simbdlica.

Portanto, a SEED/DEE em sua politica educacional, a despeito de
tendéncias contrarias a esse posicionamento no contexto nacional, optou pela
permanéncia das classes especiais e instituicdes especializadas em sua rede de
apoio, entendendo que algumas criangas, jovens e adultos com graves
comprometimentos e problemas no desenvolvimento ndo apresentardo condicoes
de aprendizagem académica formal, necessitando do desenvolvimento de
propostas curriculares alternativas em natureza e finalidade aquelas

desenvolvidas pela escola regular.



E importante lembrar que, mesmo os alunos atendidos em instituicdes
especializadas, ndo constituem um grupo homogéneo, suas diferencas individuais
deverdo ser respeitadas, por meio da execucao de propostas diversificadas, o que
acarretara, muitas vezes, o desenvolvimento de um plano individual de ensino.

Assim, constituem servicos especializados aqueles que substituem os
contextos regulares de ensino, oferecendo atendimentos de natureza pedagogica,
clinico-terapéuticas, assistencial e/ou profissionalizante. Dada a natureza desses
servigcos € fundamental que se estabele¢a a articulagdo entre as politicas publicas
de base para assegurar que essa instancia fundamental a constituicdo da rede de
apoio ao aluno, as familias e as escolas se efetive.

Destacamos alguns dos servicos de apoio pedagdgicos especializados
ofertados pela SEED, no contexto regular de ensino, os quais serdo devidamente

caracterizados nos textos referentes as areas de atendimento:

Servigcos de apoio pedagogicos especializados para apoiar, complementar e

suplementar a escolarizacdo formal.

* |Intérprete de Libras/lingua portuguesa - profissional bilingiie que atua no
contexto do ensino regular onde ha alunos surdos, usuarios da lingua de
sinais, regularmente matriculados nos diferentes niveis e modalidades da
Educacdo Basica. A atuacdo do profissional intérprete caracteriza suporte
pedagogico e ndo o exercicio de docéncia; portanto, a responsabilidade pela
aprendizagem do aluno é do professor regente.

» |Instrutor surdo de Libras — profissional que atua nos CAES, escolas
especiais e/ou NRE, desenvolvendo atividades relacionadas ao ensino e a
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e de aspectos socioculturais da
surdez na comunidade escolar. No ambito pedagdgico, atua como modelo de
identificacdo linguistico-cultural para as criancas surdas, de modo a oportunizar

a apropriacdo da Libras como primeira lingua no curriculo escolar.



Escolas para Surdos — escolas especiais que oferecem, em contraturno,
atendimento de natureza pedagdgica, desenvolvido por professores
especializados, de natureza terapéutica desenvolvido por fonoaudidlogos
(terapia de fala, indicacdo e adaptacdo de proteses, estimulacao auditiva entre

outros) e/ou assistencial, desenvolvido por psicélogos e/ou assistentes sociais.

Professor de apoio permanente - profissional especializado que atua no
contexto da sala de aula, utilizando a comunicacédo alternativa e aumentativa
para atendimento aos alunos com deficiéncia fisica/neuromotora acentuada,
com limitacdo na fala e escrita, nos estabelecimentos do Ensino Fundamental,

Ensino Médio e Educacéo de Jovens e Adultos.

Sala de Recursos (12 a 42 e 52 a 82 séries) - € um servigo especializado de
natureza pedagogica que apoia e complementa o atendimento educacional
realizado em classe comum, voltado ao atendimento especializado de alunos
gue apresentam problemas de aprendizagem com atraso académico
significativo, distirbio de aprendizagem e/ou deficiéncia mental, condutas

tipicas e superdotacéo.

Centro de Atendimento Especializado — CAE - € um servico de apoio
especializado de natureza pedagodgica nas areas da deficiéncia fisica, visual e
da surdez, que complementa a escolarizagdo de alunos matriculados na
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio e Educacdo de Jovens e
Adultos. Os CAEs tém amesma funcdo e natureza das salas de recursos; a

diferenca € que, neste servico, ndo ha limite de idade para atendimento.

Centro de Apoio Pedagodgico para atendimento as pessoas com
deficiéncia visual (CAP) - no Parand sdo 5 (cinco) unidades de servico
responsaveis pela oferta material pedagoégico transcrito em braile para alunos
cegos e material com caracteres ampliado aos alunos com baixa visao,
matriculados na Educacdo Basica. Sdo oferecidos, também, materiais e

equipamentos para o atendimento as especificidades de cada area da



deficiéncia, tais como: maquina Perkins, softwares especificos (Virtual vision,

DosVox, Jaws) recursos opticos (luminaria, lupa, telelupa) e kits de baixa visao.

Servigos especializados

Classe Especial - os estabelecimentos de ensino regular poderdo criar,
sempre que necessario, classes especiais, nas séries ou ciclos iniciais do
Ensino Fundamental, cuja organizacdo fundamente-se na legislacdo vigente,
em carater transitorio, a alunos que apresentem casos graves de deficiéncia
mental ou multipla que demandem ajuda e apoio intensos e continuos que a
classe comum ndo consiga prover e condutas tipicas de sindromes e quadros
psicolégicos neuroldgicos ou psiquiatricos. Para encaminhamento dos alunos
€ assegurada avaliacdo, realizada por equipe multiprofissional. A classe
dever& configurar a etapa ou ciclo das séries iniciais do Ensino Fundamental
em que o aluno se encontra, promovendo avaliagdo pedagdgica continua para
a tomada de decisdo quanto ao seu reingresso no ensino regular.

Classes de educacao bilingiie — Programa de Escolaridade Regular com
Atendimento Especializado — PERAE (Res. 963/93) - esse servi¢o destina-se
a alunos matriculados nas séries iniciais (12 a 4%) do Ensino Fundamental e
caracteriza-se pela formagéo de turmas compostas exclusivamente por surdos,
no contexto da escola regular. Para autorizacdo de funcionamento, deve-se
constatar um numero significativo de alunos surdos, usuarios da Libras, como
meio de comunicacdo, em uma mesma série/ciclo, professor especializado
bilinglie e espaco fisico adequado. O curriculo a ser seguido serd 0 mesmo do
Estabelecimento, mediante a utilizacdo da lingua de sinais como lingua de
instrucdo e interacdo. A lingua portuguesa, em sua modalidade escrita, sera

ofertada como segunda lingua.

Escolas Especiais - prestam atendimento pedagdgico especializado,
exclusivamente para alunos com graves comprometimentos, mudltipla

deficiéncia ou condi¢cdes de comunicacdo e sinalizacao diferenciadas. Para a



complementacdo do atendimento educacional especializado desses alunos ha
servicos de natureza terapéutica desenvolvidos por equipes multiprofissionais
(fonoaudiodlogos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, psicologos,
assistentes sociais), além de curriculos funcionais e adaptacdes curriculares de
grande e pequeno porte, voltadas as singularidades dos grupos atendidos ou

das necessidades individuais dos alunos.

Escola de Educacéao Especial para Surdos com Educacéo Basica - escolas
para surdos com autorizacdo para a oferta de Educacgdo Infantil, Ensino
Fundamental e/ou Ensino Médio, além da possibilidade de realizacdo de
atendimentos complementares de outra natureza (fonoaudiologia, psicologia,
assisténcia social entre outros). O critério basico para seu funcionamento é o
desenvolvimento da proposta de educacdo bilinglie, por meio da constituicao
de equipe tecnico-pedagdgica com dominio da Libras. O curriculo a ser
seguido serda o mesmo do Estabelecimento, mediante a utilizacdo da lingua de
sinais como lingua de instrucdo e interacdo. A lingua portuguesa, em sua
modalidade escrita, sera ofertada como segunda lingua.

Na medida do possivel, a Secretaria de Estado da Educacgdo, por
intermédio da Fundepar, e as Secretarias Municipais de Educagdo, buscam
prever e prover acessibilidade nas edificacbes, com eliminacdo de barreiras
arquitetbnicas nas instalacbes, no mobiliario e nos equipamentos conforme
normas técnicas vigentes.

Para atuacdo nesses servi¢cos, seja na rede publica de ensino ou na rede
conveniada, € necessario que o professor possua habilitacdo em Educacédo
Especial, em nivel médio (Estudos Adicionais) ou superior (Graduacéo,
Especializacao, Mestrado ou Doutorado).
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Senhores Professores:

O Departamento de Educacdo Especial envia o texto O Curriculo e a
Educacdo Especial: Flexibilizacdo e Adaptacbes Curriculares para
Atendimento as Necessidades Educacionais Especiais, referente ao primeiro
encontro do Grupo de Estudos aos Sé&bados - Educacdo Especial , que sera
realizado em 06/05/06.

| — ORIENTACOES GERAIS PARA OS TRABALHOS

Conforme a Instrucdo da SUED/SEED, que normatiza os Grupos de
Estudos aos Sébados, cada Grupo de Estudos deverd ter um organizador,
escolhido pelo proprio grupo.

CABE AO ORGANIZADOR DO GRUPO DE ESTUDOS:

1) organizar a dindmica de trabalho, definindo papéis e dividindo as tarefas
entre os participantes, seguindo as orientagdes dos Departamentos;

2) conduzir a sistematizacdo do resultado das discussdes do Grupo;
3) participar de todas as atividades desenvolvidas pelo Grupo;

4) verificar o correto preenchimento da ficha de frequéncia ( data, assinatura,
RG e disciplina);

5) entregar ao coordenador do estabelecimento, apds cada encontro, 0
envelope contendo as fichas de freqiéncia assinadas, com lacre assinado
por dois (02) participantes escolhidos aleatoriamente pelo Organizador do
Grupo ao final de cada encontro, bem como os registros das atividades
desenvolvidas (de acordo com as orientacdes recebidas dos respectivos
departamentos — DEF, DEM, DEP, DEJA, DEE e CADEP) em envelopes
separados.

O organizador devera entregar 0s registros escritos ao coordenador do
estabelecimento de ensino, que os enviard ao Departamento de Educacéo
Especial.

Bom estudo atodosl!!
Equipe DEE



LEITURA

Ao discutir o principio de flexibilizacédo curricular, Pastor e Torres argumentam que
nao defendem a tendéncia individualizadora que fez com que, em determinados
momentos, o0 objeto de aprendizagem escolar de alguns alunos ‘especiais’ tenha
sido tdo diferente dos ‘ditos normais’ que suas possibilidades no futuro também
sejam bastantes diferenciadas: “adaptar ndo € recortar conteudos, porque o que
recortamos sdo possibilidades para o futuro” (1998, p. 105). Em outras palavras
significa mlocar em pratica o ponto mais sensivel e problematico do curriculo: o
equilibrio harmonico entre o0 que € comum e o que é individual (PASTOR e
TORRES, 1998, p.110).

a) Quais os cuidados que devem tomar a equipe da SEED e as equipes dos
NREs, para ndo cair no “barateamento” e “empobrecimento” dos conteddos na

ocasido das orientacdes aos professores das escolas?

by A partir da concepcao de flexibilizacao curricular discutida pelos dois autores,
como fazer que as escolas entendam que as adaptacbes podem ser
desenvolvidas e colocadas em prética para todos os alunos e ndo somente

para aqueles que apresentam algum tipo de deficiéncia.



