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INTRODUCAO

O Plano Estadual de Educacéo do Estado do Parana — PEE PR é um documento de
planejamento orientador das politicas publicas para a Educacao Paranaense. Elaborado para
um horizonte de dez anos, as diretrizes, objetivos, metas programaticas e metas especificas,
consolidadas neste Documento, tém como base estudos diagnosticos que tragam perfis
realistas da educacdo pulblica paranaense. Seu carater, a um sO tempo propositivo e
articulador, assume 0s necessarios compromissos com a educacdo dos paranaenses e aponta
para a vinculacdo estreita entre as politicas publicas para a Educacdo com as necessidades
sociais estaduais e nacionais, tomadas em sentido mais amplo.

Ao se definir como instrumento técnico e politico em funcéo das medidas educacionais
gue se objetiva implementar, e da condicdo legal que Ihe da suporte, este Plano legitima-se
tanto pelo modo como foi construido coletivamente, como pelos principios que advoga.

N&o se pode ignorar que o modelo de desenvolvimento adotado em escala global, tem
acarretado, para o conjunto das politicas educacionais, uma série de problemas que véo
desde a drastica contencao fiscal para a composicdo e manutencao dos fundos publicos, até
as medidas que, em nome das limitacGes orgcamentdrias, diminuem ou relativizam o papel do
Estado e de segmentos da sociedade civil organizada na determinacéo e implementacao dos
programas educacionais. Ndo se pode, igualmente, ignorar o papel estratégico da educacao
escolar para a superacao dos limites visiveis ao desenvolvimento social, politico, cultural e
econdmico que ora se apresentam como desafios nacionais e locais.

A defesa intransigente da educacdo publica de qualidade para a totalidade da
populacd@o paranaense, calcada, radicalmente, em principios politicos e éticos voltados a busca
e consolidacdo da igualdade e justica social sdo, notadamente, os pilares que forjaram a
elaboracdo deste Documento.

Ao se construir, coletivamente, o conjunto de metas aqui proposto, mais que um rol de
intencdes programaticas, procurou-se conceber um alicerce tecnicamente qualificado e
politicamente ousado para o planejamento e execucdo das acdes necessarias a efetivacao
dos programas e politicas educacionais pautadas em principios democraticos e inclusivos. Tais
principios, porém, s6 ganham visibilidade quando as politicas que os expressam sdo
efetivamente implementadas; quando seus resultados, enfim, se fazem presentes nos
indicadores sociais. Nessa esteira, destaca-se, como elemento fundamental, a
responsabilidade social do Estado e dos setores organizados da sociedade, tomada ndo como
mera retorica democratista, mas como condicdo para a conquista dos avancos que o
Documento propde. Pondera-se que, por mais que este Plano evidencie problemas estruturais
e conjunturais vivenciados pelo conjunto das instituicdes publicas de ensino e, a partir destas
indicacdes, defina prioridades e aponte solucdes, a efetivacdo de suas metas depende de
iniciativas que congregam os poderes Legislativo e Executivo, assim como 0s setores
organizados da sociedade civil, direta ou indiretamente, ligados a Educacao.

Historicamente, foi a mobilizacdo da sociedade civil a grande responsavel pelas
conquistas presentes na Constituicdo de 1988, entre elas a consideracdo da educagdo como
direito social de todos os brasileiros e o estabelecimento dos planos nacionais, estaduais e
municipais de educacgdo. Ocorre que, embora garantidos por preceitos constitucionais, 0s
planos educacionais, além da ja mencionada restricdo orcamentaria, nem sempre contam com
a devida assertividade das autoridades constituidas. Esse foi o caso do Parana que, s agora,
em 2005, consegue vir a publico, apresentando o PEE PR para a andlise do Poder Legislativo,
dezessete anos, portanto, apos a promulgacdo da Constituicdo de 1988 e nove anos apos a
aprovacdo da LDB n° 9394/1996, a qual em seu art. 10, inciso lll, reitera o disposto na
Constituicdo Federal, ao incumbir os Estados de ...

“elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as diretrizes
e planos nacionais de educacéo, integrando e coordenando as acdes e as de seus municipios.”

A Lei Federal n°® 10.172 de 9 de janeiro de 2001, aprovou, com nove vetos
presidenciais, a proposta do Plano Nacional de Educacéo, elaborada pelo poder executivo.
Esta Lei estabelece em seu artigo 2° que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
deverdo, em consonancia com as disposi¢cdes contidas no PNE, elaborar seus planos decenais
de educacéo.

Transcorridos quatro anos, desde a aprovacédo do PNE, o Parana, apresenta seu PEE,
elaborado, coletivamente, por atores que, dele ndo sdo apenas formais signatarios, mas seus
defensores qualificados e legitimos. Professores, pedagogos, estudantes e dirigentes do
sistema publico de ensino sdo os principais elaboradores deste Documento. Estes, ao lado das



organizacgOes civis e de classe e de segmentos do poder publico, que também contribuiram
sensivelmente com sua construgdo, expressam, ao longo dos textos e metas que o constituem,
uma clara convicgdo: que este Plano, concebido nas bases educacionais do Estado, a elas
deve retornar em forma de acdes e politicas efetivas. Dessa efetividade dependem os avancos
socioeducacionais e o cumprimento de preceitos constitucionais que o conjunto da populacéo
paranaense —aqui representada, sobretudo, pelos atores que, cotidianamente, fazem a
historia da educacéo publica no Estado—, expressa e exige.

Prioridades

As prioridades que se seguem sao respaldadas nos diagndsticos consolidados, aqui
apresentados, e, também, nos documentos preliminares do PEE PR, produzidos pelos
coletivos que, ao longo de trés anos, discutiram as bases deste Plano.

Entende-se que, embora cada nivel e modalidade de ensino apresente condicdes e
necessidades especificas, ha caréncias e deficiéncias que perpassam estruturalmente todo o
sistema publico de ensino paranaense. Como sdo de natureza estrutural, as prioridades
destacadas incidem diretamente sobre problemas que né&o se resolvem a partir de uma acéo
ou programa isolado. Ao contrario, os resultados tangiveis de medidas concentradas no
ataque dos problemas prioritarios vinculam-se, necessariamente, a conjuntos de acdes
programaticas que, de modo direto ou mediato, envolvem varios segmentos do poder publico e
representacdes civis.

Cabe a SEED, como mantenedora da Educacéo Publica e coordenadora das politicas
publicas implementadas no Sistema Estadual de Educacao, a responsabilidade de definir e
propor as instancias do Executivo e Legislativo, programas e acdes que se concentrem nestas
prioridades, além de estudar meios de suporta-las financeiramente — com base nos recursos
orcamentarios disponiveis, nas leis que os regulam, na capacidade de investimento atual e
projetada e, principalmente, na capacidade de investimento necesséaria aos avangos que se
quer alcancar. Por fim , ressalta-se que o ndo atendimento ou o atendimento deficitario das
prioridades abaixo apresentadas, geram efeitos refratarios, os quais sdo objetos dos
diagnésticos e de diversas diretrizes e metas consolidadas nas se¢cdes que compdem este
Plano. Nelas, pode-se ver o desdobramento das prioridades gerais, mediante acdes e
compromissos que elas requerem, além da indicacao da responsabilidade pela execucéo e dos
prazos estimados para a reversdo dos indicadores que, atualmente, as expressam.

1. Superagéo analfabetismo total e funcional no Estado, concentrando-se, principalmente, na
faixa de populacéo de 15 anos e mais.

2. Elevacédo geral do nivel de escolarizacédo liquida — taxa calculada a partir da relacéo entre
populacdo escolarizavel e matriculas nos niveis de ensino correspondentes as faixas
etarias — da populagéo paranaense, concentrando-se, principalmente, na faixa etaria de
14 a 18 anos, que corresponde ao Ensino Médio.

3. Ampliacao do atendimento a Educacéo Infantil, segundo regras estipuladas pelo Regime
de Colaboracao Estado-Municipios, a ser normatizado.

4. Universalizag&o do Ensino Fundamental.

5. Manutencéao da politica de expansao da Educacao Profissional.

6. Manutencdo da oferta de Educacdo de Jovens e Adultos, como direito assegurado a
populacdo que ndo pode acessar a educacado basica na idade adequada, enquanto houver
indicadores que a justifiquem.

7. Valorizacdo da totalidade dos profissionais da educacdo mediante a garantia de ingresso
por concurso publico, o plano de carreira, o estabelecimento de piso salarial profissional e
a oferta de oportunidades de formacé&o continuada.

8. Racionalizagdo global dos investimentos em Educagdo, mediante:

a) sofisticacdo de instrumentos de planejamento e estabelecimento de sistemas articulados
de informacdo e monitoramento;

b) estabelecimento de prioridades claras com base nos indicadores sociais e educacionais
apresentados neste Plano;

c) correcao da disparidade orgcamentaria entre o que é despendido para a educacédo basica e
para o ensino superior;

d) estabelecimento do indice custo/aluno/qualidade, calculado segundo as especificidades
dos diferentes niveis e modalidades que comp&em o sistema de educacao basica publica.



9.

a)

b)

Aumento global da capacidade de investimento em Educacgédo, através de mecanismos
legais que formalizem:

a elevacdo constitucional do valor percentual minimo estabelecido para os gastos em
Educacéo, de 25% para 30% do orcamento global do Estado, tal como € proposto neste
Plano;

0 aumento de investimentos como percentual do PIB estadual, até, no minimo, 7%, tal
como é proposto neste Plano.

10. Democratizagdo da gestdo educacional em todos os niveis da administracdo, a comecar
pela revisédo preemente da Lei do Sistema de Ensino, onde se normatizam as regras para a
formacéo e as atribuicdes do Conselho Estadual de Educacdo e dos Conselhos Escolares,
bem como, se estabelecem as regras gerais para o0 Regime de Colaborac&do entre Estado e
Municipios.

Objetivos Gerais

1.

6.
7.
8

9.

Garantir que a educagdo publica paranaense seja tratada, em todos os niveis e
modadidades, como direito de toda a populacgéo e dever intransferivel do Poder Publico.
Garantir o Ensino Fundamental obrigatério de 9 anos, universalizando-o.

Garantir a oferta de Educacao Bésica para todos os paranaenses que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria.

Manutencéo e expansdo da oferta de Educacéo Profissional, segundo critérios definidos
conjuntamente pela SEED, Fundepar, Universidades Publicas e Forum Paranaense em
Defesa da Escola Publica.

Elevar a qualidade do ensino publico ofertado a populacdo em todos os niveis e
modalidades.

Elevar a taxa de atendimento de Educacéo Infantil.

Elevar a taxa de atendimento de Ensino Especial.

Normatizar, no a&mbito do Estado, das regras gerais do Regime de Colabora¢édo Estado-
Municipio, em consonancia com preceitos constitucionais federais.

Garantir mecanismos legais e operacionais que efetivem a gestdo democratica da
Educagéo em todos os dmbitos da administracéo.

10. Elevar globalmente os investimentos em Educacéo.



1 EDUCACAO BASICA
1.1 Educagéo Infantil
Diagndstico

A idéia do atendimento a crianca chegou tardiamente no Brasil demonstrando uma
concepcao assistencialista que permaneceu até meados dos anos 1970. A histéria nos mostra
que até o final dessa década, ndo existiam muitas publicacBes e pesquisas sobre a crianca
pequena. Os primeiros textos que apontavam para a necessidade de uma educacdo pré-
escolar comecaram a surgir nos anos 1980, com o advento dos Planos Nacionais de
Desenvolvimento. Kulmann Jr. afirma que: “Projetava-se sobre os programas para a infancia a
idéia de que viessem a ser a solugédo para os problemas sociais".(KULMANN Jr, 2000)

Mencéo referente a este nivel educacional pode-se verificar no artigo 19 § 2° da Lei
5692/71 que, apesar de citar o atendimento a este nivel, o faz de maneira timida, quando
apenas recomenda que “0s sistemas de ensino devem velar” para que as criangas menores de
sete anos recebam, segundo a lei, “conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de
infancia e instituicdes equivalentes”.

A atual legislacdo, a Lei n° 9394/96 demonstra um avanco ao recomendar um
tratamento adequado a crianca de 0 a 6 anos.

A Constituicdo Federal do Brasil, em seu artigo 208, inciso 1V, no artigo 214 e no artigo
227 da respaldo ao novo tratamento a Educacdo Infantil pela Lei 9394/96 e pelo Plano
Nacional de Educacdo, reconhecendo as criangcas como sujeitos de direitos com absoluta
prioridade. O Estatuto da Crianca e do Adolescente em conformidade com as demais
legislacdes, prevé politicas publicas de atendimento ao direito a vida, educacdo, saude,
protecéo, alimentacdo, lazer, cultura, dignidade das criangas, com garantia de defesa desses
direitos, sendo fundamental que no Plano Estadual estejam contempladas diretrizes, objetivos
e metas que atendam as necessidades das criangas.

O Plano Nacional de Educacao reconhece o atendimento as criancas de 0 a 6 anos
como um dos temas importantes, propondo assim a transformacdo das instituicbes, em
especial das creches, em instituicées de educacdo, com propostas pedagogicas bem definidas
e objetivos bem claros ( Araujo, 2003).

O Plano Estadual de Educacéo, assim como o Plano Nacional de Educac¢éo, ndo pode
divergir, filoséfica e doutrinariamente, do que legisla a Constituicdo e a LDB, pois se referem
aos principios que norteiam o atendimento a infancia.

O Plano Nacional de Educacdo propBe a expansdo da oferta de educacgdo infantil e
estabelece percentuais crescentes a serem atingidos até o final da década de 2010. No
entanto, € preciso considerar a situacdo atual das instituicbes que atuam com esse nivel
educacional, pois a maioria ndo conta com profissionais qualificados, ndo desenvolve programa
educacional, ndo dispbe de mobiliario, brinquedos e outros materiais pedagdgicos adequados.

Ressaltamos que a expansdo de matriculas, na Educacé@o Infantil, precisa vir
acompanhada de significativo aumento da consciéncia social de que a educacao infantil €,
antes de tudo, um direito da crianca e que esse atendimento € importante e necessario para o
seu desenvolvimento.

A construcéo de um Plano Estadual de Educacdo que contemple uma politica publica
para a Educacao Infantil, que vise atender, com qualidade, as criancas de 0 a 6 anos, precisa
estar pautado num diagnéstico da situacdo da populacdo dessa faixa etaria no Estado.

Dados do MEC/INEP demonstram que, em 2002, o Parana contava com um namero de
307.789 alunos de até 06 anos matriculados em creches e pré-escolas, em relagcdo a uma
populacdo de 1.263.221 criancas (dados IBGE- 2000). Vale ressaltar que, uma parcela
significativa das instituicbes que prestam esse atendimento sdo orientadas e acompanhadas
pela Secretaria de Estado da Crianca e Assuntos da Familia e pelo PROVOPAR, hoje,
Secretaria do Trabalho e Promocdo Social, nos aspectos pedagoégicos, estando sob
responsabilidade da SEED/NRE os aspectos de estrutura e funcionamento.

O Plano Estadual de Educacdo precisa levar em conta, ainda, a necessidade de
(re)pensar a educacdo infantii que temos hoje, nossa concepc¢do de infancia e o que
compreendemos como educacdo socialmente significativa. A importancia de se investir no
desenvolvimento humano, a partir do nascimento, consiste no atendimento da crianca e, para
tanto, é preciso contar com “profissionais especializados, capazes de fazer a mediagéo entre o
gue a crianca ja conhece e o que pode conhecer” (PNE, 2001, p.8). No entanto, a realidade



atual denuncia a atuacdo de profissionais com formacao “minima”, e em algumas situacoes,
ndo qualificados.

O Plano Nacional de Educacédo (2001: p.11) afirma: “ (...) a educacao infantil tera um
papel cada vez maior na formacao integral da pessoa’. Com certeza, a partir do que hoje se
conhece sobre desenvolvimento e aprendizagem, se torna cada vez mais visivel a importancia
do investimento nos primeiros anos de vida.

Diretrizes

A integracdo da Educacdo Infantii no &mbito da Educacdo Basica, como direito das
criangas de 0 a 6 anos e de suas familias, é dever do Estado e da sociedade civil. Uma politica
nacional para a infancia € um investimento social que considera a crianga como sujeito de
direito, cidaddo em processo e alvo preferencial de politicas publicas assegurando-lhes
absoluta prioridade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, definidas pelo CNE,
conforme determina o artigo 99, inciso IV da LDB, complementadas pelas normas dos sistemas
de ensino dos estados e municipios, estabelecem os marcos para a elaboracéo das propostas
pedagobgicas para as criancas de 0 a 6 anos.

Na distribuicio de competéncias referentes a educacdo infantil, tanto a Constituicdo
Federal quanto a LDB sao explicitas no que diz respeito a co-responsabilidade das trés esferas
de governo - Unido, Estado e Municipios, complementando a acdo da familia. Essa co-
responsabilidade é regida pelo regime de colaboracao, previsto na Constituicdo Federal,
imprescindivel para o financiamento e expansdo da rede de atendimento, bem como para a
melhoria da qualidade.

As diretrizes que orientardo as acfes de Educacdo Infantil baseiam-se nos seguintes
principios:
1.Cumprir o disposto na Constituicdo Federal, que estabelece uma politica especifica de
financiamento, vinculada a manutencao e ao desenvolvimento da educacédo basica e visa a
expansao e a garantia da oferta de educacéo infantil.

2. Ofertar Educacéo Infantil - primeira etapa da educacado basica, com qualidade para que
este atendimento seja um direito real de cada crianca brasileira e uma responsabilidade do
poder publico garantir a oferta para todos.

3. Definir pardmetros de qualidade do servico de Educacéo Infantil, para garantir que as
instituicGes que ofertam essa 12 etapa da Educacado Bésica, atendam as especificidades das
criancas de zero a seis anos.

4. Estabelecer padrbes de infra-estrutura dos estabelecimentos de Educacdo Infantil para
atendimento as criancas com necessidades educacionais especiais, dentro de uma proposta
inclusiva, eliminando quaisquer elementos que venham configurar barreiras arquiteténicas.

5. Incluir as criancas de zero a seis anos no sistema nacional e estadual de estatisticas
educacionais.

6. Considerar o papel fundamental da Educacéo Infantil na formacéo integral da crianga, no
desenvolvimento de sua capacidade de aprendizagem e interacdo social, porque a mesma
configura uma complementacado a acdo da familia e, como tal deve prever ac6es de educacao,
justica, salde e assisténcia, realizadas de forma articulada e integradas com os setores
competentes.

7. Assegurar 0 Ensino Médio — Modalidade Normal - como formacdo minima para os
professores que atuam na Educacao infantil.

8. Garantir, na formacdo docente para a Educacéo Infantil, tanto em nivel médio quanto no
superior, aspectos que habilitem o professor a exercer as fun¢des de educar e cuidar de forma
integrada.

9. Valorizar os Professores da Educacéo Infantil e integra-los ao quadro do Magistério, nos
Planos de Carreira.

10. Formacdo permanente e continuada aos professores e a todos os funcionarios das
instituicdes, como um direito coletivo, constante da prépria jornada de trabalho.

11. Garantir que, em todas as instituicdes de Educacéo Infantil, os dirigentes e coordenadores
possuam graduagdo em Pedagogia.

12. Garantir, na construcdo da propostas pedagdgica, que esta seja a expressdo da
comunidade escolar, orientada pelos principios democraticos e participativos.

13. Garantir a elaboracdo e o cumprimento de calendario escolar especifico e que combine a
acdo educativa da escola com as necessidades da populacdo a qual atende.



14. Garantir a oferta do atendimento em tempo integral para as criancas da Educacéo Infantil.
Objetivos e Metas

Considerando o quadro legal, a situacé@o atual da Educacao Infantil, bem como as diretrizes
explicitadas, estabelecemos como objetivos e metas:
1. Articular a Educacéo Infantil com os demais niveis de ensino e garantir a sua especificidade,
por meio de elaboracédo de politicas publicas em curto prazo.
2. Fortalecer a concepcdo de Educacao Infantil, nas instancias competentes (mantenedores),
pautada nas Diretrizes Curriculares Nacionais/CNE e nos avancos cientificos apontados em
pesquisas realizadas sobre a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, através de
Simposios, Seminarios, Foruns organizados pelo Poder Publico Federal, Estadual e Municipal
em curto prazo.
3. Expandir as redes publicas de Educacao Infantil nos municipios, de forma que o percentual
de atendimento seja elevado de acordo com a demanda. A expansdo devera considerar a
existéncia de diferentes populacdes: urbana, do campo, ilha, indigena, nébmade, levando-se em
conta o direito constitucional conquistado.
4. Orientar o poder publico municipal para que efetive o processo de integracédo de todas as
instituicbes de atendimento a crianca de 0 a 6 anos aos respectivos Sistemas de Ensino
Estadual/Municipal, em curto prazo.
5. Promover a realizacdo de campanhas de credenciamento das instituicbes de educacgéo
infantil, em nivel nacional, estadual e municipal, de forma integrada entre educacéo, justica,
salde, assisténcia social e Ministério Publico, em curto prazo.
6. Estabelecer programas de formacéo dos profissionais da Educac¢édo Infantil, inclusive para os
leigos, através de parceria entre Unido, Estados e Municipios, efetivado pelas Universidades,
IES, Institutos de Educacio, escolas Normais e outros Orgdos Governamentais (salde,
Assisténcia Social), em curto prazo.
7. Assegurar que os municipios definam em sua Politica Educacional um Plano de Carreira,
Cargos, Vencimentos e Valorizacdo dos professores de educacdo infantil, enfatizando a
formacao continuada, no prazo de um ano da aprovacgéo deste Plano.
8. Exigir que o ingresso do professor de educacéao infantil ocorra por meio de concurso publico,
com a formag¢&do minima de Ensino Médio - Modalidade Normal, como meta a ser atingida a
partir da aprovacao deste plano.
9. Assegurar a formacédo desejada de graduacéo, licenciatura plena, para todos os professores
de educacéo infantil, como meta a ser atingida a médio e longo prazo.
10. Garantir que todas as Instituicdes de Educacéao Infantil cumpram as exigéncias dos padrdes
minimos de infra-estrutura previstos na legislacéo vigente.
11. Assegurar que sejam iniciados, a partir da aprovacdo deste Plano, os programas de
formacgdo em servico em cada Municipio ou por grupos de municipios, preferencialmente em
articulacdo com instituicdes de Ensino Superior, para a atualizacdo permanente de todos 0s
profissionais que atuam na Educacao Infantil, bem como para a formacéo do pessoal auxiliar,
visando a melhoria da qualidade e a garantia do cumprimento dos padrdes minimos
estabelecidos pelas diretrizes nacionais, normas estaduais e municipais.
12. Garantir nos orcamentos publicos municipais a aquisicdo de materiais pedagoégicos
adequados as faixas etarias e as necessidades do trabalho educacional, em curto prazo.
13. Assegurar que, um ano apés a aprovacédo deste plano, cada Municipio tenha definido sua
politica para a Educacao Infantil com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais, nas Normas
Estaduais, neste Plano Estadual e outras referéncias tedricas que o Municipio julgar pertinente.
14. Garantir a participacdo das redes municipais e diferentes segmentos da sociedade civil
organizada na elaboragdo e implementacdo das Orientac6es Pedagogicas Estaduais para a
Educacéo Infantil.
15. Garantir, através do cumprimento das normas e diretrizes curriculares nacionais vigentes,
gue as Propostas Pedagogicas das instituicdes de Educacao Infantil sejam formuladas em um
processo coletivo de participacdo. As Propostas Pedagdgicas devem preconizar o atendimento
a diversidade social e cultural, privilegiando a brincadeira, o brinquedo, o lazer, a literatura, que
contribuem para sua formacéo e seu desenvolvimento.
16. Estabelecer politicas de atendimento a infancia integradas entre os setores da educacao,
saude, conselhos de direito, justica e assisténcia social, na manutencdo, expansao,
administracdo e avaliacdo das instituicbes de atendimento as criancas de 0 a 6 anos, a partir
da aprovacao deste Plano.



17. Garantir a alimentacdo escolar para as criancas atendidas na Educacdo Infantil, nos
estabelecimentos publicos e conveniados,

18. Estabelecer parceria entre Estado e Municipios para a efetivacdo de avaliagcdo sistematica
dos estabelecimentos de Educacado Infantil, publicos e privados, garantindo a melhoria de
qualidade e o cumprimento de padr6es minimos, indicados nas diretrizes nacionais e
estaduais.

19. Criar um sistema de informacfes sobre a Educacdo Infantil, a ser efetivado a partir da
implantacdo deste Plano, apoiado em mecanismos e processos adequados de
levantamento(informativo técnico, censo e projecdes), de tratamento e de divulgacdo de dados
estatisticos, avaliativos, de a¢8es politico-pedagdégicas e de atendimento da crianga como um
todo.

20. Implantar conselhos escolares e outras formas de participacdo democratica da comunidade
escolar e local, com o objetivo de melhorar o funcionamento das instituicbes de Educacgéo
Infantil e o enriquecimento das oportunidades educativas.

21. Garantir que a escolha de dirigentes para as instituicdes de Educacéo Infantil seja regida
por principios democraticos em curto prazo.

22. Assegurar que em curto prazo todos os municipios, além dos recursos municipais
destinados no orcamento, 0os 10% dos recursos de manutencdo e desenvolvimento do ensino,
ndo vinculados ao FUNDEF, sejam aplicados, prioritariamente, na Educacéo Infantil.

23. Ampliar a oferta de cursos de formacao de professores para a Educacéo Infantil, em nivel
superior, com contetdos especificos sobre a area, no ano subseqiiente a aprovacdo deste
Plano.

24. Garantir que, na organizacdo das propostas pedagodgicas para a Educacao Infantil, sejam
incluidas as criangas que apresentam necessidades educacionais especiais.

25. Assegurar a autonomia das instituicdes de Educacédo Infantil tanto no que diz respeito ao
Proposta Pedagdgica como em termos de recursos financeiros publicos, suficientes para a sua
manutencao e implementacdao.

26. Manter o setor de Educacéo Infantil na Secretaria de Estado da Educacao e nos Nucleos
Regionais da Educacéo, com vistas a efetivacdo das politicas publicas de responsabilidade do
sistema estadual.

27. Orientar para que os Municipios garantam progressivamente o atendimento em periodo
integral, em espacos adequados as criancas de 0 a 6 anos.

28. Realizar andlise e sintese do censo populacional e escolar das criangas de 0 a 6 anos do
Estado do Parand, para levantar o nimero de criancas e a porcentagem de demanda reprimida
(dados do IBGE, IPARDES, etc) em cada municipio, no prazo de um ano da aprovacgédo deste
Plano.

29. Contemplar nos cursos de formagdo do Ensino Médio - Modalidade Normal, bem como, nos
de graduacédo e poés-graduacdo de formacdo de professores, aspectos préprios da Educacéo
Infantil, e respeitar a diversidade de caracteristicas da populagdo (urbana, rural, do campo, da
ilha, indigena, com necessidades especiais, ndmades e outras) no prazo de dois anos a partir
da aprovacao deste Plano.

30. Garantir recursos para estudos e pesquisas que venham a contribuir para a definicdo  de
um valor custo — aluno/qualidade na Educacéo Infantil.

31. Exercer a acao supletiva da Unido e do Estado junto aos municipios que apresentem mais
necessidades técnicas e financeiras nos termos dos art. 30, VI e 211, § 1°, da Constituicao
Federal.

A garantia do atendimento as criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos no capitulo sobre a
Educacéo, na Constituicdo Brasileira (artigo 208 - inciso |V, artigo 227) e a importante inovagéo
trazida pela LDB com o reconhecimento da Educacdo Infantii como primeira etapa da
Educacdo Basica (art. 29), obrigando inclusive a integracdo das creches e pré-escolas aos
sistemas de ensino, traz implicacdes significativas e exige a definicdo de papéis e
responsabilidades dos gestores, pois a centralidade adquirida pela dimensdo da educacéo
neste nivel de ensino, ndo implica a eliminacdo dos papéis da saulde, justica e assisténcia
social, pelo contrario, a integracdo destas areas no atendimento a crianca tem uma importante
conseqiéncia para o financiamento e conseqiente desenvolvimento da area. Constitui
portanto, prioridade a discussdo de questdes inerentes a essa modalidade educacional
buscando junto a Unido, Estado e Municipios, meios para a criacdo de um fundo especifico
para este nivel, podendo ser nos moldes do FUNDEF, com os devidos ajustes.



Reafirmamos que constitui prioridade emergencial a discusséo de questdes ainda ndo
dirimidas para a definicdo desses papéis e competéncias, bem como das fontes de recursos e
financiamento e a regulamentacéo do regime de colaboracéo.

O Plano Estadual de Educacéo constitui um instrumento arrojado rumo a educacao de
qualidade, tendo suas bases firmadas no Plano Nacional de Educacdo, mas s6 se tornara
realidade no momento em que o0s recursos publicos privilegiarem e atenderem os padroes
minimos de eficiéncia e de eqliidade criando uma cultura de Educacéo Infantil que se efetive.
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1.2 Ensino Fundamental
Diagndstico

O Ensino Fundamental, segunda etapa da Educacdo Basica, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96:
- tera a duracdo minima de oito anos, sendo de oferta obrigatéria e gratuito na escola
publica, inclusive para os que nao tiveram acesso na idade propria.

- sera de responsabilidade dos Estados e municipios, os quais deverao definir formas de
colaboracdo que garantam a sua oferta;

- incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia dos estudantes na escola,
ressalvados os casos do ensino noturno;

- sera ministrado progressivamente em tempo integral.

Este nivel de ensino tem como principio fundamental o desenvolvimento integral do
educando, voltando-se a sua insercdo social e ao atendimento da diversidade cultural, o
multiculturalismo e a solidariedade humana, citados na referida Lei:

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - Compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimento e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. *

Os preceitos legais expressam a importancia do Ensino Fundamental no processo de
escolarizacdo da populacdo brasileira, exigindo dos Estados e Municipios a definicdo de
politicas educacionais que tenham o compromisso com a qualidade do ensino, de forma a
contribuir com a reducéo das profundas desigualdades sociais e da melhoria das condi¢des de
vida da populacéo brasileira.

Y

E no espaco escolar que se legitimam esses principios, & medida em que o
comprometimento politico educacional reconhece a educagdo como direito de todo cidadéo,
valorizando os professores e todos os profissionais da educacéo, garantindo possibilidades de
trabalho coletivo pautado nos principios da gestdo democratica. Nesse processo a reflexdo, a
criacdo e o reconhecimento da diversidade cultural no espaco escolar devem tornar-se
elementos fundantes do seu objeto: o conhecimento.

As especificidades de cada espaco de escolarizacdo, o respeito a diversidade de
atendimento, com suas metodologias especificas e as orientacdes politico-pedagégicas devem
voltar-se para mudancas pedagodgicas e estruturais, necessitando reconhecer, em seus
encaminhamentos, o dispositivo da Constituicdo Federal para o Ensino Fundamental (Art. 208)
gue garante, a esse nivel de ensino, a gratuidade e a obrigatoriedade como dever do Estado.

Nesse proposito, pretende-se uma escola que contribua, ndo s6 para leitura critica de
mundo, mas que eduque para a reflexdo, a acdo e a transformacao, a partir do entendimento
dos acontecimentos sociais, econémicos, culturais e politicos, tendo como base os principios
éticos, politicos e estéticos, expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental.

Assim sendo, no processo de ensino e de aprendizagem ha que se ter como principio o
conhecimento sobre o educando, em seus aspectos bioldgicos, psicologicos, culturais,
emaocionais, espirituais e sociais, a partir do reconhecimento de que o individuo € mdltiplo;
todos sé@o aprendentes em potencial e se diferenciam nas formas e tempos da aprendizagem,
gue ocorre de forma processual, continua e sistémica.

1 BRASIL. Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n® 9394, de 26 de dezembro de
1996.
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Dessa forma, as diretrizes, objetivos e metas aqui apresentadas tém o propdsito de
contribuir para a efetivacdo desse principio, assegurando a qualidade na oferta do Ensino
Fundamental.

Com isso, a formacéo continuada, a valorizacdo dos trabalhadores em educacéo, as
condicbes pedagogicas e de infra-estrutura foram contempladas, tendo em vista:

- a necessidade de reducdo de numero de alunos em sala de aula, respeitando-se as
especificidades do primeiro e segundo segmento do Ensino Fundamental;

- arelevancia do processo de construcao coletiva do Projeto Pedagoégico, de acordo com as
caracteristicas da comunidade atendida;

- a importancia de espacos fisicos adequados a realizacdo de atividades pedagdgicas,
artistico-culturais e esportivas;

- a relevancia das bibliotecas escolares como espacos privilegiados de acesso aos bens
culturais;

- acriacdo e manutencao de equipamentos culturais em todos os municipios paranaenses
gue permitam a ampliacdo dos espacos de aprendizagem e de acesso aos bens e
equipamentos culturais.

Para que se possa responder as demandas apontadas, € importante pensar a escola
que se quer ter, que se quer oferecer, ou que se precisa ter, e, a partir dai definir o que é
necessario de fato, para cria-las, manté-las e qualifica-las.

Assim, faz-se necessario apontar caminhos para que se objetive uma escola
comprometida com a socializacdo do conhecimento historicamente produzido, em que as
contradicbes de uma pratica social excludente sejam enfrentadas, a fim de que se possa
vislumbrar uma sociedade mais justa. Para tanto, € preciso que os diferentes segmentos
sociais estejam engajados nas discussfes e no processo de implementacédo do Plano Estadual
de Educacéo.

Cabe, portanto, a toda sociedade, as gestfes publicas e aos trabalhadores da
educacgdo, o compromisso em garantir o Ensino Fundamental publico, obrigatério e gratuito
com qualidade para todos

No inicio do século XXI, toda a sociedade brasileira se depara com a urgente
necessidade de mudar a realidade da educacao no pais. Fato que explicita essa necessidade é
a persisténcia do analfabetismo. Isso expressa o atraso do Brasil marginalizando milhdes de
cidadéos.

Como explicar que um pais que se coloca entre as maiores economias do mundo, nao
consegue resolver esta problematica?

Em todo o mundo, o desempenho da educacao/ escolaridade depende, em parte, das
caracteristicas da escola, dos professores, do ensino que os alunos recebem, das condi¢cbes
econdmicas, sociais, histéricas e culturais. Ha uma interdependéncia entre o processo
educativo e o desenvolvimento social de um pais, pois este implica na melhoria qualidade de
vida para a populacao, independentemente do desenvolvimento econdmico. O pais pode ser
uma grande economia e ndo ser desenvolvido socialmente. Nesse caso, sua populagdo néo
desfruta dos direitos que deveriam ser assegurados pelo Estado, como saude, moradia,
transporte, seguranca, e é claro, educacao.

Tal situagéo se constata no Brasil: temos uma economia consolidada, aberta para o
mercado internacional, com um grande parque industrial e uma fabulosa produtividade no
campo (com super-safras), mas, contraditoriamente, existem milhdes de miseraveis; os
desprovidos de politicas publicas sociais resultado da absurda concentragéo de renda no pais.

Essa realidade se reflete também nos indices de escolaridade verificados na rede
publica conforme dados do MEC :

* 14,9 milhdes de brasileiros, com 15 anos ou mais séo analfabetos. E 33 milhdes néo
sabem ler, embora tenham sido formalmente alfabetizados;

* 4,3 milhdes de criancas entre 4 e 14 anos e 2 milhdes de jovens entre 15 e 17 anos
estdo fora da escola;

» 28% da populacdo com 11 anos ou mais ndo completam a 42 série ;

* 59% dos alunos da 42 série ndo sabem ler adequadamente,

* 52% dos alunos da 42 série ndo dominam habilidades elementares da Matematica;
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* entre 31 paises investigados, o Brasil ficou em ultimo lugar na média de desempenho
em Matemética;

» somente 42% da populacdo com 15 anos ou mais completam a 82 série;

» 1,3 milh&o de criancgas, entre 10 e 17 anos, estdo trabalhando no lugar de estudar e
mais de 4,8 milhfes séo obrigados a trabalhar e estudar ao mesmo tempo.

Esses dados persistiram mesmo com as politicas educacionais adotadas nos Ultimos
08 anos do governo federal, quando foi desenvolvida uma reforma educacional nos diferentes
niveis de ensino, especialmente na educacdo basica. A reforma compreendeu ndo apenas
Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais, mas também mudancas na forma de gestéo,
na formacdo de professores, no estabelecimento de sistemas de avaliagdo centralizada nos
resultados, de programas de educacdo a distancia e de distribuicdo do livro didatico para o
nivel fundamental, bem como, mudancas na forma de financiamento da educacdo. Tais
reformas estiveram atreladas aos interesses de agéncias multilaterais como o Banco Mundial, o
Banco Interamericano de Desenvolvimento e a Unesco, que financiam projetos e modelos de
solugdes dos problemas educacionais com a finalidade de adequar a educacdo ao mundo do
trabalho.

Como a reforma foi prescrita, sem envolver 0s grupos que atuam nas bases
educacionais, ndo chegou a se solidificar por ndo atender ao desenvolvimento social
necessario a populacdo marginalizada e excluida.

As politicas educacionais até entdo adotadas, induziram os Sistemas Estaduais a
municipalizagdo e a nucleariza¢éo do ensino.

O Parana, um dos pioneiros a assumir as reformas propostas pelo governo federal,
induziu a que os municipios se responsabilizassem pelo ensino de 12 a 42 série. Por outro lado,
0s municipios nao dispunham de infra-estrutura suficiente para dar suporte a uma educacao de
qualidade. A processo de municipalizag&o incluiu, como medida administrativa de economia, a
nuclearizagdo das escolas. Isso descaracterizou as comunidades rurais estimulando a
migracao, da populacdo do campo para a cidade.

Como a reforma educacional, priorizou pela autonomia de curriculo utilizando—se de
Parametros Curriculares Nacionais, esta ndo atendeu a diversidade sdcio-cultural brasileira.

Quanto mais se falou em qualidade de ensino, mais se fragilizaram as aprendizagens.
As novidades organizacionais, curriculares e pedagogicas ndo atenderam aos objetivos
prioritarios da escola. Pelas pesquisas, ou pela observacdo direta do que acontece nas
escolas, vé-se criancas e jovens concluindo as varias fases da escolarizacdo, sem uma
mudanca perceptivel na qualidade das aprendizagens escolares e na sua formacao geral.
Alunos do Ensino Fundamental chegam a 52 série sem os conhecimentos basicos de leitura,
escrita e calculos. Essa realidade se faz presente devido a um conjunto complexo de fatores,
entre eles: as condi¢des de trabalho, a formacéo e remuneracdo dos professores, a difusdo de
teorias e praticas pedagodgicas com precario vinculo com as necessidades e demandas da
realidade escolar e a flexibilizagédo das préaticas avaliativas.

Ao invés de solucionar as questdes pendentes de escolaridade como: indices de
evasdo e repeténcia, distorcdo idade/série, aprendizagem com qualidade, comprova-se que a
Ultima década manteve resultados ndo satisfatorios para a educacdo, como os apresentados
nos graficos a seguir*:

2 Dados veiculados pelo MEC/INEP referentes ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacio Bésica
(Saeb).
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Tabala 01

Ensino Fundamental Regular — Taxa de Evasao por Séarie — 2001

UNIGADE T . T S T e

ceoomimca TOTAL . a2 e = e

Brasil 5.4 1.0 31 40 52 G639 B.5 B5 114
Regids Sul 48 1.0 16 20 ag 55 ¥ 87 M2
Farana 53 1,0 22 28 57 686 70 0 1Es

Fande: M CANED

Tabela G2

Engino Fundamental Reguiar — Taxa Repaténcia por Série - 2001

UNIDADE
T
GEDGRAFICA PTAL " P P & = e T

Brasil 2000 ME 202 166 147 M0 168 163 184
Regido Su 154 184 1386 0.0 B8 218 190 164 127
Parana 15.3 138 168 103 93 220 188 167 1438

#ania MECRLE

-

Ensino Fundamenial Regular — Taxa de Distorcao |dade-Série -2002

GEOGRAFICA Ll 1® 2 3 4 5 Iz 7™ 8

Brasl 36 217 204 349 362 474 445 430 434
Regido Sul 203 T4 122 189 188 288 MO 270 288
Parard 16.9 41 101 136 167 252 8 215 EZ
Fowte: MECNER

m Percaniual de Aluncs por Estagio da Proficiéncia
Lingua Portuguesa = 4° do Ensino Fundamental regular - 2001

UNDADE
GEQGRAFIGA Ml ryisies  Intermediaria  Adsquade  Avangads

Brasil 222 I8 36,2 4.4 0.4
Regifia Sul 135 5,73 45.8 4.8 0.2
Parand 152 366 43,3 4.7 0.2

Forma: MEGIDAEE

NOTA:

Muito Critico: N&o desenvolveram habilidades de leitura. N&o foram alfabetizados
adequadamente. Nao conseguem responder aos itens da prova. Os alunos, neste estagio, nao
alcancaram o nivel 1 da escala do Saeb.

Critico: Ndo sao leitores competentes, |[éem de forma truncada, apenas frases simples. Os
alunos, neste estagio, estdo localizados nos niveis 1 e 2 da escala do Saeb.

Intermediario: Estdo comecando a desenvolver as habilidades de leitura, mas ainda aquém do
nivel exigido para a 42 Série. Os alunos, neste estagio, estdo localizados nos niveis 3 e4 da
escala do Saeb.
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Adequado: Sao leitores com nivel de compreenséao de textos adequados a 42 série. Os alunos
neste estagio estéo localizados no nivel 5 da escala do Saeb.

Avancado: S&o leitores com habilidades mais consolidadas, algumas com nivel além do
esperado para a 42 série. Os alunos, neste estagio, estdo localizados no nivel 6 da escala do
Saeb.

Tabela 05 i
Percenbsal de Alunos por Estagio de Proficéncia
Matemalica — 4* s&rie do Ensino Fundamanial regular - 2001

UNIDADE ESTAGID

GEOGRAFICA  Mullo - Intermedisric Adequado  Avangado

Bras| 125 308 409 6.5 0.01
Resgiite Sul 58 336 518 7 0,0
Parani r.o 34,2 48,3 10,5

Foefa: MECADAEE

NOTA:

Muito Critico: Nao conseguem transpor para uma linguagem matematica especifica,
comandos operacionais elementares compativeis com a 42 série. (Ndo identificam uma
operacao de soma ou subtragdo envolvida no problema ou ndo sabem o significado geométrico
de figuras simples). Os alunos neste estagio ndo alcancaram o nivel 1 da escala do Saeb.
Critico: Desenvolvem algumas habilidades elementares de interpretacdo de problemas aquém
das exigidas para a 42 série. (Identificam uma operacdo envolvida no problema e nomeiam
figuras geométricas planas mais conhecidas). Os alunos neste estagio alcangaram os niveis 1
ou 2 da escala do Saeb.

Intermediario: desenvolvem algumas habilidades de interpretacdo de problemas, porém
insuficientes ao esperado para os alunos da 42 série (Identificam, sem grande precisao, até
duas operacdes e alguns elementos geométricos envolvidos no problema). Os alunos neste
estagio alcancaram os niveis 3 ou 4 da escala do Saeb.

Adequado: Interpretam e sabem resolver problemas de forma competente. Apresentam as
habilidades compativeis com a 42 série. (Reconhecem e resolvem operagfes com numeros
racionais, de soma, subtracdo, multiplicacédo e divisdo, bem como elementos e caracteristicas
proprias das figuras geométricas planas). Os alunos neste estagio alcangaram os niveis 5 ou 6
da escala do Saeb.

Avancado: Sdo alunos maduros. Apresentam habilidades de interpretacéo de problemas num
nivel superior ao exigido para a 42 série. (Reconhecem, resolvem e sabem transpor para
situacGes novas, todas as operacdes com numeros racionais envolvidas num problema, bem
como elementos e caracteristicas das figuras geométricas planas). Os alunos neste estagio
alcancaram o nivel 7 da escala do Saeb.

Tabela 06
FPrecantual de alunos por Estagio de Proficiéncia
Lingua porfuguesa — 5 série do ensino fundamental Regular- 2001

UNIDADE foi s NG

GEQGRAFICA  Muiln  moper  intsrmedidric  Adeguade  Avangado
Briasi 4.9 201 B4 8 10,2 o1
Ragille Sul 25 136 14 12,56 o1
Parana 4.0 18.6 55,0 1.4 0.0

Foeta: MECADAEE

NOTA:

Muito Critico: Nao s&@o bons leitores. Ndo desenvolveram habilidades de leitura exigiveis
sequer para a 42 série. Os alunos, neste estagio, ndo alcancaram o nivel 1 ou desenvolveram
as habilidades do nivel 1 da escala do Saeb.
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Critico: Ainda nao séo bons leitores. Apresentam algumas habilidades de leitura, mas aquém
das exigidas para a série (textos simples e textos informativos). Os alunos, neste estagio,
alcangcaram os niveis 2 ou 3 da escala do Saeb.

Intermediario: Desenvolveram algumas habilidades de leitura, porém insuficientes para o nivel
de letramento da 82 série (graficos e tabelas simples, textos narrativos e outros de baixa
complexidade). Os alunos, neste estagio, alcangaram os niveis 4 ou 5 da escala do Saeb.
Adequado: Sao leitores competentes. Demonstram habilidades de leitura compativeis com a
82 série(textos poéticos de maior complexidade, informativos com informacdes pictoricas em
tabelas e graficos). Os alunos, neste estagio, alcancaram os niveis 6 ou 7 na escala do Saeb.
Avancado: Sao leitores maduros. Apresentam habilidades de leitura no nivel do letramento
exigivel para as séries iniciais do Ensino Médio e dominam alguns recursos linglisticos-
discursivos utilizados na construgdo de géneros. Os alunos, neste estagio, alcangaram o nivel
8 da escala do Saeb.

Tabela 07 Lo :
Percentual de Alunos por Estdgio de Proficiéncia — Matemstica

#* zérie do Ensino Fundamental Regular — 2001

unoace SR

GEOGRARCA .:':'ﬂ,i:_:", Critico  Intermedidric  Adeguade Avangado

Brasi &7 51,7 489 27 0,1
Riegido Sul 28 43,1 515 25 o1
Parana 3.3 a4.3 44,8 2.5 01

Foenin: MECADAEE

NOTA:

Muito Critico: Nao conseguem responder a comandos operacionais elementares compativeis
com a 82 série. (Resolucdes de expressodes algébricas com uma incognita; caracteristicas e
elementos das figuras geométricas planas mais conhecidas). Os alunos, neste estagio,
alcancaram os niveis 1 ou 2 da escala do Saeb.

Critico: Desenvolveram algumas habilidades elementares de interpretacao de problemas, mas
ndo conseguem transpor o que esta sendo pedido, no enunciado para uma linguagem
matematica especifica, estando, portanto, aquém do exigido para a 82 série. (Resolvem
expressGes com uma incognita, mas ndo interpretam os dados de um problema fazendo uso de
simbolos matematicos especificos. Desconhecem as fungdes trigonométricas para resolucao
de problemas). Os alunos, neste estagio, alcancaram os niveis 3 ou 4 da escala do Saeb.
Intermediario: Apresentam algumas habilidades de interpretacdo de problemas, porém nao
dominam, ainda, a linguagem matematica especifica exigida para a 82 série. (Resolvem
expressfes com duas incognitas; mas nado interpretam dados de um problema com simbolos
matematicos especificos nem utilizam propriedades trigonométricas). Os alunos, neste estagio,
alcancaram os niveis 5 ou 6 da escala do Saeb.

Adequado: Interpretam e sabem resolver problemas de forma competente; fazem uso correto
da linguagem matematica especifica. Apresentam habilidades compativeis com a série em
questao. (Interpretam e constroem graficos; resolvem problema com duas incégnitas utilizando
simbolos matematicos especificos e reconhecem as fungdes trigométricas elementares). Os
alunos, neste estagio, alcancaram os niveis 7 ou 8 da escala do Saeb.

Avancado: Sao alunos maduros. Demonstram habilidades de interpretacdo de problemas num
nivel superior ao exigido para a 82 série. (Interpretam e constroem graficos; resolvem problema
com duas incognitas utilizando simbolos matematicos especificos e utilizam propriedades
trigonométricas na resolucao de problemas). Os alunos, neste estagio, alcancaram o nivel 9 da
escala do Saeb.

A andlise desses dados permite observar “o desenvolvimento de habilidades pelos
estudantes, (...), identificar os aspectos do ensino que estdo bem sucedidos e aqueles aquém
do desejado.” (MEC/INEP. 2004, p. 33) Assim como a importancia da formag¢do docente no
aprendizado das criancas e jovens, considerando que a relacdo entre o desempenho dos
alunos e a formacéo do professor € diretamente proporcional.

Essas informacdes expressam também a necessidade de uma revisdo no que diz
respeito a formacao continuada dos professores, pois esta ocorreu na década de 90 com base
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na centralidade curricular, devido a conjuntura politica que produziu, segundo Anténio Flavio,

“um homogéneo discurso sobre a crise da educacéo e suas causas”. Tal conjuntura apresentou
aspectos comuns que podem ser definidos como:

um processo de centralizacdo curricular inscrito em um marco global de

descentralizacdo da educacéo; a legitimacéo dos dispositivos curriculares com base no

chamado conhecimento académico; o formato detalhado dos materiais curriculares,

que correspondem mais a uma ampla lista de topicos a serem ensinados e avaliados

que a proposicdes Uteis para a orientacdo da aprendizagem; e a associacdo do

curriculo com politicas centralizadas de avaliacdo e de formacdo docente. (In:

PACHECO, s/d, p. 21)

Busca-se com a aprovacgdo deste Plano e a implementacdo das Diretrizes Curriculares
para a rede publica estadual uma postura capaz de permitir leituras mais abertas para as
definicbes curriculares, assim como o0 incentivo as pesquisas e producdes escolares e
cientificas.

A partir do diagnostico apresentado, comprova-se a necessidade de investir na luta
contra a seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino da escola publica. Nesse
sentido, € necessario que a sociedade como um todo promova agfes para garantir a todos um
ensino de melhor qualidade possivel, nas condicdes histéricas atuais, entendendo que duas
coisas devem andar juntas na educacao: a qualidade pedagogica e o compromisso social. A
valorizacédo do ser humano e a busca por um sociedade mais justa e igualitaria so é possivel a
partir da percepcdo de que todos tém direitos e deveres. O papel da educagdo no projeto de
(re)construcao da cidadania é fundamental e ao mesmo tempo deve acontecer um movimento
paralelo que é o de democratizar a educacao.

A educacéo é garantida por Lei como obrigacdo do Estado e direito de todo o cidadao.
Para o educando ter garantido seu desenvolvimento integral, assim como, sua insercao social,
€ necessario que se viabilize o acesso aos equipamentos culturais (bibliotecas publicas,
estadios, ginasios e clubes, salas de cinema, TV com canal aberto e fechado, bandas de
musica, orquestras, radios, acesso a internet, casas de espetaculos, etc.) a fim de que todos
tenham oportunidades de compreender a sociedade em seus mdltiplos aspectos: politico,
econdmico, tecnoldgico, artistico e cultural, entre outros.

Procurou-se, de acordo com informagdes do texto intitulado “Equipamentos culturais
nos municipios brasileiros”,® qualificar e quantificar os equipamentos culturais existentes nos
399 municipios do Estado na busca de indicativos para os investimentos do poder publico que
promovam a melhoria da educacéo paranaense:

Equipamento cultural N&o Possuem | Possuem de Possuem
Possuem 01 02 a 05 mais de 05

Bibliotecas 56 300 39 03

Cinemas 374 19 4 2

Teatros ou casas de 296 86 12 05
espetaculos

Clubes e associacdes 66 106 171 48
recreativas

Ginasios poliesportivos 30 130 207 30

FONTE: www.ibge.com.br - dados de 2001.

3 Vale lembrar que o referido texto tem o objetivo de identificar a infra-estrutura cultural por meio da
afericdo da existéncia dos mesmos.
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Equipamento cultural Existente N&o existente
Orquestra 17 382
Bandas de Misica 121 278
Videolocadora 299 100
Livraria 180 112
Loja de discos cds e fitas 40 359
Unidades de ensino 74 325

superior

Estacoes de radio AM 107 292
Estacdes de radio FM 78 321
Geradora de TV 20 370
Provedor de internet 74 218
Shopping Center 40 359

FONTE: www.ibge.com.br - dados de 2001.

Os quadros apresentados expressam a caréncia de equipamentos culturais no Estado do
Parana e justificam a necessidade de investimentos significativos, de forma a ampliar os
espacos de acesso a cultura, dentro e fora da escola, aos alunos do Ensino Fundamental e a
toda a comunidade paranaense.

Busca-se, portanto, com a aprovacdo deste Plano, proporcionar as criancas e jovens do
Parana, uma escola e um ensino de qualidade, pautados nos principios da educacdo
democratica, da valorizacao dos trabalhadores em educacéao e do trabalho coletivo. Da mesma
forma, pretende-se uma sociedade em que todos tenham garantido o direito ao conhecimento,
nos principios expressos pelo Artigo 206, Capitulo Ill, da Constituicdo Federal: que garante que
0 ensino sera ministrado com base na: “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber”. (CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL,
1988, p.138)

Diretrizes

Diretriz Geral
Universalizar o Ensino Fundamental, publico, gratuito, considerando a indissociabilidade entre
0 acesso, a permanéncia, a qualidade e a concluséo.

Diretrizes

1. Cumprir o dispositivo da Constituicdo Federal “estabelecendo uma politica especifica de
financiamento, vinculada a manutencao e ao desenvolvimento da educacéo basica, visando a
expansao e a garantia da oferta do Ensino Fundamental de qualidade.” (Revista da Educacéo:
lIl Conferéncia Estadual de Educacgdo. APP-sindicato, jun/2002, p. 28).

2. Garantir a valorizacdo dos trabalhadores da educa¢do que atuam no Ensino Fundamental
(professores, equipes pedagogicas, direcdo e demais funcionérios), contemplando todos os
componentes curriculares da Base Nacional Comum e Lingua Estrangeira Moderna, em sua
formacdo basica e continuada, carreira e salario, a fim de que estes profissionais possam
atender os alunos em sua especificidade, neste nivel de ensino.

3. Reorganizar os projetos politico-pedagdgicos dos estabelecimentos de ensino que ofertam o
Ensino Fundamental, de acordo com a LDBEN, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e Diretriz Curriculares da Educacdo Fundamental da Rede Estadual Basica do
Estado do Parana e os principios democraticos e participativos, respeitando-se as
necessidades e caracteristicas da comunidade atendida.

4. Investir gradativamente, até o prazo maximo de dez anos, na ampliacdo da infra-estrutura
necessaria a um trabalho pedagégico de qualidade no Ensino Fundamental que contemplem
adaptacdes adequadas as pessoas com necessidades especiais, além de espacos para
atividades artisticas, culturais, esportivas, recreativas e pedagogicas adequando também os
equipamentos.

5. Adotar politicas publicas permanentes que assegurem o direito ao Ensino Fundamental a
todos que nao tiveram acesso na idade adequada ou que ndo concluiram esse nivel de ensino,
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definindo a¢des concretas para a erradicacdo definitiva do analfabetismo e da continuidade do
processo de escolarizacdo para jovens e adultos, num prazo maximo de 10 anos.

6. Garantir aos alunos do Ensino Fundamental o acesso e a participacéo efetiva em projetos ou
atividades que favorecam o exercicio da cidadania, bem como uma perspectiva de ampliacdo
de tempos e espagos de aprendizagem.

Objetivos e Metas
Objetivos

1. Garantir a oferta do Ensino Fundamental, assegurando condi¢cdes aos estudantes para a
permanéncia e a concluséo desta etapa de escolarizacao.

2. Assegurar os recursos publicos necessarios a superacao do atraso educacional, bem como,
a manutengdo e o desenvolvimento do Ensino Fundamental, de acordo com a Constituicdo
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n® 9.394/96

3. Proporcionar ao aluno do Ensino Fundamental, por meio das diferentes é&reas do
conhecimento, a apropriacdo de saberes que favorecam o exercicio da cidadania e a
continuidade de seu processo de escolarizagao.

4. Assegurar a oferta do Ensino Fundamental obrigatério diurno e garantir a oferta de Ensino
Fundamental regular noturno gratuito e de qualidade em todas as escolas publicas do Parana.
5. Implantar aulas especializadas de atividades esportivas, em contra-turno, para os alunos do
ensino Fundamental no atendimento as demandas de eventos esportivos, imediatamente apés
a aprovacao do plano.

6. Viabilizar no prazo de um ano apés a aprovacdo do PEE, o processo de
construcéo/reelaboracdo do Projeto Politico Pedagogico nas escolas do Ensino Fundamental,
por meio de um processo coletivo e democratico, voltado as necessidades e caracteristicas da
comunidade escolar atendida.

7. Assegurar anualmente processos de formacdo continuada e de aquisicdo/elaboracdo de
materiais que favorecam a sua implementagéo nas escolas de Ensino Fundamental.

8. Garantir o Ensino Fundamental a todos os que néo tiveram acesso a ele na idade adequada,
priorizando-se o ensino regular noturno, na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

9. Assegurar condicdes adequadas a oferta, acesso e permanéncia do aluno com
necessidades especiais, na escola do Ensino Fundamental.

10. Garantir transporte escolar com qualidade a todo aluno que necessitar, a partir da
aprovacao do plano.

11. Investir na valorizacdo dos trabalhadores da educacéo, através de um plano de cargos,
carreira e salarios condizentes com a formacgdo destes profissionais, durante a vigéncia do
plano.

12. Ampliar e garantir a oferta de vagas no Ensino Fundamental regular e na modalidade
Educacéo de Jovens e Adultos, suprimindo gradativamente o déficit acumulado, incluindo os
alunos com defasagem de idade escolar.

13. Propiciar a formacdo continuada dos professores, diretores, equipes pedagogicas,
assistentes administrativos, auxiliares de servicos gerais, representantes de turmas, grémios
estudantis, Conselhos Escolares, APMF, equipes dos NREs e da SEED, em seus respectivos
ambitos de atuacdo na Educacdo Fundamental, conforme as Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental

14. Propor e consolidar programas de valorizacdo e qualidade de vida aos profissionais da
educacédo em seu ambiente de trabalho, bem como aos alunos, comunidade e sociedade civil,
estabelecendo parcerias com o poder publico, érgdos e entidades privadas, tais como,
organizagfes ndo governamentais, beneficentes, midia e outras, no prazo de dois anos.

Metas

1- Estabelecer politica educacional no Estado do Parana para o Ensino Fundamental, fazendo
cumprir o artigo 212 da Constituicdo Federal de 1988, assim como a emenda constitucional
14/96 que destina, ndo menos de 60%, dos 25% da arrecadacdo a manutengcdo e
desenvolvimento do Ensino Fundamental, no prazo de dez anos.

2-Suprir o déficit de vagas e atendimento a populacdo no Ensino Fundamental, diurno e
noturno, incluindo os alunos com defasagem de idade/série ou de aprendizagem, aqueles com
necessidades especiais, alunos dos grupos de ilhéus, do campo, indigenas, povos itinerantes,
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considerando as especificidades de cada grupo e o direito a essa etapa da escolarizacédo
basica, priorizando-se, nas séries iniciais, o atendimento aos alunos em suas comunidades de
origem, extinguindo assim, a nuclearizagdo das escolas do Ensino Fundamental, em cinco
anos.

3-Garantir acesso ao Ensino Fundamental, diurno e/ou noturno, aos alunos de grupos:
indigenas, ciganos, acampados, circenses, de ilhas, do campo, quilombolas, hospitalizados,
com defasagem de idade e portadores de necessidades especiais.

4-Estabelecer parcerias entre Estado e municipios, no prazo de um ano, visando a ampliacao
e melhoria da oferta do Ensino Fundamental para populacbes do campo, quilombolas,
indigenas, itinerantes e ilhéus.

5-Assegurar que o Ensino Fundamental contemple, por meio de coordenacfes especificas da
mantenedora, o atendimento a este nivel de ensino, a diversidade dos alunos do campo, das
comunidades remanescentes de quilombos, itinerantes, ilhéus, indigenas e outros grupos
especificos.

6-Garantir, anualmente, o atendimento aos alunos com defasagem no processo de
aprendizagem, por meio de programas e/ou medidas de acompanhamento pedagdgico
orientados pela SEED, com recursos financeiros e pedagogicos especificos, visando a
superacédo das limitagBes diagnosticadas ao longo do Ensino Fundamental.

7-Ampliar a jornada escolar diaria, visando atingir, ao final de 2010, a escola de periodo
integral, com previsdo de professores e funcionarios em numero suficiente, e respeito as
respectivas jornadas de trabalho. (PNE- Proposta da Sociedade Brasileira, p. 86, nov/97).
8-Ofertar o0 atendimento no Ensino Fundamental regular a todos que ndo tiveram acesso a esta
etapa da escolarizacdo, enquanto houver no Estado indicadores que o justifiquem.

9-Garantir, através de ag8es coordenadas pelo Poder Publico Estadual e Municipal, transporte
escolar gratuito, seguro, de qualidade, com manutencdo constante e adequado as
necessidades de cada grupo atendido, a todos os alunos do Ensino Fundamental, diurno e
noturno, que comprovadamente dele necessitem, segundo critérios estabelecidos pelo Poder
Publico, assegurando as condi¢cBes estabelecidas pelo Cédigo de Transito Brasileiro, no prazo
de dois anos ap6s a aprovacgéo do Plano.

11-Implantar parcerias com as prefeituras para implementar o passe escolar estudantil,
beneficiando estudantes que ndo se enquadrem no perfil definido pelo Poder Publico para
receber transporte gratuito, em todos os municipios do Estado do Parana, num prazo maximo
de dois anos.

12- Garantir, através de acles coordenadas pelo Poder Publico Estadual e Municipal,
transporte gratuito para atividades educativas promovidas pelas escolas de Ensino
Fundamental de carater extra-classe e/ou aulas de campo, desde que estejam contempladas
no PPP das escolas, imediatamente apds a aprovacao deste Plano. 13-Assegurar condices
béasicas de infra-estrutura para o Ensino Fundamental, garantindo o atendimento a 700 escolas
a cada trés anos, para que no fim de dez anos todas as escolas publicas do Ensino
Fundamental, diurno e noturno, sejam contempladas com ampliagdes, adequacdes, reformas e
manutencdo necessarias a um trabalho pedagégico de qualidade.

14-Garantir, anualmente, nas escolas que ofertam Ensino Fundamental, infra-estrutura
adequada e materiais didaticos-pedagdgicos que atendam as necessidades especificas das
diferentes areas do conhecimento da Base Nacional Comum e Parte Diversificada, assim
como, laboratérios de informatica, espacos para atividades culturais e pratica de Educacéo
Fisica, possibilitando ao professor efetivar, na sua pratica pedagogica, as concepcdes de
ensino presentes nos documentos curriculares orientadores da SEED.

15-Viabilizar a préatica esportiva e atividades fisicas aos alunos jovens e adultos, através da
aquisicdo de materiais e a construcdo de quadras de esportes cobertas nos estabelecimentos
de Ensino Fundamental, atendendo 700 escolas a cada trés anos, para que num prazo maximo
de dez anos todas as escolas sejam contempladas.

16-Garantir, anualmente, recursos financeiros especificos para o Ensino Fundamental, visando
a implementacdo dos Projetos Politicos Pedagogicos no que se refere a elaboracdo e
aquisicdo de materiais didatico-pedagégicos, infra-estrutura e formacdo continuada dos
trabalhadores da educacéo.

17-Garantir a construcdo de bibliotecas e laboratérios, assegurando o atendimento a 700
escolas a cada trés anos, para que no fim de dez anos todas as escolas publicas do Ensino
Fundamental sejam contempladas, bem como sua ampliagdo, atualizacdo, manutencédo e
utilizacdo desses espacos, vetando o uso da biblioteca e do laboratério para outros fins que
ndo o da leitura, ensino e pesquisa.
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18-Disponibilizar, a cada dois anos, um ano apés a aprovacao do Plano, no minimo cem titulos
bibliograficos por escola, ampliando e atualizando o acervo bibliografico das areas que compde
a Base Nacional Comum e Lingua Estrangeira, adequado as séries do Ensino Fundamental,
incluindo literatura infanto-juvenil, diversidade étnico-racial, diversidade cultural e religiosa,
estudos do Parana, abordagem de temas como salde e sexualidade, prevencao da gravidez
na adolescéncia, meio ambiente e aqueles dentro de uma perspectiva de uma educacao para a
paz.
19-Investir, anualmente, na aquisicdo, ampliacdo e atualizacdo do acervo bibliografico das
areas do conhecimento que compdem a Base Nacional Comum, Lingua Estrangeira e
Fundamentos da Educacéo.
20-Investir, anualmente, em material didatico e de fundamentacdo tedrica, por meio da
aquisicdo e/ou incentivo a publicacbes, producao de livros, documentarios, incentivando
professores da rede publica estadual e do Ensino Superior a realizacdo de pesquisas regionais
sobre 0 meio ambiente, estudos do Parana, diversidade étnico-racial, cultural e religiosa, dentre
outros temas, de modo a suprir as demandas contemporaneas atuais postas a escola, a partir
da vigéncia do Plano.
21-Investir, anualmente, na compra de equipamentos, garantindo que no final do decénio,
todas as escolas de Ensino Fundamental disponham de:
a) laboratérios de informatica com nimero de conjuntos compostos de micro-computadores
conectados a internet e impressoras, na proporcao de, no minimo, um conjunto para cada 80
alunos matriculados;
b) TVs de 29 polegadas e aparelhos de DVD, na propor¢cdo de, um conjunto para cada 160
alunos matriculados;
c) mobiliario adequado e em nimero suficiente em relagdo ao ndmero real de matriculas em
cada escola;
d) garantia de manutencdo permanente de todos os equipamentos instalados e mobiliarios
disponiveis.
22-Construir, num prazo maximo de 10 anos, as novas unidades escolares dentro dos padrées
de qualidade estabelecidos pelo CREA (Conselho Regional de Arquitetura e Engenharia), com
todas as dependéncias necessdrias ao atendimento dos alunos com necessidades especiais e
da comunidade escolar (laboratérios, bibliotecas, quadras esportivas cobertas, anfiteatro,
cantinas, banheiros).
23-Definir critérios que explicitem as responsabilidades do Estado e dos municipios quanto ao
Ensino Fundamental, visando a articulacdo de acdes entre o primeiro e 0 segundo segmento
deste nivel de ensino, dentro de um ano, apds a aprovacao do Plano.
24-Garantir a aproximacédo teérico-metodoldgica, por meio das orientac6es da SEED, entre o
primeiro e segundo segmento do Ensino Fundamental, promovendo politicas educacionais de
integragdo entre os Municipios e o Estado.
25-Estabelecer parcerias entre Estado e municipios, para a formacdo continuada dos
professores da rede municipal e estadual de forma articulada, evitando a ruptura entre o
primeiro e segundo segmento do Ensino Fundamental.
26-Adequar o ensino noturno as necessidades dos alunos, por meio da compatibilidade de
horéarios, op¢bes programéticas e metodologias diferenciadas das utilizadas nas classes
diurnas, distribuicdo harménica do tempo, distribuicdo de merenda, acesso a todos 0s recursos
pedagoégicos da escola, incluindo a biblioteca e atendimento pedagégico aos alunos. (Revista
da Educacéo: Il Conferéncia Estadual de Educacéo. APP-sindicato, jun/2002, p. 28 — com
adaptacdes)
27-Assegurar, no prazo de um ano, a elaboracdo e cumprimento de um projeto de reducéo
progressiva do nimero de alunos nas salas de aula, de forma que se garanta a qualidade do
principio pedagdgico para o Ensino Fundamental da rede publica estadual, visando atingir o
ndmero maximo de alunos por sala no primeiro segmento (12 a 4 2 séries) de 25 alunos e no
segundo segmento (52 a 82 séries) de 30 alunos.
28- Implementar o Ensino Religioso no Ensino Fundamental, conforme prevé a Lei n°
9.475/1997, respeitando a diversidade cultural e religiosa do Brasil, vetadas quaisquer formas
de proselitismo, viabilizando:
a) a oferta de curso de Licenciatura em Ensino Religioso, em consonancia com a Lei n°
9.795/99, junto as instituicdes publicas de Ensino Superior, no prazo de dois anos;
b) a oferta, pela SEED, de formacéo continuada, anual, em Ensino Religioso aos professores
de Histdria, Filosofia, Sociologia e Pedagogos, conforme deliberacao n°® 03/02 do CEE.
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29- Promover a otimizacdo do uso e a manutencdo das areas e instalacGes esportivas ja
existentes nas escolas estaduais, para a comunidade, em momentos em que elas ndo séo
utilizadas, de acordo com as possibilidades previstas no Projeto Politico Pedagdégico, com o
apoio das dire¢ces, APMF, Conselho Escolares e SEED.

30-Assegurar, imediatamente apés a aprovacéo do Plano, a destinacdo de recursos anuais que
garantam a implementacdo de projetos e/ou programas de formacdo continuada dos
trabalhadores da educacéo, considerando as particularidades de cada regido.

31-Garantir a formacdo continuada anual dos professores e material didatico-pedagoégico de
modo que favoreca a abordagem de temas como salde e sexualidade e prevencdo da
gravidez na adolescéncia.

32-Incluir a dimensdo ambiental nos cursos de formacdo continuada para professores do
Ensino Fundamental, para que ao fim de 10 anos, todos os professores tenham formacéo para
abordar a Educacdo Ambiental de forma integrada, continua e permanente, na pratica
pedagodgica, em conformidade com a Lei n°® 9.795/99.

33-Estabelecer parcerias com as Instituicbes do Ensino Superior e outras, preferencialmente
publicas, para a formacdo continuada dos trabalhadores em educacdo, assegurando aos
mesmos a participacdo anual em Congressos, Simpoésios, Seminarios, Palestras, e outras
formas de capacitacao.

34-Assegurar a participacdo anual dos trabalhadores da educacdo em féruns, seminarios,
simposios, grupos de estudos entre outros que favoregam o exercicio de suas atribuicdes
profissionais no Ensino Fundamental.

35-Garantir anualmente politicas publicas e recursos que favorecam a disseminacdo e o
acesso a producdo académica, visando a atualizacao dos professores do Ensino Fundamental,
a partir da vigéncia do Plano.

36-Possibilitar ao professor o acesso as Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo
promovendo, anualmente, capacitacdo que favoreca o desenvolvimento de trabalhos
pedagodgicos na sua atuacao docente, a partir de um ano da vigéncia do Plano.

37-Garantir aos professores do Ensino Fundamental a transformagéo, a cada 5 anos de
magistério, de duas horas-aula em duas horas-atividade, para a carga horaria de 40 horas, sem
prejuizo dos direitos ja adquiridos, de modo que os professores com 5 anos de efetivo trabalho
no magistério tenham sua carga horéria assim distribuida: 30 horas-aula em sala de aula e 10
horas-atividade; para os professores com 10 anos de efetivo trabalho no magistério, 28 horas-
aula em sala de aula e 12 horas-atividade e assim, sucessivamente.

38-Assegurar no calendéario escolar anual momentos especificos que promovam:

a) reflexdes e discussbes permanentes e coletivas a respeito das politicas que norteiam o
sistema educacional, considerando as especificidades do Ensino Fundamental, incluindo-as
como parte do Projeto Politico Pedagogico de todas as escolas do Parang;

b) a realizacdo de palestras ou encontro de pais, alunos e comunidade em geral, para
conhecimento e conscientizacdo a respeito do Projeto Politico Pedagégico da Escola, o
regimento escolar, bem como, o Estatuto da Crianca e Adolescente, como forma de favorecer a
aproximacéo entre a escola e a comunidade;

c) a discussdo e a reflexdo coletivas sobre os processos avaliativos, envolvendo todas as
instancias da escolas de Ensino Fundamental.

39-Promover politicas educacionais de integragéo entre os municipios e o Estado, garantindo a
aproximacdo tedérico-metodologica, assegurando momentos de integracdo na semana
pedagoégica e/ou quando necessario, dos professores do 1° e 2° segmentos do Ensino
Fundamental.

40-Garantir a escola do Ensino Fundamental o direito de ndo implementar, apds discussao e
reflexdo coletiva, projetos desvinculados da mantenedora ou que infrinjam os principios do seu
Projeto Politico Pedagdgico.

41-Garantir que os diferentes processos de formacédo continuada subsidiem e favorecam a
construcdo e/ou reconstrucao coletiva dos Projetos Politicos Pedagdégicos, envolvendo todos
os trabalhadores da educacdo que atuam no Ensino Fundamental, bem como os sujeitos
envolvidos nos Conselhos Escolares, Grémios Estudantis e APMF.

42- Incentivar a organizagdo e a participagdo anual dos alunos do Ensino Fundamental, com
apoio das direc6es, APMF, Conselhos Escolares e SEED, em foruns, cursos, exposicoes
projetos, programas e outros eventos, nos quais 0s temas sociais contemporéneos sejam
tratados.

43- Implementar, no prazo de um ano, projetos de incentivo e apoio logistico e operacional a
criacdo e a implementacdo de grémios estudantis nas escolas de Ensino Fundamental.
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44-Priorizar a implementacdo de ac¢des anuais no Departamento de Ensino Fundamental que
viabilizem o processo de implementacdo, rediscussdo, reelaboracdo das orientacdes
curriculares, por meio de:

a) execucao de projetos de elaboracdo e disponibilizacdo de materiais didatico-pedagdgicos
para as diferentes areas do conhecimento da Base Nacional Comum e Lingua Estrangeira;

b) participacdo do coletivo dos professores no processo de rediscussdo das orientacdes
curriculares para o Ensino Fundamental em todas as areas do conhecimento;

c) espagos coletivos de discussao, seminarios, féruns, encontros descentralizados, grupos de
estudo entre outros, de modo que todos os professores das diferentes areas do conhecimento
sejam envolvidos.

45-Garantir a execucdo de acdes anuais que promovam a implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, por meio da formacao continuada dos professores,
da aquisicdo de acervo bibliografico e de materiais didatico-pedagogicos nas escolas que
ofertam o Ensino Fundamental.
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1.3 Ensino Médio

Diagndstico

Desde a consolidacdo do modelo agrario-comercial exportador dependente, que sequer
estendeu a instrucdo primaria a toda a populacdo, a ascensdo social era buscada na
educacdo, pois esta representava uma oportunidade de ingresso nos poucos Ccursos
superiores que existiam, concretizando uma forte dualidade estrutural que ainda hoje se
apresenta entre formacgdo humana e propedéutica.

Para que se entenda essa dualidade estrutural, presente na educacao escolar brasileira, do
qual o Ensino Médio é a sua maior expressao, faz-se necessario que se tenha uma visao global
do contexto social do qual ela faz parte, enquanto fendmeno social, e suas relacbes
permanentes com a sociedade brasileira e as relagfes desta com o sistema econdémico, politico
e social capitalista mundial.

Na verdade, essa situacdo € um reflexo da organizacdo da sociedade brasileira, de origem
escravocrata, formalizada numa educacao para a classe dominante (educacdo secundaria e
educacao superior), e outra para o povo (escola primaria ou profissional). Estas duas
possibilidades determinavam, para os diferentes individuos, a posi¢do a eles reservada, na
divisdo social e técnica do trabalho. Aquela dualidade, portanto, vem identificando
historicamente o Ensino Médio, mantendo-o atrelado com a organizacédo e a permanéncia da
sociedade de classes.

O dualismo toma um carater estrutural mais acentuado especialmente a partir dos anos 40,
guando a educacdo nacional foi organizada pelas leis organicas e 0 ensino técnico foi
regulamentado como um sistema paralelo ao ensino classico, ndo havendo nenhuma
equivaléncia entre os dois sistemas. O ingresso na universidade sé era possivel aqueles que
tivessem concluido os cursos propedéuticos, geralmente alunos néo trabalhadores.

Entre os anos 1940 e 1960 o contexto politico brasileiro era dominado por um nacionalismo
liberal, em que os diversos setores nacionais queriam a industrializacdo do Brasil e cujas
orientac6es se dividiam entre duas posicdes politicas: a defesa da industrializacdo pela
substituicdo das importacbes e a defesa da industrializacdo pela desnacionalizacdo da
economia. Neste contexto, foi discutida e aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, lei 4.024/61, que garante a equivaléncia entre 0s cursos técnicos e os secundarios
propedéuticos, para efeitos de ingresso nos cursos superiores, embora mantenha a dualidade.

Ap6s 1964, com a tomada do poder pelos militares e intencdo dos mesmos de
internacionalizar a economia, o Brasil tem um rapido crescimento, especialmente entre 1968 e
1973, periodo chamado por muitos de milagre econdémico.

No plano educacional, o governo brasileiro passa a moldar a educacgéo brasileira segundo
acordos firmados com a Agéncia de Desenvolvimento Internacional, acordos MEC/USAID,
objetivando adequar o sistema educacional ao modelo de desenvolvimento implantado no Pais,
gquando sdo adotadas politicas educacionais voltadas para a formacdo de mé&o-de-obra
qualificada e acelerada, visando aumentar a produtividade e mantendo a divisdo técnica e
social do trabalho.

Com o aumento pela procura de empregos, acarretada, inclusive, pela rapida urbanizacgéo,
0os empregadores passaram a exigir o nivel de escolaridade cada vez maior como modo de
selecdo preliminar (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 33), aumentando a demanda
também pela educacdo superior. Neste contexto é aprovada a Lei 5.692/71 que institui a
profissionalizacdo compulséria para a educagdo secundaria que passa a ser chamada “Ensino
de 2° Grau”, independentemente da classe social, surgindo com "um duplo propdsito: o de
atender a demanda por técnicos de nivel médio e o de conter a pressdao sobre o ensino
superior (Idem, p.33)".

Na verdade, o pais conseguiu instalar um parque industrial consideravel, sem que fosse
preciso recorrer a escola unitaria de qualidade para todos, sendo necessaria,apenas, uma base
estreita de mao-de-obra qualificada, acrescida de um contingente enorme de trabalhadores
pouco educados e mal preparados para enfrentar os desafios impostos por sistemas mais
complexos.

Por outro lado, as resisténcias da classe média, que desejava para seus filhos o acesso a
universidade, pressionam mudancas na lei. Diante das pressdes, o Parecer 76/75 da nova
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orientacdo, flexibilizando a lei e, finalmente, a Lei 7.044/82 pde fim a compulsoriedade
obrigatoria no 2° Grau sem no entanto acabar com a dualidade.

Nos anos de 1980, a mobilizacdo pela reconquista das liberdades politicas, num contexto
de mudancas com a instalacdo da Nova Republica, leva a promulgacdo da Constituicdo de

1988, que incorpora o direito a educacdo publica e democratica, e cujas diretrizes
fundamentais estéo expostas no artigo 205.

Na década de 1990, as mudancas na politica educacional evidenciaram uma outra
orientacdo politica e econdmica para o Brasil. A LDB 9394/96 incorpora o Ensino Médio a
educacdo basica, generalizando o propedéutico, considerado mais adequado e menos
dispendioso diante da rapidez com que o desenvolvimento tecnoldgico defasava os cursos
técnicos especificos. Assim, todos teriam uma formacao geral, de no minimo 2400 horas,
resultando em igualdades de oportunidades, porém nos moldes neoliberais.

No Parana, antecipando-se as reformas, é criado o Programa Expansdo, Melhoria e
Inovacdo do Ensino Médio no Parand - PROEM, financiado pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) através do contrato n® 950/0C- BR, assinado em dezembro de 1997,
na paridade 60% para o Estado e 40% para 0 Banco. As negocia¢cdes com o Banco iniciaram-
se em 1994 e os acertos finais aconteceram em agosto de 1996, antes, portanto, da
promulgacdo da LDBEN 9394/96 em 20 de dezembro de 1996. Por este Programa s&o,
praticamente, suprimidos os cursos profissionalizantes em nivel médio, que tém sua oferta
reorganizada. A Rede passa a oferecer o Ensino Médio regular, de natureza propedéutica, € o
ensino profissional, subsequente ao regular, denominado de Ensino Pés-Médio.

A partir do Decreto 2.208/97, novas orientacdes sao postas para a educacao profissional e
o PROEM passa a financiar apenas o ensino médio regular, uma vez que 0S cursos
profissionais passam a ser financiados pelo Programa de Expansédo da Educacéo Profissional-
PROEP, também com financiamento parcial do BID.

O Decreto 2.208/97, assim como a politica adotada para a educacdo profissional no
Estado, contrariam a proposta de Ensino Médio da LDB 9.394/96, uma vez que a
profissionalizacdo poderia ser desenvolvida paralelamente ou posteriormente ao Ensino Médio,
rompendo qualquer perspectiva de integracédo entre formacédo geral e formacao para o trabalho,
contrariando a concepcdo de escola unitaria, tecnolégica ou politécnica e publica. Assim,
constitui-se uma regressdo, uma oficializacdo da dualidade, que mantém duas redes bem
diferenciadas de ensino: a propedéutica e a profissional, destruindo a equivaléncia e a
integracao entre elas.

O projeto de Ensino Médio, apresentado nas reformas estadual e nacional, centrou-se no
mercado de trabalho e ndo na pessoa humana, naturalizando o que chamamos de dualismo,
pois integra

" (...) os principios da perspectiva produtivista, baseada numa concepgao préatica de ensino
dualista e fragmentario. A profissionalizacdo se resume ao processo de escolarizacdo
necessario ao trabalho, de qualificacdo para o emprego e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, em funcdo de resultados esperados pelo mercado. Por isso ele [O Projeto de
Ensino Médio] pode ser reduzido a um ensino modular, uma vez que tem como perspectiva nao
a formacdo humana, mas a obtencéo do lucro" (APP-Sindicato. Em defesa da Escola Publica).

A fim de melhor avaliar-se as politicas adotadas, organizou-se a Tabela 1, colocada na
sequéncia.

No periodo de 1985 a 1995, o nimero de matriculas praticamente dobrou no Estado.
Esse acréscimo é absorvido pela Rede Estadual Publica, que passa de 135.675 estudantes,
em 1985, para 302.017, em 1995, correspondendo a um aumento de 122,60%, aumentando
sua participacéo percentual no total estadual, enquanto as redes particular e federal diminuem
essa participacdo quase pela metade, e a municipal mantém-se praticamente estavel.

No periodo de 1995 a 1999, continua a tendéncia de expansdo, porém, agora, mais
modesta. Nesse periodo, acentua-se a participacdo percentual no total estadual, a rede
particular mantém-se estavel, apesar de um aumento consideravel no nimero de matriculas. A
a Rede Federal mantém a tendéncia de queda na participacdo e, a Rede Municipal, vai
deixando de ter participacao, nesse nivel de ensino.

A partir de 1999, inicia-se uma tendéncia de queda no total estadual, mas a Rede
Pdblica mantém sua participacdo percentual em torno de 88%. Percebe-se, ainda, um ligeiro
aumento na participacdo da rede particular.
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Tabela 1: Participagdo no total de matriculas no Ensino Médio, por dependéncia
administrativa, 1985-1995/1995- 2004.

Total Federal Estadual Municipal Privada

Ano Estadual |Total % Total % Total |% Total %

1985 |181.952 7.010 3,85 [135.675 |74,57 |58 0,03 [39.209 |21,55

1991 |236.579 6.056 2,56 [186.432 |78,80 |501 0,21 [43.590 18,43

1992 |266.059 7.710 290 [217.205 |81,63 |660 0,25 ]40.484 15,22

1993 |290.538 3.724 1,28 |255.841 88,06 |166 0,06 |30.807 |10,60

1994 |318.961 3.987 1,25 |280.463 87,93 |182 0,06 [34.329 |10,76

1995 |351.738 11.851 |3,37 [302.017 |85,86 |195 0,06 |37.675 |10,71

1996 |400.568 12551 |3,13 |336.641 84,04 | 276 0,07 |51.100 |12,76

1997 |426.306 12.463 2,92 |361.270 84,74 |69 0,02 [52.504 |12,32

1998 |463.160 11.091 [2,39 |396.745 85,66 |93 0,02 [55.234 11,93

1999 |518.287 8.786 1,67 |456.290 88,04 |113 0,02 |53.211 |10,27

2000 [491.095 7.675 159 |433.151 88,20 [102 0,02 |50.067 |10,19

2001 |472.363 4.831 1,02 |417.382 88,36 |---- - 50.150 |10,62
2002 462.734 4.621 1,00 |407.751 88,12 |---- - 50.362 [10,88
2003 |467.896 3.217 0,69 |[410.504 87,73 |---- - 54.175 |11,58

Dados: INEP/MEC

A diminuicdo da participagcdo da Rede Federal, que se acentua a partir de 1997,
coincide com a Reforma na Educacdo Profissional no Brasil. Esta, imposta pelo Decreto
2.208/97, transforma, no Parana, parte das vagas do CEFET-PR em cursos profissionais pos-
médio e, do Ensino de 2° Grau, em educacéo geral. Na Rede Estadual, quase a totalidade dos
cursos técnicos, passam a ser ofertados sob a forma p6s-média. Através da Portaria n° 646,
Art. 3° reduziu-se a oferta de ensino médio dos CEFETs e das escolas técnicas federais, em
50% Por meio desses dados, pode-se inferir que a Rede Estadual assume as vagas
remanescentes da Rede Federal.

Outro fato interessante diz respeito aos turnos de oferta do ensino médio. Verifica-se,
conforme a Tabela 2, colocada na sequéncia, que a partir de 1999 ocorre uma inverséo: o
Ensino Médio passa a ter mais alunos matriculados no turno diurno do que no noturno.

Ao mesmo tempo, ocorre um aumento bastante expressivo no nimero de estudantes,
especialmente na faixa de 15 a 24 anos, matriculados na modalidade EJA presencial, com
avaliac@o no processo, no Brasil e no Parana. Nos anos de 1995 e 1998, a maioria dos alunos
matriculados nesta modalidade tinha idade superior a 18 anos. Isto mostra que, até 1998, a
Educacéo de Jovens e Adultos atendia mais adultos que jovens. Em 2000, este processo se
inverte, pois a soma do nimero de alunos matriculados na faixa etaria de 15 a 18 anos com os
da faixa etaria de 18 a 24 anos ultrapassa os 50%. Esta tendéncia se mantém em 2001,
assinalando que, nesta modalidade de ensino, comeg¢am a predominar os jovens, o que pode
significar que estes estdo sendo impelidos a sair do ensino regular e evadir-se para a
modalidade EJA.

Planejada para atender alunos que néo tiveram oportunidade de estudar ou concluir
seus estudos na idade correta, a tendéncia evidenciada pelos dados demonstra a possibilidade
de descaracterizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos.

Nossa preocupacédo consiste no fato de que os dados também podem indicar que a
diminuicdo de matriculas, especialmente no ensino noturno, pode estar relacionada com o
aumento da procura dos cursos presenciais de EJA com avaliacdo no processo.
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Tabela 2: Percentual de matriculas no Ensino Médio regular por turno, dependéncia
estadual. Namero de matriculas no Ensino Médio, modalidade EJA presencial, Brasil e
no Parand,por faixa etaria.

Ensino Médio Regular |Ensino Médio, modalidade EJA presencial
Turno (em %) Total Faixa etaria (em anos) (%)
Ano i
Diurno Noturno |Brasil |Parana |Até 15 15al1l7 |18a24 gglma de
. 340.04 |38.825 1686  |5522
19957 133,97 6303 g (100%) (4.34%) | (14.22%)
1997 34,56 65,44 290'92
05| 3544 6456  |516.96 |59591 |169 5,589 53.833
5 (100%) | (0.28%) |(9,38%) |(90,34%)
1999 |37,13 62,87 75.674
: : (100%)
90.683 9.681 | 40.014 40.988
2000 140,16 59,54 (100%) (10,67%) | (44,12%) | (45,21%)
873.22 |89.320 7843 | 39.374 42.103
2001 140,16 5954 |, (100%) (8.78%) |(44.08%) | (47,14%)
2002 | 51,43 4857

Fonte: MEC/INEP/SEEC - Censo Escolar

Nota 1: 1995 - Os 5.522 alunos matriculados na faixa etaria de 18 a 24 anos tém até 18 anos. Total de

alunos matriculados com mais de 19 anos: 31.617, representando 81,44% do total estadual.
Nota 2: Os quadros em branco significam que os dados ndo foram encontrados.

Para o entendimento da reforma educacional, da qual o Estado do Parana foi pioneiro,
€ preciso olhar além da tentativa de expansao, pois ela, também, abrangeu a gestdo do
sistema escolar, a formacdo dos professores, as mudancas na forma de financiamento e o
curriculo do Ensino Médio, além dos sistemas de avaliagéo.

No periodo 1995 a 1999, as reformas do Estado e da Educagéo estavam no inicio e,
até 2001, ainda existiam turmas de Educacdo Geral que conviviam com as novas turmas de
Ensino Médio. Os cursos profissionalizantes tiveram suas matriculas encerradas em 1997, mas
alguns estabelecimentos escolares somente deixaram de ofertar vagas em 2000, embora a
Resolucdo n° 4.804/99 da Secretaria de Estado da Educac¢édo, determinasse a extincdo desses
CUrsos.

Em 2000, de acordo com o Relatério de Atividades do PROEM 2000, a rede publica
estadual ofertou 10 (dez) cursos — Producdo Agricola, Producdo Pecuaria, Piscicultura
Continental, Floresta, Eletronica, Eletromecanica, Quimica, Gestao, Informatica e Vendas —
distribuidos em trinta e sete municipios e atendendo um total de 3.437 alunos. Em 2003,
segundo informacdes do Departamento de Educacgdo Profissional-DEP, passa a atender
13.411 alunos distribuidos em 13 centros agricolas no setor primario, 4 centros no setor
secundario e, no setor terciario os cursos de gestdo, informatica e magistério (14 cursos).
Atualmente, ainda em acordo com o DEP, 261 estabelecimentos de ensino médio ofertam 355
cursos de Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional, atingindo 51.578 alunos.

Um outro ponto a ser considerado € a reforma no curriculo do Ensino Médio que estava
no inicio de sua implantagdo, em 1998. Suas alteracdes, compativeis com o PROEM, se davam
a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e os Parametros
Curriculares Nacionais, convivendo curriculos antigos com os novos curriculos. Talvez, por
isso, temos a impressao de que houve expansédo de vagas no periodo de 1995 a1999.

Uma outra maneira de analisar as politicas adotadas, visando estabelecer diretrizes e
metas para os proximos dez anos para o Ensino Médio, € examinar os resultados do sistema
em termos de alguns indicadores.

A Tabela 3, colocada na seqiiéncia, mostra as taxas de aprovagdo, reprovacdo e
abandono no periodo 1996 a 2000. Observa-se, através dos dados ali dispostos, que as
politicas adotadas pelo Estado do Parana resultaram numa elevacdo da taxa de aprovacao
entre 1996 e 1998, periodo em que a mesma aumentou 7.8 pontos percentuais. A partir dai, o
indicador comeca a diminuir chegando a 70,4% em 2002. Conseqlentemente, no mesmo
periodo, diminuiram as taxas de reprovacdo e abandono, voltando ambas a aumentar, com a
diminuicdo da taxa de aprovacéao.
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Tabela 3:

dependéncia administrativa estadual, no Ensino Médio, por série, 1996-2000.

Indicadores:Taxas de Aprovacdo, Reprovacdo e Abandono,

Indicador (em %)
Ano |Taxa de Aprovacéo Taxa de Reprovagao Taxa de Abandono

12 22 32 Total |12 22 32 Total |12 22 32 Total
1996 68,5 10,1 21,4
1997 74,1 7,1 18,8
1998 76,3 6,2 17,5
1999 |65,7 |81,2 |188,3 |758 |13 64 |35 |84 213 |124 |82 158
2000 | 63,6 |759 |845 |72,8 [12,7 |91 |48 |95 23,7 |15 10,7 17,7
2001 |62,6 |72,2 |81,2 |70,6 [125 |93 |52 |95 249 |185 |13,6 |19,9
2002 |63,7 |71,9 |788 |70,4 [138 |94 |81 |10,3 |22,5 |18,7 |151 |19.3
Fonte: MEC/INEP - EDUTABRASIL/SEEC - Censo Escolar
Células em branco: dados ndo encontrados.

Essas taxas séo calculadas ao final do ano letivo, pelos resultados de aproveitamento e
freqUéncia dos alunos podendo, entdo, serem considerados aprovados, reprovados ou
afastados por abandono. E extremamente importante que o sistema educacional encontre
alternativas, visando aumentar a taxa de aprovacdo no Ensino Médio, especialmente na 12
série, para que nao se corra o risco de perder esse aluno por evasao e, também, evitar que ele
procure formas aligeiradas de oferta, que pouco contribuem para que a formacgéo efetivamente
ocorra. Agindo assim, criam-se alternativas que possam contribuir para a diminuicdo da taxa
de abandono, visivelmente maior que a de reprovacgéo, pois os dados evidenciam que muitos
alunos evadem-se do sistema e ndo repetem a série como veremos a seguir.

Na sequéncia, colocamos a Tabela 4 que nos permite avaliar as taxas de transicao
entre séries, através das taxas de promocao, repeténcia e evasao. Esses indicadores permitem
observar que, na década de 1980, houve uma ligeira elevacdo da taxa de promocdo e
repeténcia, acompanhada da correspondente diminuicdo da taxa de evasdo. As politicas
adotadas pelo Estado do Parana na década de 1990 também resultaram numa elevacédo da
taxa total de promocdo que em 1991 era 61,4% e, em 1998, 77,4%. A partir de 1998, essa taxa
comeca a diminuir, chegando a 68,6%, em 2001. No entanto, a diminuicdo na taxa de
promog¢ao ndo acarretou um aumento significativo na taxa de evasdo, mas um aumento na taxa
de repeténcia que, se por um lado ndo é o esperado, pelo menos, mostra que o Sistema
Educacional ndo perdeu esse aluno. Os dados analisados mostram que a taxa de evaséo
melhorou nos Ultimos anos e, a partir de 1996, oscila em torno de 8%.
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Tabela 4: Indicadores:Taxas de Promocdo, Repeténcia e Evaséo,
dependéncia administrativa estadual, no ensino médio, por série, 1981-2001.

Indicador

Ano |Taxa de Promogdao Taxa de Repeténcia Taxa de Evaséo

12 28 32 Total |12 28 32 Total |12 28 32 Total

1981 [45,2 | 63,3 |63,3 |59,6 364 |22,6 |22,6 |26,1 |184 |[14,1 |14,1 |143

1991 [49,5 |64,8 |64,8 |61,4 |38 234 |288 |282 (125 |11,8 |11,8 |10/4

1995 [58,3 |72,5 725 |69,5 32,1 |224 |224 [243 |96 [51 |51 |6,2

1996 56,3 |70 |70 67,7 1324 (222 (222 |243 |113 |78 |78 |8

1997 |[62,4 |76,1 |76,1 |722 |27,1 |154 |154 |193 |105 |85 |85 |8

1998 64,8 |77,4 |774 |74 25 14 14 18 10,2 |86 |86 |8

1999 |60 |76,7 | 76,7 |72 29 149 [149 |20,3 |11 84 |84 |77

2000 |57,4 | 70,5 |70,5 |69 304 |20 20 224 |12 95 |95 |86

2001 |58,3 |69,2 |[69,2 |68,6 |30,2 |22 22 234 |115 /88 |88 |8

Fonte: MEC/INEP - EDUTABRASIL/SEED - FUNDEPAR - 1981 A 1996

A repeténcia, que interrompe o fluxo escolar natural do aluno, tem sido apontada em
estudos e avaliacbes como um dos principais empecilhos ao desenvolvimento educacional e
causadora da queda de auto-estima dos estudantes (BRASIL/MEC/INEP. Geografia da
Educacéo Brasileira, 2001, p. 89). Dai a importancia de se pensar um projeto de Ensino Médio
centrado na pessoa humana e ndo no mercado de trabalho, buscando a emancipacédo desses
sujeitos.

As politicas adotadas, com a reforma educacional estabelecida através do PROEM,
trouxeram avancos e retrocessos. Comparando com a década de 80 (Ver Tabela 1), quase
triplicamos o ndmero de alunos atendidos. No entanto, néo significativo perto da populagéo na
faixa etaria apropriada ao ensino médio. Para que se tenha uma idéia do que isto significa, em
2003, o0s 467.896 alunos matriculados no sistema representavam 50,74% da populacdo na
faixa etaria de 15 - 19 anos (922.003 pessoas de acordo com a projecdo populacional
Ipardes/IBGE). Se incluirmos a populagdo na faixa etaria de 20 a 24 anos (911.569 pessoas de
acordo com a projecdo populacional Ipardes/IBGE), esse percentual cai para 25,52%.

Também a defasagem idade-série apresentou avancos: em 1999 era de 45,1% e, em
2003, passando para 34,2% (de acordo com o MEC/INEP-EDUDATA-BRASIL).

E importante frisar que as reformas educacionais do Estado n&o se deram somente no
nivel médio, mas também no Ensino Fundamental, através do Projeto Qualidade no Ensino
Publico do Parana — PQE, que teve seu inicio em 1995, parcialmente financiado pelo Banco
Mundial (BIRD). Isso trouxe alguns avangos, praticamente universalizando o Ensino
Fundamental e aumentando o nimero de concluintes deste nivel de ensino, conforme Tabela
5, na sequéncia.
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Tabela 5: Concluintes Ensino Fundamental e Ensino Médio, por dependéncia administrativa,

regular e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) — presencial —,1990-2003.

Ensino Fundamental

Ano Total
Regular EJA
Fed. Est. Mun. Part. Total Est. Mun. Part. Total |EF
1990 55.389 | 2.589 | 10.799 | 68.777 68.777
1992 69.946 | 3.906 | 69.946 | 83.956 83.956
1994 89.075 | 92.840 | 11.244 |104.084 104.084
1996 102.043| 4.118 | 13.985 |120.146| 15.830 | 1.021 | 2.879 | 19.729 | 139.875
1998 120 |157.436| 3.737 | 13.600 [174.893| 42.737 | 1.390 |1.811 | 45.938 | 266.769
1999 103 |126.370| 3.848 | 13.973 [144.294 | 55.107 | 1079 682 | 56.868 | 201.162
2000 109 |116.132| 3.990 | 14.186 [134.417 | 48.096 | 1.160 626 | 49.882 | 184.299
2001 90 115.120| 3.965 | 14.683 |133.858 | 33.091 895 415 | 34.401 | 168.259
2002 121 |118.771| 3.913 | 15.325 [138.120 | 31.476 786 543 | 32.805 | 170.925
Ensino Médio
Ano LEnsino Médio Regular EJA Total
Part. |Total
Fed. Est. Mun. Part. Total Est. Mun. EM

1990 | 3.273 28.429 |31 11.196 42.929
1992 | 913 29.654 |58 9.727 40.352
1994 | 934 44,825 |100 6.314 52.173
1996 | 1.323 61.259 |19 16.797 |70.398 |3.363 |74 4,305 | 7.742 78.140
1998 | 1.926 74.793 |47 18.900 |95.666 23.214 |- 3.938 |27.152 |122.818
1999 | 1.740 102.505 | 35 18.020 |122.300 |37.443 |- 2.761 [40.204 |162.504
2000 | 1.522 88.567 |- 17.423 |107.512 |32.082 |- 2.191 (34.273 |141.785
2001 (471 90.354 |- 15.631 |106.456 |21.429 |- 1.724 | 23.151 |129.607
2002 | 739 85.538 |8 17.400 |103.685 |18.995 |5 2567 |21.567 |125.252

Fonte: MEC/INEP-EDUDATA- BRASIL/FUNDEPAR-SEED 1990-1996

Observa-se, ainda, analisando a Tabela 5, que houve um acréscimo de concluintes
nos anos de 1990, especialmente no ano de 1998, para o Ensino e Fundamental e 1999 para o
Ensino Médio, tanto no ensino regular, como na modalidade EJA presencial. Além disso, entre
1996 e 1999, o numero de concluintes aumentou em 88,25% e 319,30%, respectivamente para
o ensino fundamental e o ensino médio. Em 1999, 28,26% dos concluintes do ensino
fundamental e, 24,74% dos concluintes do Ensino Médio estavam matriculados na modalidade
EJA. Na seqiiéncia, o nimero comeca a cair, mostrando, mais uma vez, que os efeitos das
politicas adotadas se fizeram mais fortes nestes anos.

Esses fatores conjugados, universalizagdo do ensino fundamental, taxas de evaséo e
repeténcia e abandono elevadas, taxa de aprovacdo média, populacdo na faixa etaria
apropriada ao ensino médio, dentre outros analisados, mostram que € preciso avancar muito
para que se supra a necessidade de demanda para esse nivel de ensino e a conquista de sua
universalizagéo.

Diretrizes

O diagnéstico apresentado revela que as mudancas educacionais da década de 1990
evidenciaram uma orientacdo politica e econémica para o Brasil, centrada no determinismo
tecnoldgico, nos moldes das agéncias multilaterais, com o consentimento de nossas
autoridades. Dentro de um contexto de mundializagdo do capital, ancorando-se no
neopragmatismo, essa orientacé@o valoriza a educagdo basica como meio de se construir uma
sociedade mais justa e de superacdo das contradicdes sociais. Estas contradicbes “sao
suprimidas” através de discurso que aponta a falta de educacdo como a grande responsavel
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para resolver os problemas, inclusive do desemprego, que deixa de ser um problema estrutural
da economia, passando a ser “pessoal”’, manifestado pela falta de qualificacdo do individuo.

O Decreto 2.208/97, ao regulamentar os artigos 39 a 42 da LDBEN 9.394/96, oficializa
a dicotomia ao possibilitar a organizacdo em trés niveis: o Basico, independente de
escolaridade prévia; o Técnico, que confere habilitacdo profissional aos alunos matriculados ou
egressos do Ensino Médio; e o Tecnologico, curso de nivel superior, na area tecnolégica, para
os egressos do Ensino Médio.

“Além do equivoco de imaginar que um curso rapido de formacao profissional (com ou)
sem escolaridade basica resolve o problema da insercao do trabalhador no mundo do trabalho,
esta proposta cria a falsa representacéo de que se resolve o problema do emprego através da
educacdo”. (KUENZER, 1999, p. 104).

A reforma instituida no Estado do Parana nado foi diferente. A generalizacdo do
propedéutico, de concreto, retomou a dicotomia estrutural entre ensino técnico e propedéutico
embora o discurso fosse o de educacéo igual para todos.

O Decreto n° 2.208 foi revogado em 23 de julho de 2004 e substituido pelo Decreto n°®
5.154. Este novo decreto, através do Art. 4°, permite a articulacdo da educacéo profissional
com o Ensino Médio, ao definir as possibilidades de oferta de cursos de educacéo profissional
técnica de nivel médio de forma integrada, concomitante ou subseqiliente, ndo significando
exigéncia de oferta de todas elas pelo Estado.

E preciso pensar na formacdo dos nossos alunos para além do desenvolvimento de
competéncias que lhes permitam se adaptar as incertezas do mundo contemporaneo,
permitindo-lhes o acesso ao conhecimento cientifico, ao conhecimento da Arte e ao
conhecimento filoséfico, entendendo que estas trés possibilidades se constituiram
historicamente como aspectos do desenvolvimento da cultura humana. Estes trés pilares do
conhecimento a serem contemplados no Ensino Médio, o Cientifico, o Filoséfico e o Artistico,
mantém rela¢bes interdisciplinares entre si, pois 0s saberes relativos a cada um perpassam 0s
demais e se constituem como patriménio da humanidade, sendo o seu acesso um direito de
todos.

O Ensino Médio ndo pode carregar mais a dicotomia da preparacdo para o vestibular
ou para o mercado de trabalho. E preciso que o curriculo do Ensino Médio dé, aos sujeitos, um
significado mais amplo, para além dessa dualidade estrutural. Na busca desta nova identidade,
como (ltima etapa da educacdo basica, é necessario que se identifiguem os sujeitos que o
constituem e o meio social em que se inserem, centrando neles o processo educativo,
possibilitando-lhes o desenvolvimento pleno de suas potencialidades "(...) reconhecendo-os
ndo como cidadéos e trabalhadores de um futuro indefinido, mas como sujeitos de direitos no
momento em que cursam o ensino médio" (RAMOS apud CIAVATA, 2004, p. 41).

Assim, estabelecem-se as diretrizes para o Plano Estadual de Educa¢do — PEE PR,
entendendo que é um plano do Estado e ndo de um governo, que orientard as agdes para o
Ensino Médio nos préximos 10 anos:

1. Cumprir o disposto na Constituicdo Federal, estabelecendo uma politica especifica de
financiamento, vinculada a manutencdo e desenvolvimento da Educacdo Basica, visando a
expansdo e a garantia da oferta do Ensino Médio de qualidade (APP-Sindicato. Revista da Il
Conferéncia Estadual da Educagéo, 2002, p. 63).

2. Assegurar a expansdo progressiva do Ensino Médio gratuito, sob a responsabilidade do
Estado, considerando a indissocialidade entre o acesso, a permanéncia e a qualidade da
educacdo escolar para este nivel de ensino (APP-Sindicato. Revista da Il Conferéncia
Estadual da Educacéo, 2002, p. 63).

3. Na expansao do Ensino Médio, assegurar a adequacdo das condicdes fisicas através da
construcdo de ambientes propicios ao desenvolvimento da proposta de ensino, tais como:
bibliotecas, laboratérios de ciéncias, laboratério de informatica, espacos fisicos, equipamentos
e material adequado destinado as disciplinas de Arte e Educacdo Fisica. Garantir o
atendimento nestes espacos, através de pessoal técnico, como por exemplo, técnicos de
laboratorio, bibliotecérios, técnicos de informatica, etc (Férum Paranaense em Defesa da
Escola Publica, Gratuita e Universal, julho de 2005, com adaptacées).

4. Ao investir na ampliacdo de infra-estrutura, para a garantia do trabalho pedagogico com
gualidade, assegurar a sua adequac¢do aos portadores de necessidades especiais.

5. Vialbilizar a implantagao do curriculo coletivamente construido como forma de garantir aos
alunos da escola publica a universalizagdo do acesso ao conhecimento cientifico, artistico e
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filosofico, acumulado historicamente, em seus fundamentos teéricos e metodologicos,
possibilitando aos sujeitos a capacidade de investigar, decidir, agir e interagir com autonomia.
6. Propiciar a articulacdo entre a formacdo bésica e a educacgdo profissional, garantindo o
acesso ao conhecimento cientifico, artistico e filosofico aos sujeitos em formagéo, sobre uma
base unitariaque sintetize humanismo e tecnologia.

7. Rever a Resolugdo sobre a Educagado de Jovens e Adultos no Ensino Médio, tendo em vista
gue a diminuicdo da idade pode ter sido o responsavel pelo deslocamento de alunos para a
forma ndo regular de ensino, quando ainda estaria em idade de fazé-lo no regular (Férum
Paranaense em Defesa da Escola Publica, Gratuita e Universal, julho de 2005, com
adaptacoes).

8. Assegurar a oferta de Ensino Médio noturno, adequando-o as necessidades e caracteristicas
desse aluno, com os mesmos padrées de qualidade do diurno, buscando atender também os
jovens até 24 anos.

9. Investir na formacéo continuada dos profissionais da educacao, inclusive dos funcionarios da
escola, face as especificidades e objetivos desse nivel de ensino; do aluno que o freqiienta e
do trabalho com pessoas com necessidades educativas especiais (Férum Paranaense em
Defesa da Escola Publica, Gratuita e Universal, julho de 2005, com adaptacoes).

10. Garantir ao professor a participacdo em producfes didatico-pedagdgicas e cientificas,
coordenadas pela SEED, voltadas para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, com
pontuacéo para efeito de promocé&o e progressao na carreira.

11. Promover o didlogo permanente através de um férum entre o Departamento de Ensino
Médio e universidades que possuem cursos de licenciaturas, objetivando fomentar discussGes
curriculares, com vistas a formacao docente (inicial e continuada).

12. Ao permitir a abertura de cursos de Ensino Médio Integrado, de acordo com as
necessidades de cada regido, devem ser contempladas as diretrizes curriculares do Ensino
Médio regular, coletivamente construidas pelos profissionais da educacgdo envolvidos e
comprometidos com esse nivel de ensino.

Objetivos e Metas

1. Garantir a expanséo progressiva de vagas para 0o Ensino Médio no Sistema Publico de
Ensino, especialmente no noturno, assegurando uma demanda de atendimento, no minimo, de
80% do total da populacéo na faixa etaria de 15-24 anos, em 10 anos.

2. Reduzir progressivamente, a partir de 2006, as taxas de evasdo e repeténcia para 0s
proximos 10 anos em pelo menos metade dos valores de 2001. Isso significa uma taxa de
evasdo de 4%, taxa de repeténcia de 11,7% e taxa de promocéao de 84,3%, em 10 anos.

3. Promover a formagé&o continuada dos Profissionais da Educacao atuantes no Ensino Médio,
assegurando-lhes que participem de pelo menos 80 (oitenta) horas anuais de atividades de
formacao (cursos, simpoésios, debates, encontros, congressos, etc).

4. Garantir que a SEED promova os tramites cabiveis para que as producfes didatico-
pedagodgicas e cientificas dos professores, voltadas para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem no Ensino Médio, recebam pontuacdo para efeito de promocéao e progressao na
carreira, a partir da vigéncia deste Plano.

5. Ampliar e atualizar, através de acGes coordenadas pela SEED, as bibliotecas das escolas de
Ensino Médio, em intervalos de 2 em 2 anos, a contar da entrada em vigéncia deste Plano, em
no minimo 20% dos acervos ja existentes.

6. Promover, através dos departamentos competentes da SEED, a revisdo do processo de
Avaliacgao Institucional do Ensino Médio, realizado atualmente pelo SAEB, com a finalidade de
fazer um amplo diagndstico da implementacao das politicas educacionais, em intervalos de 2
anos.

7. Garantir o atendimento, por professores qualificados, no contraturno, dos alunos com
deficiéncias de aprendizagem e aproveitamento nas doze disciplinas com tradi¢&do curricular no
Ensino Médio (Arte, Biologia, Educacao Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua
Estrangeira Moderna, Lingua Portuguesa e Literatura, Matematica, Quimica e Sociologia), a
partir da vigéncia deste Plano.

8. Garantir o livro didatico gratuito, para todos os alunos do Ensino Médio, em consonancia
com a politica do MEC (PNLD), em disciplinas com tradi¢cao curricular no Ensino Médio, a partir
da vigéncia deste Plano.

9. Garantir que a totalidade das escolas de Ensino Médio, no prazo de 3 anos apos a vigéncia
deste Plano, disponham de:
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a) condicdes adequadas de estrutura fisica conforme normas ja estabelecidas pela Fundepar;
b) equipamentos pedagoégicos (livros, recursos audiovisuais, material de consumo para
laboratério de ciéncias e informatica, materiais para as disciplinas de Arte e Educacao Fisica),
definidos pelo Departamento de Ensino Médio, a partir de critérios de qualidade e quantidade;
c) equipamentos de informatica na proporcdo minima de um conjunto (computador conectado
a Internet e impressora) para cada 80 alunos matriculados.

10. Garantir a merenda escolar, através de acdo coordenada pelo Governo do Estado, a partir
de 2006, para todos os alunos matriculados no Ensino Médio, independente da modalidade.

11. Garantir, através de acdo coordenada pelo Governo do Estado, transporte escolar para
todos alunos do Ensino Médio, independente da modalidade, que comprovadamente dele
necessitem, no prazo de 2 anos a partir da vigéncia deste Plano.

12. Adotar, a partir da aprovagdo deste Plano, mecanismos de apoio e fornecimento de
condicGes materiais minimas (espaco fisico para reunides e material de expediente) para a
criacdo e manutencdo de grémios estudantis, através de acdes coordenadas pela SEED com
participacdo de segmentos estudantis ja organizados.
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2 EDUCAGAO SUPERIOR

Confira nota n® 2, no inicio deste Documento.



3 MODALIDADES DE ENSINO
3.1 Educacgéo De Jovens E Adultos
Diagndstico

Tomar como um dos principios da educacdo paranaense, o atendimento educacional
da populacdo excluida, implica, no caso da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, assumi-la,
por um lado, como integrante das politicas educacionais e, por outro, como parte da
problematica da educacéo paranaense.

A demanda, ainda hoje, por EJA, justifica-se tanto pelos processos de exclusdo, que
constituem a histéria de nossa sociedade, como pela ineficiéncia ou inadequacao dos sistemas
educacionais.

Ao longo da histéria da educacédo no Brasil, € necessario salientar um quadro onde
muitos séo excluidos do sistema educacional, outros, nem chegam a participar ou participam
por pouco tempo. Constata-se 0 desencadear de uma educacdo com sistemas de avaliagdo
seletiva, discriminatoria e excludente, enraizadas pelas varias tendéncias praticadas no ideario
pedagdgico.

Pode-se afirmar que alguns aspectos pedagogicos do funcionamento das escolas, tais
como programas, curriculos, relagdo professor/aluno, métodos de ensino, avaliagfes, entre
outros, sdo elementos decisivos no mecanismo de seletividade da educacéo formal brasileira.

O analfabetismo, como uma das partes mais perversas dessa problematica, ndo é um
fato recente, esté presente desde o inicio da colonizacao brasileira.

E necessario relembrar o monopdlio da lingua pelos jesuitas e pela aristocracia desde
0 séc. XVI até meados do séc. XIX. Observa-se, nesse interim, a vitdria de uma visao de
mundo européia ( branca, cristd e alfabetizada), sobre a cultura nativa (india, politeista e
analfabeta); esse dualismo estende-se nas diferentes fases da Coldnia, adentrando pela
construcéo do Império e da Republica.

A partir da década de 1940, a educacao de adultos se constitui como tema de politica
educacional no Brasil. Nessa década, devido aos altos indices de analfabetismo no Brasil e a
necessidade de mao-de-obra com um minimo de escolarizagdo, a educacdo de adultos passa
a ter um certo destaque.

Reconhecia-se entdo, a necessidade de educac¢do de adultos ser pensada dentro de
parametros proprios e ndo, simplesmente, como reposicdo de contelddos escolares perdidos.
Propugnava-se também, a importancia de uma metodologia adequada ao ensino de adultos. E,
finalmente, confirmava-se a necessidade de uma reflexdo sobre o social na pratica
educacional, unindo-se, portanto, o politico ao pedagdgico.

O golpe Militar de 1964, pds fim ao processo de reflexdo conscientizadora e, para
contrapor essas acgdes, criou o Mobral® em 1967, que teve um papel de controle e de
centralizacdo das acdes pedagdgicas. Com a abertura politica, o Mobral é extinto em 1985,
cedendo lugar a Fundacao Educar, que passou a apoiar técnica e financeiramente, iniciativas
de governos estaduais, municipais e entidades civis, sendo extinta em 1990.

Embora, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil° , de 1988, no art. 208 — I,
estabelecesse o dever do Estado com a educacéo, que seria efetivado mediante a garantia de
ensino fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive com oferta gratuita para todos os que a ele
ndo tiveram acesso na idade prépria, a Emenda Constitucional n° 14, suprimiu a
obrigatoriedade do Estado em ofertar o ensino fundamental publico para Jovens e Adultos,
bem como, o compromisso de eliminacdo do analfabetismo, em um prazo de 10 anos. Criou 0
FUNDEF, que considera, para fins de repasse de verbas, apenas as matriculas do Ensino
Fundamental regular, desconsiderando as matriculas na Educagdo de Jovens e adultos.

Entende-se, porém, que apesar da ndo vinculacdo de recursos para a EJA, cabe ao
Poder Publico, como representante dos interesses de toda a sociedade, garantir que a
populacdo excluida dos processos educacionais (LDB, artigo 37), tenha acesso a alfabetizacao
e a continuidade de sua escolarizagdo nos niveis fundamental e médio, como direito negado,
historicamente, por uma sociedade que se constitui excludente.

4 Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo)

5 Constituicdo da Republica do Brasil. Senado Federal, 1988
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Diante da constatacdo de dados estatisticos que demonstram a existéncia de trinta
milhdes de pessoas ndo alfabetizadas no Brasil e, mais especificamente, que 9,5% da
populagdo paranaense foi excluida do processo de alfabetizacao (Tabela 1), € fundamental ter
uma concepcao clara de alfabetizacéo de jovens, adultos e idosos.

Desse modo, a alfabetizacédo pode ser entendida como o dominio consciente, critico e
criador da leitura e da escrita. E o uso intencional, autbnomo e dialético do codigo verbal
escrito. Ao se alfabetizar, o individuo toma posse de um cddigo de comunicacao através do
qual, pode se expressar e, a0 mesmo tempo, interpretar a expressao do outro. Segundo
FREIRE?®, a alfabetizacéo

“...implica uma autoformacdo da qual pode resultar uma postura atuante do homem
sobre seu contexto. Isso faz com que o papel do educador seja fundamentalmente dialogar
com o analfabeto sobre situacbes concretas, oferecendo-lhe simplesmente os meios com 0s
guais possa se alfabetizar. Por isso a alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem
de fora para dentro, como uma doacdo ou uma exposi¢cdo, mas de dentro para fora, pelo
proprio analfabeto, somente ajustado pelo educador.”

A alfabetizacdo na Educacado de Jovens e Adultos é parte da demanda desses jovens,
adultos e idosos trabalhadores, ndo escolarizados ou defasados idade-série.

Populagdo de 15 Anos de ldade o Mais
SEM INSTRUGAD ou com MENOS DE UM

AND de Estudo, segundo Situagao do
Domicilie, por Faixa Etdria - Parand — 2000

Popullacis Urbana

Faixa Etaria Total -If-h"fl?ndl ?ﬁf—f
Total £.589.730 | 960.3%4 8.2
Faixa Etarla e ?ﬁ_
Total 1.276.598 169,351 154
Falxa Etaria LB “m-“ h{qf;.'
Tetal GEIGIZE | §49.705 55

Fovlw. PHALD - Farand 700§ - Tabela 6.2 - CAE - Paramnd

A andlise das tabelas a seguir permite identificar a divida educacional e a demanda
inerente a Educacao de Jovens e Adultos nos préximos anos.

Caracterizag 3o educacional da unidade da Federagao — 1996 - Analfabetismo

ihirmerns absclulos sm 1.060)

Anallabsbos luncionais
da 15 anos ou mais |

Fooe: [BGE, Puad 1004
Picts: Ewclosive popidacd o ol de Sonco, Acre, Ararones, Rorars, Pard & dmapa
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Analisando as tabelas 2A, 2B e 2C, pode-se perceber que houve um decréscimo no
nimero de analfabetos no Parana de 1996 a 2001, entretanto, o nimero de analfabetos
funcionais continua alto, deduzindo-se dai, que o sistema educacional continua produzindo
novos ndo alfabetizados ou precariamente alfabetizados, ou seja, 0s mecanismos de exclusdo
da populacdo do sistema escolar continuam presentes.

Tabaxln 34

Caracterizagdo educacienal da unidade da Federagio — 1996
Escolarizacho ¢ atendimento escolar

Madia de anos Tara de frequincia i sscola
Unidade da de wstudos da por faixa etiria jem anos)

Faderagiio | populagio de 15
Bragil | 5.8 5318 01,2

Sul | 6.1 46,0 93,6
Parand 5.7 44,0 22,0

Talbeln 38

Caracterizagdo educacienal da unidade da Federagdo — 1998
Escolarizagio e atendimento escolar

Madia de anos Taxa de frequéncia 4 escola
Unidade da e astudos da por faixa etaria jem anos)
Federagao | populacho de 15

anos ou mais "

Brasil | &, | 58,0 84,7
Sul_ | 54 a8 958
Parana | 6,1 46,7 85,2

Forile; IBGE, Pred 1838,

Talbela 3T

Caracterizagio educacional da unidade da Federagao — 1998
Escolarizagao ¢ atendimento escolar

Midia de anos Taxa de fraquéncia & escola
Unidade da de estudos da por faixa etéria (em anos)
Federagio | populagao de 15

anos ou mais ™

. Brasil 6,4 | 65,6 96,5
Sul | 68 | 55,3 7.0
. Parana 67 BE3 96,5

Fonta; TBGE, Pned 2001,
1. Inclica o mimamn medl o8 séies conouitas oa popalacas e 15 anns o mais.

Analisando, de forma comparativa, os anos de 1996 a 2001, das tabelas 3 A, 3B e 3C,
percebe-se que houve um aumento da frequéncia na escola, na faixa de 7 a 14 anos, o que
pode significar a reducdo do niumero de pessoas que demandariam, devido a ndo oferta de
escolarizacdo ou a evasao, a Educacédo de Jovens e Adultos. Porém, é fundamental que se
observe o que estes percentuais representam em nimeros absolutos, tendo em vista que, por
vezes, a reducdo do percentual ndo significa a reducdo dos numeros absolutos, se
comparados, ano a ano.

Embora, a média de anos de estudos da populacdo de 15 anos ou mais no Parana, em
2001, esteja acima da média nacional e muito préxima da média da regido sul, € importante
destacar que este dado pode ndo significar uma maior insercdo da populacdo, nesta faixa
etaria, em cursos e sim o crescimento da certificacédo pela via dos exames, tendo em vista o
volume de suas ofertas em anos anteriores.

6 FREIRE, Paulo. Educacdo e Mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.
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As tabelas abaixo nos auxiliam na analise da taxa de analfabetismo por género, raca e
por localizagc&o urbana ou rural, permitindo que se visualize 0s processos de inclusao/exclusao
gue essas populacdes vivem na sociedade brasileira e paranaense.

 Tat:sia 48]
Taxa dae analfabetismo da 15 anos ou mais por gimro. ranga
e localizagdo segundo a unidade da Federagao - 1998
S Genarg Raga 1% Localzagas
Mmcwiing | Feminina ™. s Wriaana Rural
Brasil
Hul
Parana

Fondn: (GE, Prad T5OE

F EXGhore A s ules3e ropsis

Inserir tabela 4C

Embora haja regressdo nos indices de analfabetismo no periodo apresentado,
permanece aproximadamente a mesma diferenca entre as taxas comparativas de género, ou
seja, a populacdo feminina, ndo alfabetizada, é significativamente superior a masculina,
indicando que, historicamente, esta populacdo sofreu mais fortemente os processos de
exclusdo educacionais, vinculados, muitas vezes, a questdes econémicas e/ou culturais.

Na andlise dos niveis de analfabetismo vinculados ao indicador raca, percebe-se que
no Parana, assim como no Brasil, a populacédo afrodescendente, ndo alfabetizada, aproxima-se
do dobro ou mais, em comparacdo com a populagédo branca e amarela nas mesmas condicoes,
assim como as taxas referentes ao analfabetismo nas areas urbana e rural, demonstram que
no campo o ndo acesso ao dominio da linguagem escrita € significativamente maior.

Estes dados indicam a necessidade de politicas educacionais que atendam aos grupos
sociais, historicamente, excluidos.

Nas tabelas a seguir temos um outro indicador importante no que se refere a reflexao
sobre a vinculacédo da populagéo nao alfabetizada as condicdes de renda.
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Taxa de analfabetismio de 15 anos ou mals por rendimen to
domiciliar segundo a unidade da Federagcao = 1996

Tokal
AEE 1 SM Mais de1  Mainded  MaisdeS  Maince
ati 3 5M ate § 5M ale 19 58 A0 W
| Bl | 147y | e | 366 | 0 tAE 4 2
 EE T T I T I X 478 f o8 [ 48 AF
Parar | 117 3.1 _@oE | 1a BT 1.7

Fﬁﬂu’ MGE, F‘rlm' rm
ta Excllewe populando i o Randdnia Scre. Amazonas, Rorsina. Fard o Awans.
1|.| Swiirra miseee ary TH9E = Ry A0
() e R SAs L K L CLTaCEE B0 Al SUBTHACSSE (N s Ado-Rdarata

Taxa de analfabetismo de 15 anos ou mais por rendime nto
damiciliar segunde a unidads da Federagho — 1998
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Taza de analfabetismo de 15 anos ou mals por rendimento
domiciliar segundo a unidade da Federagio = 2001
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Wais de § Mlajs de
abe 10 5M 105

47 1,4
m Y - ne
40 0,7

Al 18M Maisdn1  Maisded
abe

35M ape 3 EM

124 20L& 19,7 ar
A 19,4 12.4 58
| BE o= % &3

s e doaim, A, A
i1 Sakisg mindorg o E0ET = AEIRE G0,
() O s AR JA R i e LT

Os dados das ultimas tabelas mostram que quanto menor a renda, maior € o indice de
analfabetismo e vice-versa. Neste sentido, a oferta de alfabetizacdo necessita aliar-se a
politicas de geracao de trabalho, emprego e renda, condigbes béasicas de saude e também de
moradia, tanto da populacéo brasileira, quanto da paranaense.

Taxa de analfabetismo por faixa etdria segunde a unidade Federagio - 1996

m Taxa de analfabetiamss por fals stara

‘Hl‘lllﬂﬂ- 15a10an0s 202X ance Ilnlllrl'l “ulﬂ..r- 0 ou mae

E,0 7.6 Fl A
£ e .T. | &b I | ..'f...’. [ far | &2
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Fowler MGE, Fmad! THOE.

Taxa de analfabetismo por faixa etdria segundo a unidade Federagio - 1998

Unidacks da
il 10aidancs 5aidanos MaXianos 3 addancs 46oBSonos D ou mas

Brasil B4 | .4 8.8 10,8 201 158
Sail 12 | 14 a7 5.2 | 125 5.7
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Taxa de analfabetismo por faiza etéria segunde a unidade Fedaeragao - 2001
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Fonte: MIGE, Bmact 2004
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Conforme as tabelas 6A, 6B e 6C, € a partir dos 45 anos que se concentra 0 maior
nimero de ndo alfabetizados — 14,4% entre 45 e 59 anos e 28,6% com 60 anos ou mais,
embora se verifique, que o analfabetismo continua a ser gestado nas faixas etarias mais
jovens. No Parana, entre 10 e 14 anos e entre 15 e 19 anos, em 2001, tem-se,
respectivamente, 0,9% e 1,6% de nao-alfabetizados.

Estes dados nos desafiam a ndo s6 atender a populacao nao alfabetizada, gerada nos
processos de exclusdo de meados da década passada, como também, repensar as politicas
educacionais e as praticas pedagdgicas mais recentes, que impediram, parte significativa da
populacdo com 10 anos ou mais, do acesso a educacao.

Tatvida 7
INDICADORES DO CENSD DEMOGRAFIC AD E ESCOLAR DE 2000
Tasa iy
smaifabet o e
Popuiagha da 15 anca
ou maks
o |

Bragll
Sul T BE7 3 T 20,4
Parard ¥, s . B85 £ 3 -
feaay [ e gaee J0s e SaGs s Cense Domegrifcn dy ST
(&) Sds sonadarxics anaketelcd dhndonda i Do tica s oo Mendd 29 4 atts da aduds

STl o R — Ay Eslataing 00 Broad, (S3E 1099,
) O R redaech A A Oa reg T NS0 S e kvl @ iR GTLA0IA

Se tomarmos por referéncia a populacdo residente no Parana, com 15 anos ou mais
(Tabela 2C) — 6.997.000 - e compararmos com o nimero absoluto de analfabetos funcionais
(Tabela 7) — 1.669.664 -, verificamos que 25% desta populacdo ndo ultrapassa quatro anos de
escolarizacdo, embora o indice de analfabetismo funcional no Parana, comparativamente com
o indice nacional, seja muito menor.

Apesar do Parana estar acima do indice de Desenvolvimento Humano - IDH nacional, a
populacdo paranaense com 15 anos ou mais ndo alfabetizada, representa cerca de 650 mil
pessoas, perfazendo 9,5%, segundo o IBGE (Censo, 2000).

Matriculas com distorgio idade-série regular = Ensina Fundamental = por
Dependéncias Administrativas - Estado do Parand & Municipios = Ano de 2000

— b
Acima de X anos ou mais e p b

Beari Wi pal Estadual Municipal Estadanl

Total 125 570 n20 18,7 o

Fanfi; MERSERY — daael PSR - Frafmimr

Percebe-se que a reprovacao tem sido responsavel, em grande parte, pela defasagem
idade- série no Ensino Fundamental. Isso tem significado a saida de alunos do ensino regular
para a EJA, tanto isto é certo, que ha um numero significativo de escolas de EJA sendo
demandadas para atender também a esta demanda, oriunda do préprio sistema de ensino.
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Tedal de estabelecimentos que alenam Educas 3o de Jovens ¢ Adulios no Edlado do Parand

Fngino Ensino M Ena. Fusdarantsd Tortal

{24
L] Furrdimants © Média

Famas Wil el - TavH

Se considerarmos que a Educacéo de Jovens e Adultos foi criada para o atendimento
dos jovens e adultos com 15 anos ou mais, ndo escolarizados ou defasados idade-série e que,
se tivéssemos ao longo da histdria brasileira e paranaense garantido politicas de atendimento
educacional a esta populacdo, a oferta de EJA declinaria, pois deveria se ter cada vez menos
adultos que dela precisassem. No entanto, constatamos adolescentes e jovens fazendo parte
desta demanda, os quais, muitas vezes, sdo excluidos do ensino regular. Constatamos ainda,
um grande contingente de adultos ndo-alfabetizados ou que ainda ndo concluiram seus
estudos; o que significa dizer que ha, portanto, a necessidade de ampliacdo da oferta de
Educacdo de Jovens e Adultos, garantindo a qualidade, necesséaria e de direito, desta
populacao.

A Educacdo de Jovens e Adultos constitui-se como educacao basica, caracterizada
pelo atendimento aos interesses e as necessidades dos sujeitos que ja ttm uma determinada
experiéncia de vida, que participam do mundo do trabalho e disp6em, portanto, de uma
formacao bastante diferenciada das criancas as quais se destina o ensino fundamental regular.

Dessa forma, € papel desta modalidade, garantir os instrumentos indispensaveis ao
exercicio da cidadania e da ampliacdo da capacidade de perceber o mundo e de nele influir.

Diretrizes

1. A Educacéo de Jovens e Adultos se coloca como prioridade social e dever do Estado, como
politica publica enquanto questdo de justica, direito a cidadania e necessidade nacional,
regional e local, garantindo recursos financeiros para sua manutencao.

2. N&o basta ensinar a ler e a escrever. O conceito de educacéo ao longo de toda a vida, que
ha de se iniciar com a alfabetizacao, deve inserir a populacdo no exercicio pleno da cidadania,
melhorar sua qualidade de vida e de fruicdo do tempo livre e ampliar suas possibilidades de
geracao de trabalho, emprego e renda.

3. A Lei n® 9394, de 1996, que “estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional”,
determina, no artigo 37, que a educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio, na idade propria e
ainda, no seu artigo 38, afirma que esta modalidade de ensino devera ser ofertada em forma
de cursos e exames supletivos.

4. A EJA, mantida no Estado do Parana pelo Poder Publico, tem como prioridade a oferta de
cursos, oportunizando a escolarizagdo de sua populacdo. Os cursos destinam-se,
preferencialmente, aqueles que possuem idade acima de 18 anos para o Ensino Fundamental
e acima de 21 anos para o Ensino Médio. Garantindo-se, por um lado, que os educandos
trabalhadores ndo escolarizados ou defasados idade-série, caracterizado como o publico
preferencial desta modalidade educacional, possam a ela ter acesso. Por outro lado, gesta-se
nas escolas que ofertam a modalidade regular, a possibilidade de reflexdo sobre os processos
de evasdao/expulsdo de seus educandos, inerentes, por vezes, a propria pratica pedagdgica.

6. Os exames supletivos destinam-se as pessoas sem condi¢es de freqlientar os cursos e que
se candidatam a verificacdo de seus conhecimentos, com o intuito de certificagdo em nivel
fundamental ou médio.

7. Para atender a essa diversidade numerosa no que se refere a interesses e saberes que
foram construidos na prética social e histérica de vida, ha que se diversificar as formas de
oferta da Educacdo de Jovens e Adultos, alcancando todos os locais onde haja demanda.
Neste sentido, é fundamental a efetiva participacdo de toda a comunidade, com o envolvimento
das organizagdes da sociedade civil, diretamente envolvidas na tematica. E necessario, ainda,
a producado de materiais de apoio didatico, além da formacéo continuada de seus professores,
organizadas e executadas pelo Poder Publico.
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8. A articulacdo da Educacédo de Jovens e Adultos com a Educac¢éo Profissional possibilita aos
educandos, condi¢Ges para sua formacao continuada. Também é oportuno observar que ha
milhdes de trabalhadores inseridos no amplo mercado informal, ou a procura de emprego. Dai
a importancia da associacdo das politicas de geracdo de trabalho, emprego e renda a
formacdo de jovens e adultos, cuja escolarizagdo tém, ademais, um grande impacto na proxima
geracdo, auxiliando na diminuicdo do surgimento de novos sujeitos excluidos social, cultural,
educacional e economicamente.

9. O resgate da divida educacional com os jovens, adultos e idosos nédo se restringe a oferta de
formacédo equivalente a alfabetizacdo ou as quatro séries iniciais do ensino fundamental, e sim
a oferta gradativa e qualitativa, desta modalidade, até a conclusdo da Educacéo Basica.

10. A Educacdo de Jovens e Adultos, financiada pelo Poder Puablico, como modalidade
integrante da Educacdo Basica, requer uma responsabilidade partiihada entre o Estado, os
Municipios e a sociedade civil organizada.

11. A Educacdo de Jovens e Adultos deve ter como centralidade do processo de ensino-
aprendizagem as especificidades e diversidades socioculturais, linguisticas, de género e etarias
dos educandos envolvidos.

Objetivos e Metas

1. Superar o analfabetismo de jovens, adultos e idosos até o ano de 2.010, articulando esforcos
com as Secretarias de Estado afins, governos municipais e organizacfes da sociedade civil.

2. Ampliar qualitativa e significativamente o atendimento da demanda por Educacgédo de Jovens
e Adultos — sob formas diversas e flexiveis — assegurando o ingresso e a continuidade da
escolarizacdo basica, articulando agcdes com os governos municipais, a partir da vigéncia deste
Plano.

3. Garantir, através de a¢Bes coordenadas pela SEED, a implementacéo e a continuidade de
proposta curricular condizente com o jovem, adulto e idoso, estabelecendo estratégias e
metodologias adequadas para atender as suas especificidades, vinculadas a diversidade
cultural, linglistica e social desta demanda, devendo ser avaliada de 5 em 5 anos.

4. Garantir condicOes fisicas e pedagogicas adequadas para o processo ensino-aprendizagem
de jovens, adultos e idosos, através de tratamento isondmico ao ensino regular, a partir da
vigéncia deste Plano.

5. Garantir a formacdo permanente e continuada de professores, equipe administrativo-
pedagogica e de apoio administrativo, a partir de 2006.

6. Adotar mecanismos de acompanhamento e avaliacdo periddica das formas de oferta da EJA,
com vistas ao desenvolvimento das acBes propostas e a efetiva socializacdo de seus
resultados.

7. Considerar, preferencialmente, como idade de ingresso nos cursos de EJA, 18 anos ou mais
para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio.

8. Adequar as escolas publicas de EJA com instalacdes para os educandos com necessidades
especiais e suprir, progressivamente, a partir de 2006, com profissionais especializados.

9. Garantir, a partir do inicio da vigéncia deste Plano, a insercdo de tematicas relacionada a
EJA nos curriculos dos cursos de magistério e cursos em instituicdes de ensino superior, de
modo a contribuir para a formacéo inicial e o aperfeicoamento dos educadores.

10. Garantir a oferta de exames supletivos adequados ao curriculo proposto pela SEED nos
diferentes niveis da educacao basica, em conformidade com as diretrizes nacional e estadual.
11. Articular acdes com a sociedade civil organizada, vinculadas, basicamente, a alfabetizacéo
de jovens, adultos e idosos.

12. Garantir a continuidade da oferta de EJA para a populacéo privada de liberdade.

13. Constituir, progressivamente, um quadro de profissionais qualificados para atuar na EJA,
garantindo uma unidade referencial de professores, diminuindo assim sua rotatividade nas
escolas.

Acdes
1. Avancar, através de acOes de pesquisa e de formacdo inicial e continuada dos professores,
nas formulagdes tedrico-metodologicas relacionadas a EJA, em todas as é&reas do

conhecimento, com vistas a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem,
fomentando sua identidade politico-pedagdgica.  2.Produzir e garantir, continuamente,
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materiais didatico-pedagogicos adequados e gratuitos aos alunos dos cursos de Ensino
Fundamental e Médio.

3.Realizar, periodicamente, levantamento, avaliacdo e divulgacdo de experiéncias em
alfabetizacdo de jovens e adultos que constituam referéncia para os agentes integrados ao
esforco estadual na superacao dos indices de analfabetismo.

4.Garantir instalac6es adequadas as escolas de Educacao de Jovens e Adultos, possibilitando
que até 2006, todas as escolas publicas funcionem, preferencialmente, em prédios publicos,
equipadas com os recursos didaticos necessarios ao seu funcionamento.

5.Garantir bibliotecas escolares equipadas com acervo bibliografico atualizado e adequado
para alunos e professores da EJA, a partir de 2006.

6.Garantir merenda escolar para os alunos jovens, adultos e idosos.

7.Criar mecanismos de monitoramento que fornecam relatérios sobre a situagdo
sécioeconémica do aluno, formacao, capacitacédo e experiéncias do professor e infraestrutura
das escolas, para fundamentar as interven¢des no campo das politicas publicas de EJA.
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3.2 Educacéao Profissional
Diagndstico
Demandas da Educacéo Profissional no Brasil e no Parana

No Brasil, existem, atualmente, cerca de 33 milhdes de jovens entre 15 e 24 anos, dos
quais 3,6 milhdes estdo desempregados, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE. A taxa crescente de desemprego e as dificuldades enfrentadas pelos
jovens, que tentam entrar no mercado de trabalho, nos remetem a uma questdo grave: a
conexao entre a falta de perspectiva de emprego, 0 uso e trafico de drogas e a violéncia
urbana provocados pelo elevado indice de desocupacao (Revista Correio — SENAC n°658 —
jul/ag 2003 — péag.2).

Conforme diagnostico do Plano Nacional de Educacédo, ndo ha, no Brasil, informacdes
precisas sobre a oferta de formacdo para o trabalho, justamente porque ela é muito
heterogénea. Além das redes federais e estaduais de escolas técnicas, existem os programas
do Ministério do Trabalho, das Secretarias Estaduais e Municipais do Trabalho e dos Sistemas
Nacionais de Aprendizagem, assim como um grande nimero de cursos particulares de curta
duracéo, inclusive de educacdo a distancia, além de treinamento em servico de cursos de
qualificacéo e requalificacdo, oferecidos, pelas empresas, para seus funcionarios.

O primeiro Censo da Educacao Profissional, iniciado pelo Ministério da Educacéo, em
1999, fornecera dados abrangentes sobre os cursos basicos, técnicos e tecnoldgicos
oferecidos pelas escolas técnicas federais, estaduais, municipais e pelos estabelecimentos do
chamado Sistema S (Sesi, Senai, Senac e outros), até aqueles ministrados por instituicées
empresariais, comunitarias, filantrépicas e sindicatos.

A heterogeneidade e a diversidade s@o elementos positivos, pois permitem atender a
uma demanda muito variada. Mas, ha fatores preocupantes. O principal deles € que a oferta é
pequena: embora, de acordo com as estimativas mais recentes, ja atinja cerca de cinco
milhdes de trabalhadores, esta longe de atingir a populacédo de jovens que precisa se preparar
para o mundo do trabalho e a de adultos que a ele precisam adentrar.

Associada a esse fato, esta a limitacdo de vagas nos estabelecimentos publicos,
especialmente, na rede das 152 escolas federais de nivel técnico e tecnoldgico, que aliam a
formacéo geral de nivel médio a formac&o profissional.

Para dar conta da ampliacdo e manutencéo da rede de ensino médio, dos centros de
educacao profissional e das escolas técnicas que integram o sistema publico, em suas diversas
redes, com a qualidade e custos requeridos, é fundamental a garantia de fontes de
financiamento permanentes. Somente com essa garantia, serdo possiveis a consolidacdo
dessas instituicdbes e a ampliacdo democratica do sistema educacional publico, de forma a
superar a oferta restrita que cria um sistema de selecdo, o qual tende a favorecer os alunos de
maior renda e melhor nivel de escolarizagdo, afastando os jovens trabalhadores, que sdo os
gue dela mais necessitam.

Afora estas redes especificas — a federal e outras poucas estaduais, direcionadas para
a educacdo profissional — as demais escolas, que oferecem educacédo profissional, padecem
de problemas de toda ordem.

Os dados de matricula do sistema escolar em 1996 expressam que, em cada dez
concluintes do ensino médio, 4,3 ja haviam cursado alguma habilitacdo profissional. Desses,
3,2 eram concluintes egressos das habilitagcGes de Magistério e Técnico em Contabilidade — um
conjunto trés vezes maior que a soma de todas as outras nove habilitagBes listadas pela
estatistica.

O funcionamento das escolas demonstra caréncias e improvisacbes generalizadas,
sendo que a Educagdo Profissional tem reafirmado a dualidade propedéudico-profissional
existente na maioria dos paises ocidentais. Funcionou sempre como mecanismo de exclusao,
fortemente associado a origem social do estudante, a exemplo do Brasil.

Embora ndo existam estatisticas detalhadas a respeito, sabe-se que a maioria das
habilitacbes de baixo custo e prestigio encontra-se em instituicbes noturnas estaduais ou
municipais. Em apenas 15% delas existem bibliotecas, menos de 5% oferecem ambientes
adequados para estudo das ciéncias e somente 2% possui laboratério de informatica—
indicadores da baixa qualidade do ensino que oferecem as camadas mais desassistidas da
populacao.

Héa muito, no Brasil, a dualidade estrutural vem reafirmando a educacéo profissional,



como forma de separar aqueles que ndo se destinariam as melhores posi¢cdes na sociedade.
Um cenario que as diretrizes da Educacdo Profissional, propostas neste Plano Estadual,
buscam superar, ao prever que o cidaddo brasileiro deve ascender, com apoio do Poder
Publico, a niveis altos de escolarizacao, até porque estudos tém demonstrado que o0 aumento
de um ano na média educacional da populacdo economicamente ativa determina um
incremento de 5,5% do PIB (Produto Interno Bruto).

Nesse contexto, a elevacdo da escolaridade do trabalhador coloca-se como um dos
elementos essenciais para alavancar o desenvolvimento do Brasil, a fim de que o Pais
adquira padrdes de competitividade satisfatérios. No conjunto, a populacao brasileira, em 2000,
atingiu, aproximadamente, 169,8 milhGes de pessoas. Cerca de 61 milhdes (35,9%) tém até 17
anos de idade e 37,2 milhes de 18 a 29 anos (21,93%). Do total da populagéo, mais de 22,2
milhdes (14%) sédo analfabetos e 57,64% de homens e mulheres, com mais de 15 anos de
idade, tém menos de oito anos de estudo. Outro dado, segundo o Anuario dos Trabalhadores
2000-2001, do DIEESE, informa que 80% da populacdo brasileira tem menos de 11 anos de
escolaridade, o que significa que ndo concluiram a educacéo basica (fundamental e média),
minimo educacional aceito, internacionalmente, como referencial de desenvolvimento cultural e
insercéo social .

Pelo Censo Escolar de 2002 (dados MEC/INEP), de um total de cerca de 44,3 milhdes
de alunos atendidos pela escola publica, 36,7 milhdes (82,87%), freqientavam a pré-escola,
classes de alfabetizacdo e ensino fundamental e, apenas, cerca de 7,6 milhdes (17,13%), eram
atendidos no ensino médio. Comparando-se os 14% de analfabetos e 57,64%, com menos de
oito anos de estudos, ou 80% da populagdo, com menos de onze anos de escolaridade, pode-
se ter uma idéia aproximada do volume de recursos requeridos para universalizar a educacao
basica publica e gratuita e reverter esse quadro. Isso, sem contar a pobreza familiar, que
dificulta ou impede o0 acesso e a permanéncia desses jovens e adultos, no sistema escolar.

Esses dados exemplificam a prioridade quantitativa, dada pelo governo anterior, ao
ensino fundamental de criancas e adolescentes, mas advertem para a necessidade de
ampliagdo da politica de educacédo de jovens e adultos trabalhadores. Pelo mesmo Censo,
havia 3,8 milhdes de alunos matriculados na educacdo de jovens e adultos, dos quais 2,8
milhdes (74%) no ensino fundamental, em programas, no mais das vezes, na idade apropriada.
A esse contingente deve-se somar mais 8,4 milhdes de jovens e adultos que, pelo Censo de
2001, cursam o ensino fundamental regular e os 4,3 milhdes, matriculados no ensino médio.

O panorama apresentado pelo UNICEF no relatério SITUACAO DA ADOLESCENCIA
BRASILEIRA (dez.2002) mostra ainda maior, a gravidade da situacéo do ensino no pais:

1,1 milhdo (5,2%) de adolescentes entre 12 e 17 anos ainda sdo analfabetos;
apenas 11,2% entre 14 e 15 anos estdo matriculados no Ensino Médio.

Mesmo os dados sobre educacéo profissional, relativos a 1999, apesar de expressivos
no contexto desta modalidade educacional, mostram-se insuficientes quando vistos no contexto
maior da educacdo. Eram 2 milh6es de alunos matriculados, dos quais 644 mil (31%), com
menos de 20 anos de idade, estavam no nivel basico e 716,6 mil (56%), da mesma faixa de
idade, estavam no nivel técnico.

No caso do Parand, tendo em vista o baixo crescimento da ocupacao, a precariedade
das relagBes de trabalho tem gerado maior instabilidade dos vinculos empregaticios e a
exclusdo de beneficios dos trabalhadore. Considerando-se a proporcdo de ocupados que
possuem carteira de trabalho assinada ou vinculo estatutario no servigco publico, verifica-se que
houve uma recuperacdo no nivel de formalizacdo das relacbes de trabalho, com taxas que
variaram de 3,4%, em 1992, para 38,3%, em 2001. Entretanto, ha que se considerar que a
maior parcela dos trabalhadores continua a margem de qualquer sistema de protecéo social;
sendo que um segmento expressivo dos excluidos é constituido por trabalhadores rurais.

A distribuicao setorial da ocupacado, mantendo tendéncia de décadas anteriores, aponta
forte reducdo da ocupacao agricola, caindo de 35,5% dos ocupados para 24% em 2001. A
inddstria de transformacdo paranaense, que recebeu na segunda metade dos anos noventa
expressivos investimentos, ndo consegue, entretanto, reverter tais esforcos em empregos.

Os setores com maior crescimento, relativo no nivel de ocupacéo, foram os servigcos
auxiliares da atividade econdémica (8,4% a.a.) e 0s servi¢cos sociais (5,3% a.a.). Considerando-
se o0 volume de mdao-de-obra, o destaque fica com o0s setores de prestacdo de servicos,
servicos sociais e comércio de mercadorias, que empregavam, em 2001, quase 2 milhGes de
pessoas (42% do total de ocupados do Estado).

Em 1995, 17,51% da populacédo ocupada no Parana recebia até 1 salario minimo e, em
2001, essa participacao atinge, aproximadamente, 19% do conjunto.Concretamente, a analise
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do mercado de trabalho paranaense mostra uma tendéncia de empobrecimento entre 0s
ocupados, que se revela em sua concentragdo na faixa de rendimento até 2 salarios minimos
mensais, atingindo, em 2001, aproximadamente, 47% dos trabalhadores.

O quadro-geral da escolaridade do pessoal ocupado é ainda problematico, mesmo que
ao longo do periodo analisado tenha havido uma melhoria no padrdo escolar. Em 2001,
21,94% do total de ocupados tinha até trés anos de escolaridade, podendo ser considerados
analfabetos funcionais. A pesquisa empirica no pais tem indicado que, sobretudo em areas
metropolitanas, é este segmento que tem perdido seu posto de trabalho e sofrido maior perda
de renda. A maior escolaridade, porém, ndo tem sido, por si sO, no pais, garantia de emprego,
nem tampouco, de maiores salarios.

Por sua vez, o maior numero de anos de freqiiéncia na escola nao garante, também, a
qualidade do aprendizado. Contudo, ao longo desse periodo, o0 ingresso no mundo do trabalho
cada vez mais exige, maior tempo de escolaridade, o que significa uma escolaridade de mais
de 8 anos. E importante lembrar que existe associacdo entre pobreza e pouca escolaridade,
associacdo esta que se revela no ambito familiar e tende a ser reproduzida, dificultando,
assim, o acesso das futuras geracoes, ao trabalho mais qualificado que, acredita-se, poderia
ser rompido com aumento dos indices de escolaridade, inclusive com a profissionalizacdo em
nivel médio.

As Politicas Publicas para a Educagédo Profissional no Periodo 1995 a 2002

A Educacao Profissional, com a Reforma dos anos 1990, teve uma nova configuracao
principalment, pela edicdo do Decreto n® 2.208/97, com repercusséo, ndo apenas no Sistema
Federal de Ensino, mas também nos Estaduais.

Reduziu-se a oferta de ensino médio técnico dos CEFETs e das escolas técnicas
federais ao nivel de 50% em relacéo a oferta de 1997. Foram criados cursos de nivel basico,
de nivel médio, sequenciais ao ensino médio, modulares e o nivel Tecnoldgico,
correspondente a cursos de nivel superior, na area tecnolégica, destinados a egressos do
ensino médio e técnico.

Fundamentalmente, a reforma estabeleceu a separacdo entre o ensino médio e o
técnico (educacdo profissional), criando duas redes de ensino: uma destinada a formacao
académica, e outra, a formacgdo profissional, a qual ganha um capitulo especifico na LDB
9394/96, em que, pelos frageis mecanismos de articulacdo previstos, reforca a dicotomia
histérica que tem marcado o Ensino Médio. De um lado, a educacéo voltada para a formacgéo
da elite e, de outro lado, aquela voltada aos que ingressam precocemente no mundo do
trabalho.

Sob a coordenacdo do Ministério da Educacdo (SEMTEC), a Reforma da Educacéo
Profissional teve como objetivo promover o reordenamento estrutural e operacional do ensino
técnico-profissional, separando-o da educacdo escolar nas instituicbes publicas. Ao contrario,
no que se refere a iniciativa privada, incentivou e promoveu com recursos publicos a
diversificacdo e a ampliacdo da oferta dessa rede de ensino.

Iniciado, também, em 1997, o Programa de Expansdo da Educacado Profissional
(PROEP) se constituiu como principal instrumento de implantacéo da reforma, mediante a
utilizacdo de recursos da ordem de 500 milhdes de ddlares para o periodo 1997- 2003, com
financiamento parcial do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID).

Nesse sentido, a reforma educacional constituiu-se como instrumento de uma perversa
estratégia de utilizacdo de recursos puUblicos para induzir a desescolarizacdo e o
empresariamento das instituicées publicas de educacao técnica e tecnolégica com vistas a sua
transformacéo em empresas de formacgéo profissional.

A implantagdo da reforma no Parand, trouxe como conseqiiéncia, a desativacao de
aproximadamente 1080 cursos profissionalizantes, que eram ofertados pela rede publica
estadual, remetendo a iniciativa privada a formacao profissional. A reforma do ensino médio
teve apoio dos recursos do Programa Expansado, Melhoria e Inovacdo no Ensino Médio do
Paranad — PROEM. Este programa, também financiado com recursos do BID, representou um
“verdadeiro laboratério para criagdo e experimentacdo de alternativas para o
EnsinoTécnico”(FERRETI, 1997), conforme o ideéario neoliberal, orientado pelas acdes dos
organismos internacionais e com adesdo negociada dos grupos privados. Resultante da
aplicacdo dos programas (PROEM e PROEP), citados, tanto no ambito Federal quanto no
Estadual, tinhamos até 2002, na rede estadual de ensino, um quadro precario da Educacao
Profissional, sob o ponto de vista qualitativo e quantitativo, que pode ser melhor visualizado
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nos dados abaixo apresentados.

ALUNDS MATRICULADODS
ATE JULHO DE 2003

[ seron o

TOTAL GERAL 13.429

Fomies NAEs 2003

Diretrizes

1. Assumir politica de retomada da oferta de Educacéo Profissional na Rede Publica Estadual
de Ensino, considerando, como direito de todos, a educa¢édo e ao trabalho, como forma de
garantir o acesso aos direitos basicos da cidadania.

2. Viabilizar propostas estaduais de financiamento, gestdo e controle dos recursos para a
Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio, assegurando a qualidade da formacéo para o
trabalho ofertado na Rede Publica Estadual de Ensino.

3. Definir a Politica de Expanséo da Educacéo Profissional, com base em estudos e pesquisas
gue orientem a oferta e manutencdo de cursos, considerando as reais necessidades de
desenvolvimento social nas regides do Estado, na perspectiva de contribuir para o acesso a
cidadania, ao emprego e a renda.

4. Implantar Quadro de Professores da Educacdo Profissional, com ingresso através de
Concurso Publico, como forma de consolidar as politicas de melhoria da formacgdo dos alunos
da Rede Publica Estadual de Ensino.

5. Reorientar a estrutura e a organizagéo curricular dos cursos de Educacdo Profissional em
sua forma e conteddo, como meio de garantir o aprofundamento dos conhecimentos
humanisticos, cientificos e tecnolégicos da Educagdo Basica para  aquisicdo dos
conhecimentos de areas especificas do mundo do trabalho e da producdo contemporaneas.

6. Desenvolver Programas de Formacdo Continuada para profissionais que atuam na
Educacéo Profissional que considere as demandas das unidades escolares, de seus gestores,
técnicos e professores, com acompanhamento e avaliacdo de seus resultados na pratica
escolar.

Objetivos e Metas

1. Garantir a oferta dos cursos de Educacao Profissional de nivel técnico, com qualidade, nos
Estabelecimentos de Ensino da Rede Pudblica Estadual, de acordo com os critérios
estabelecidos pela politica de retomada de sua expansao.

2. Expandir, com qualidade, de acordo com critérios definidos pela SEED e instancias
competentes da administracéo publica, a oferta de cursos de Educacao Profissional, através da
garantia de investimento de recursos financeiros, definidos a partir de valor de referéncia custo/
aluno/ano calculado segundo as necessidades dos diferentes cursos.

3. Assegurar recursos publicos para a manutencdo dos Estabelecimentos de Ensino que
ofertam cursos nas areas agropecuaria , industrial, servicos e de formacao de professores em
nivel médio.

4. Instituir, no prazo de trés anos, politicas, coordenadas pela SEED, que assegurem o acesso
e a permanéncia do jovem matriculado na Rede Publica Estadual de Educacgéo Profissional,
contribuindo, pelas caracteristicas de sua formacéo, para a sua inser¢édo no mundo do trabalho.
5. Garantir a continuidade e a expansado da oferta da Educacgéo Profissional, em sua forma de
organizagdo curricular integrada e subsequente ao Ensino Médio, de forma a contribuir para a
superacdo da dualidade estrutural na formacgéo dos alunos desta modalidade de ensino.

6. Investir, a partir de 2006, na infra-estrutura fisica e material dos estabelecimentos que
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ofertam Educacéo Profissional, com vistas a garantir a melhoria da qualidade de ensino, tendo
como referéncia basica a politica de expansdo e manutencdo da Educacdo Profissional na
Rede Publica Estadual de Ensino.

7. Garantir a continuidade de contratacdo de professores , mediante Concurso Publico, para
atuacdo em disciplinas especificas da Formacdo Especial dos cursos de Educacdo
Profissional, em 100% dos Estabelecimentos de Ensino que ofertam a Educacédo Profissional.
8. Desenvolver, a curto prazo, Programa de Formacédo Continuada, coordenado pela SEED,
para, a totalidade dos professores e equipe técnico-pedagogica, atuantes na Educacdo
Profissional que privilegiem alternativas metodolégicas e avaliativas contribuindo, assim, para
a melhoria da pratica escolar.

9. Estabelecer, a curto prazo, politica de dotacdo de financiamento e de gestdo democratica
dos recursos publicos para Educacao Profissional, com a participacdo do poder publico e
representacdes da sociedade civil.

10. Garantir, a partir do inicio da vigéncia deste Plano, a oferta de formacgédo profissional, na
Rede Estadual de Ensino, respeitando as diversidades da populacdo, de forma a atender as
especificidades da Educacdo Especial, do Campo, Indigena, de Jovens e Adultos e a
Distancia.

11. Ampliar, a partir do inicio da vigéncia deste Plano, a oferta do Curso de Formagédo de
Professores da Educacéao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na
modalidade normal, enquanto houver demanda que justifique a continuidade deste curso em
nivel médio.

Acdes

» Elaboracdo de Plano de Expansdo da Educacdo Profissional, a partir de compromisso e
responsabilidade social que considere a garantia de manutencdo de ensino técnico e
tecnoldgico atualizados.

» Apoio a implantagdo de cursos de Educacao Profissional de nivel técnico, através de acdes
afirmativas de resgate da oferta, desta modalidade de ensino, na Rede Publica Estadual de
Ensino.

* Apoio a instituicdo imediata de um Fundo Nacional de Desenvolvimento e Financiamento da
Educacéo Profissional (FUNDEP), com objetivo de articular e ampliar as diversas fontes de
financiamento desta modalidade de ensino.

 Criacdo de Conselhos Estadual e Regional, a partir da instituicdo de um Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo Profissional, a fim de fiscalizar a gestéo financeira dos recursos
instituidos para esta modalidade de ensino.

+ Estabelecimento de convénios com instituicdes publicas, privadas e da sociedade civil com a
finalidade de buscar os recursos tecnoldgicos, necessarios, para a implementacdo da politica
publica da Educacéao Profissional.

* Inclusdo dos alunos da Educacdo Profissional no Programa de Merenda Escolar dos
Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual

» Apoio as acgles de incentivo ao primeiro emprego dos jovens matriculados nos cursos de
Educacado Profissional, desenvolvidas pelos Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica
Estadual.

» Criacdo de estratégias, administrativas e pedagogicas, que objetivem o fortalecimento da
relacédo ? escola/mundo do trabalho e escola/ familia ? com objetivo de beneficiar a formacéo
dos alunos da Educacéo Profissional.

* Implementac¢éo de metodologias diferenciadas de ensino, no desenvolvimento do curriculo da
Educacéao Profissional, como forma de propiciar atendimento didatico/pedagogico condizente
com o principio de respeito as diversidades e especificidades dos alunos dos turnos diurno e
noturno.

» Implantagéo de propostas de cursos com organizagdo curricular integrada e subsequiente ao
Ensino Médio, assegurando nas disciplinas da Base Nacional Comum, a insercdo de saberes
que contemplem a diversidade cultural, atendendo aos principios e diretrizes da Educacéo
Profissional e da Educacéo Basica.

» Oferta de programas de formacéo continuada para professores, dos cursos com organizagao
curricular integrada ao Ensino Médio, para assegurar que a sua implementacdo mantenha
coeréncia com a concepcao explicitada, nas propostas curriculares implantadas.
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» Adequacdo das estruturas fisicas dos estabelecimentos de ensino que ofertam Educacéo
Profissional através da execucao de obras de reforma e ampliacédo de seus espacos fisicos, e
instalacao de rede légica.

» Garantia no orcamento estadual, de recursos financeiros necessarios para a aquisicdo e
instalacdo de laboratérios e equipamentos especificos, materiais didaticos, acervos
bibliograficos, nos espacos reformados e ampliados, bem como para as suas respectivas
manutencdes.

* Instituicdo, pela SEED, da politica de recursos humanos para a Educacdo Profissional da
Rede Publica Estadual de Ensino, considerando as especificidades da funcéo social desta
modalidade de ensino.

* Definicdo do perfil do professor da Educagéo Profissional e a forma legal e operacional do
processo de selecdo para viabilizar a contratacdo destes profissionais pela SEED.

» Realizacdo de concursos publicos periodicos para professores, de acordo com a demanda
definida pela politica de expansédo dos Cursos da Educacéo Profissional.

e Suprimento dos professores, aprovados em concurso publico, nos Estabelecimentos de
Ensino que ofertam cursos de Educacdo Profissional, atendendo o previsto em normatizagéo
propria.

» Oferta de cursos para profissionais, que atuam na Educacéo Profissional em suas formas de
organizagcdo curricular integrada e subsequiente, com a finalidade de promover a sua
atualizagéo e requalificacao.

 Estabelecimento de parcerias com as Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas, para
oferta de Cursos de Capacitacdo e Requalificacdo de professores atuantes na Educacéo
Profissional.

» Criacdo do Fundo Estadual da Educacdo Profissional para atender as necessidades de
expansao e manutencao de cursos na Rede Publica de Educacéo Profissional.

* Instituicdo de um processo de avaliagdo institucional periédica com vistas ao controle social
da aplicacdo dos recursos do Fundo Estadual da Educacéo Profissional.

» Estabelecimento, com base nos resultados da avaliacdo institucional, de redirecionamento de
diretrizes que considerem as demandas indicadas pela avaliago.

» Oferta de capacitacdo especializada para professores da Educacdo Profissional a fim de
viabilizar a politica de inclusdo, através da melhoria do atendimento pedagdgico aos alunos
com necessidades especiais matriculados nesta modalidade de ensino.

» Adequacao da rede fisica e material dos Estabelecimentos de Ensino, como forma de superar
barreiras arquitetbnicas, de infraestrutura e dos equipamentos especifico a serem utilizados
pelos alunos com necessidades especiais dos cursos de Educacgéo Profissional.

» Garantia de transporte escolar gratuito aos alunos da zona rural, bem como para 0s
professores e funcionéarios da Educagéo Profissional em suas formas diferenciadas de oferta.

» Desenvolvimento de programas e projetos de Educacdo Profissional, integrados com a
Educacdo Basica, em estabelecimentos de ensino que ofertam Educacdo Profissional,
localizados na area rural.

 Realizacdo de cursos de capacitacdo para professores que atuam com Educacéo Indigena,
qualificando-os a trabalhar com a especificidade desta cultura, em sua mediata relacdo com o
trabalho.

 Oferta de formagao profissional nos Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual
para atender as demandas, especificas e permanentes, de qualificacao profissional de jovens
e adultos, empregados ou nao.

» Definicdo da politica de expansédo para esta modalidade de ensino na Rede Publica Estadual
de Ensino, atendendo os critérios de sua demanda real e continuidade de oferta na Rede
Publica Estadual de Ensino.

» Acompanhamento do processo da expansdo do Curso, visando diagnosticar, anualmente,
seus resultados em relacdo a efetiva insercao de seus egressos em sua area de formacao.

* Acompanhamento da implementacdo de propostas curriculares, através de estratégias
pedagogicas, condizentes com concepcado alicercada em principios que tenham como
referéncia o trabalho, a praxis e o atendimento a crianca na formacgdo de professores da
Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

* Realizacao de cursos de formacao continuada para professores e equipe técnico-pedagogica,
objetivando atualizagdo, aprofundamento e dominio teodrico-pratico, dos conhecimentos
indispensaveis para a formagédo de formadores melhores qualificados.

» Dotacdo de equipamentos, materiais didatico-pedagdgicos, recursos tecnologicos e acervo
bibliografico condizentes, em quantidade e qualidade, ao desenvolvimento e operacionalizacao
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de propostas curriculares, concebidas sobre a égide da valorizagdo dos profissionais que
atuam na educacdo infantil e nos anos iniciais de escolarizagdo das criangas da escola publica.
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3.3 Educacéo Especial
Diagndstico

Em consonancia com a legislacdo educacional vigente, a Educacéo Especial é uma
modalidade de educacdo escolar que assegura, aos alunos com necessidades educacionais
especiais, recursos, apoios e servicos educacionais especializados, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns. Considerando que as estatisticas oficiais contemplam apenas a
populagdo com deficiéncia, ficam excluidos, destas estatisticas, os educandos com
superdotacdo, condutas tipicas de sindromes neurolégicas e quadros psiquiatricos e
psicolégicos graves, além daqueles que apresentam problemas de aprendizagem néao-
vinculados a uma causa organica e que, também, necessitam de atendimento educacional
especializado, tal fato acarreta desatencdo a esta populacéo, visto que ndo ha previsdo e
provisao de politicas publicas de atendimento.

Na atualidade, a Educacéo Especial esta se consolidando sobre novos paradigmas que
sinalizam para a construcdo de uma sociedade inclusiva, orientada por relacbes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de esforco
coletivo na equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as
dimensdes da vida.

Deste modo, a adocdo da terminologia “necessidades educacionais especiais” para
referir-se as criancas, adolescentes, jovens e adultos cujas necessidades decorrem de sua
elevada capacidade ou de suas dificuldades para aprender, tem propésito de deslocar o foco
das condic¢des pessoais do aluno, que possam interferir em sua aprendizagem, para direciona-
lo as respostas educativas que ele requer.

As necessidades educacionais especiais sao definidas pelos problemas de
desenvolvimento da aprendizagem apresentadas pelo aluno, em carater temporario ou
permanente, bem como pelos recursos e apoios que a escola deverd proporcionar,
objetivando a remocao das barreiras para a aprendizagem.

Dando cumprimento aos dispositivos legais estabelecidos nas esferas nacional e
estadual, a Deliberagcdo n° 02/03 — CEE, que fixa as normas para a Educacéo Especial,
modalidade da Educacédo Basica para alunos com necessidades educacionais especiais no
Sistema de Ensino do Parana, assegura a oferta de atendimento educacional especializado
aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais decorrentes de:

- dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, ndo
vinculadas a uma causa organica especifica ou relacionadas a distarbios, limitagGes ou
deficiéncias;

Il- dificuldades de comunicacéao e sinalizacdo demandando a utilizacédo de outras linguas,
linguagens e cédigos aplicaveis;

- condutas tipicas de sindromes e quadros psicolégicos neurolégicos ou psiquiatricos;

V- superdotacao/altas habilidades que, devido as necessidades e motivacd especificas,
requeiram enriguecimento e/ou aprofundamento curricular, assim como aceleracéo
para concluir, em menor tempo, a escolaridade, conforme normas a serem definidas
por Resolucdo da Secretaria de Estado da Educacéao.

A concepcdo de educagcdo, que repudia qualquer possibilidade de exclusdo se
encontra em consonancia com o0s principais documentos internacionais que norteiam as
agendas dos governos e politicas educacionais em todo o mundo, com destaque a Declaracao
Mundial de Educacdo para Todos (Jomtien, Tailandia — 1990), a Declaracdo de Salamanca
(Espanha — 1994) e a Declaracao de Guatemala (Honduras, 2001).

Segundo a Organizacdo Mundial da Salde, estima-se que 10% da populacao
apresenta algum tipo de deficiéncia. No Estado do Parana, de acordo com os dados do censo
demografico, 2000, teriamos uma populacdo estimada em 956.345 pessoas que apresentam
algum tipo de deficiéncia.

A oferta obrigatéria da Educacdo Especial inicia-se na Educacédo Infantil, prolonga-se
durante toda a Educacao Basica, até o Ensino Superior, permeando todos os niveis, etapas e
modalidades da Educacao, de modo a garantir a educacdo escolar, com vistas a promocao e
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ao desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam nhecessidades
educacionais especiais.

Para tal, o compromisso, da Secretaria de Estado da Educacéo, esta direcionado ao
reconhecimento e atencdo as diferencas individuais dos alunos com necessidades
educacionais especiais e prevé a continuidade da oferta de apoios e servi¢cos especializados,
tanto em contexto inclusivo, preferencialmente, quanto em “l6cus” especifico (classes e escolas
especiais).

Neste sentido, promover o desenvolvimento das potencialidades dos alunos exige a
avaliacdo permanente da eficacia dos servicos educacionais prestados, permitindo, quando
indicada, a mobilidade dos educandos entre as diferentes op¢Bes de apoios e servicos
especializados ofertados.

E importante destacar que os servigos e apoios especializados no Estado do Parana
estdo organizados para atender aos alunos que apresentam deficiéncia mental, deficiéncia
fisica/neuromotora, deficiéncia visual, surdez, condutas tipicas de sindromes e quadros
psicolégicos, neuroldgicos ou psiquiatricos e altas habilidades/superdotacéo.

De acordo com os dados de arquivo da SEED/DEE, no ano de 2004 houve oferta de
algum tipo de atendimento especializado em 375 municipios, o que representou um indice de
94%, sendo 24.477 alunos com atendimento pedagdgico especializado na Rede Publica de
Ensino e 38.825 alunos com atendimento especializado em escolas especiais conveniadas,
perfazendo um total de 63.302 alunos atendidos na Modalidade de Educacédo Especial.

Diretrizes

1. Pressupostos politico-filosoficos que possibilitem ao Departamento de Educacional Especial,
como 6rgéao responsavel no Estado, promover a igualdade de oportunidades, a valorizacédo da
diversidade e da inclusdo no processo educativo, do respeito as diferencas individuais e
culturais dos alunos em cumprimento aos dispositivos, legais e filosofico, estabelecidos na
esfera federal e em consonancia com os principios norteadores da Secretaria de Estado da
Educacéo do Parana.

2. Politica de universalizacdo da oferta de Educacao Especial, preferencialmente, na Rede
Pdblica, em todos os niveis de escolarizacdo, de modo a garantir a educacdo e o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais.

3. Politica de expansao e melhoria de qualidade do atendimento as necessidades educacionais
especiais, com base em estudos, pesquisas e metodologias atualizadas e inovadoras que
orientem os procedimentos e praticas no cotidiano da escola e em outros espacos sociais,
visando o exercicio da cidadania.

4. Politicas de apoio que integrem areas e fortalecam parcerias com os segmentos da saude,
promocao social, trabalho e outros, garantindo as condi¢des basicas para o desenvolvimento
pessoal, educacional e social.

5. Propostas de incluséo educacional, de alunos com necessidades educacionais especiais,
asseguradas no Projeto Politico-Pedagogico, garantindo o compromisso da escola com uma
educacdo de qualidade para todos, no que se refere a acessibilidade, as adaptacGes e a
flexibilizacdo curricular que atendam as diferencas individuais.

6. Politicas de formacao continuada para profissionais que atuam em Educacéo Especial em
parcerias com instituicdes afins, abordando principios pedagogicos e socioantropologicos, que
favorecam o reconhecimento e a compreenséo das necessidades educacionais especiais.

7. Propostas estaduais de financiamento, gestdo e controle de recursos para a Educacédo
Especial, de modo a destinar recursos publicos que assegurem a qualidade do ensino
ofertado nas Redes Publica e Conveniada de Ensino.

Objetivos e Metas
Objetivos
1. Cumprir os principios filosoficos e pressupostos politico-pedagogicos referentes a Educacao

Especial, conforme os dispositivos legais da esfera Federal e da Secretaria de Estado da
Educacéo do Parana.
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2. Universalizar a oferta da Educacdo Especial na Rede Escolar Publica Estadual e a outras
instituicbes, em todos os niveis e modalidade de ensino, garantindo a educacdo e o
desenvolvimento das potencialidades de todos os educandos.

3. Garantir recursos financeiros para a execucdo das propostas, dos projetos e acdes
envolvidas no Plano Estadual de Educacéao.

4. Articular acdes interinstitucionais, com auxilio técnico e financeiro, visando a producao,
cientifica, seu desenvolvimento e aplicacdo no ambito da Educacdo Especial para a melhoria
de qualidade ao atendimento dos alunos.

5. Efetivar politicas de formacao continuada dos profissionais de educacado, oportunizando
novas perspectivas e praticas de atuacao.

6. Assegurar que os projetos politico-pedagégicos das escolas garantam o atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais.

7. Articular a integracao de areas e o fortalecimento de parcerias com os segmentos da saude,
promocdo social, trabalho e outros, com praticas sociais de educacdo permanente que
possibilitem as condicdes basicas para o desenvolvimento pessoal, educacional e social dos
alunos com necessidades educacionais especiais.

8. Desenvolver e incluir indicadores nos sistemas de avaliacdo existentes para afericdo da
gualidade dos servigcos e apoios pedagdgicos especializados ofertados pelo sistema de ensino
das Redes Publica e Conveniada.

Metas

1.Universalizar o atendimento educacional especializado, preferencialmente, na Rede Publica
em todo o fluxo de escolarizacdo, garantindo o acesso, a permanéncia e 0 progresso
académico dos alunos com necessidades educacionais especiais, em 5 (cinco) anos.

2. Articular, junto ao Poder Publico, a garantia de transporte escolar as pessoas com
necessidades especiais, quando necessario, resguardando as adaptacdes necessarias a sua
acessibilidade, em até 2 (dois) anos.

3. Incluir indicadores nos mecanismos institucionais para o recenseamento da populacdo com
deficiéncia, condutas tipicas e superdotacdo com vistas a oferta de atendimento educacional
especializado, em 2 (dois) anos.

4. Cumprir a legislagdo vigente que assegura a inclusdo de disciplinas e/ou conteudos
relacionados a Educacao Especial nos cursos de Nivel Médio e Superior, em 3 (trés) anos.

5. Definir e implementar politicas educacionais que concretizem a terminalidade especifica para
alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem e limitagbes no processo de
desenvolvimento, em 5 (cinco) anos.

6. Divulgar a legislacdo pertinente aos direitos da pessoa com necessidades especiais nos
diferentes segmentos sociais, em 1 (um) ano.

7. Exigir o cumprimento da legislacdo referente a concessdo de Orteses e proteses para
pessoas com necessidades especiais, em 1(um) ano.

8. Implantar gradativamente periodo integral aos educandos com necessidades educacionais
especiais no Estado do Parand, em 10 (dez) anos.

9. Viabilizar a implementacéo de politicas de educacéo profissional para jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais , promovendo sua insercdo no trabalho, em 3 (trés) anos.
10. Assegurar um pedagogo habilitado em Educacao Especial na equipe técnico-pedagdgica,
em todas as Escolas da Rede Publica de Ensino, em 4 (quatro) anos.

11. Implantar nas Secretarias Municipais de Educacdo um setor responsavel pela politica de
atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais, em 1 (um) ano.

12. Contemplar, no Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE), informacdes sobre os
alunos que recebem atendimento educacional especializado na Rede Particular, Publica
(regular e especial) e conveniada, em 2 (dois) anos.

13. Dar continuidade ao processo de expansdo, promovendo servigos e apoios pedagogicos
especializados em todas as areas, preferencialmente, na Rede Publica de Ensino, em 5 (cinco)
anos.

14. Garantir e viabilizar a oferta de apoios e servicos pedagoégicos especializados na Rede
Publica aos alunos com necessidades educacionais especiais em 3 (trés)anos.

15. Garantir a oferta de Servicos de Estimulacdo e Atendimento Especializado para criancas
com necessidades educacionais especiais, de zero a 06 anos de idade, em instituicbes de
Educacao Infantil e instituices especializadas em todos os municipios, em 5 (cinco) anos.
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16. Aumentar, gradativamente, os recursos financeiros destinados a Educacdo Especial, em
até 5 (cinco) anos.

17. Criar mecanismos institucionais com auxilio técnico e financeiro visando a producao
cientifica dos profissionais da Educacéo, na area da Educacéo Especial e suas aplicacGes na
pratica pedagoégica, em 1 (um) ano.

18. Prever e prover recursos fisicos, humanos e materiais para garantir a acessibilidade dos
educandos com necessidades educacionais especiais em todo o fluxo da escolarizagdo, em 3
(trés) anos.

19. Criar mecanismos institucionais, com auxilio técnico e financeiro aos profissionais da
Educacéo, para a pesquisa e producao cientifica na area da Educacéo Especial, em 5 (cinco)
anos.

20. Efetivar politicas de formacao continuada dos profissionais da Educacdo, que atuam no
Ensino Regular, favorecendo a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais,
em 1 (um) ano.

21. Garantir a formacéo continuada dos profissionais da Educacdo que atuam nos servicos e
apoios pedagoégicos especializados, oportunizando nova perspectiva de atuacdo dessa
modalidade de ensino na rede de apoio ao aluno, em 1(um) ano.

22. Assegurar a implantacdo e/ou implementacdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos nas
instituicbes especializadas, considerando os principios pedagdgicos, em detrimento de
modelos clinico/terapéuticos, que favorecam a escolarizacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, em 1 (um) ano.

23. Assegurar que os Projetos Politico-Pedagoégicos, dos estabelecimentos de ensino, atendam
as necessidades educacionais de todos os educandos, em 1 (um) ano.

24. Articular, junto a Secretaria do Trabalho, Emprego e Promogédo Social, mecanismos para
cadastramento, qualificacdo e encaminhamento de pessoas com necessidades especiais para
o mercado de trabalho, em 2 (dois) anos.

25. Incentivar a inclusdo de pessoas com necessidades especiais nos programas ofertados
pela Acdo Social voltados a terceira idade, em 5 (cinco) anos.

26. Orientar a populacdo sobre a prevencao de deficiéncias (causas pré, peri e pds-natais) e
saude mental, em parceria com a Secretaria da Saude, em 2 (dois) anos.

27. Promover a garantia da oferta dos atendimentos de natureza clinico-terapéutica, em
parceria com a Secretaria da Salde, aos alunos com necessidades educacionais especiais,
complementando seu atendimento educacional, em 3 (trés) anos.

28. Promover a inclusdo de pessoas com nhecessidades especiais nos programas ofertados
pela Secretaria de Esporte e Lazer, em 2 (anos).

29. Viabilizar a implantacdo de programas sociais voltados aos adultos com graves
comprometimentos, visando assegurar sua qualidade de vida, quando esgotadas as
possibilidades de atendimento educacional especializado, em 5 (cinco) anos.

30. Incluir indicadores nos sistemas de avaliacdo existentes para afericdo da qualidade dos
servicos e apoios pedagogicos especializados ofertados pelo sistema de ensino da Rede
Publica Conveniada, em 3 (anos).



3.4 Educacdo Do Campo
Diagndstico

A Educacgéo do Campo vem se delineando a partir de um conjunto de discussdes, experiéncias
e lutas que vem sendo construidas em nivel nacional.

Embora o Plano Nacional de Educacdo, ndo contemple a tematica Educacdo do
Campo, ja existem referéncias para uma politica nacional de Educacdo do Campo com
fundamentos legais a partir das leis fixadas nas Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas escolas do campo. A partir das experiéncias, reflexdes e lutas dos movimentos
sociais, no Estado do Parand, esta teméatica foi considerada na discusséo da Ill Conferéncia
Estadual de Educacdo - Construindo o Plano Estadual de Educacdo - do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacao Publica do Parana e permeia as politicas da SEED.

O processo de construgcédo da proposta especifica da Educacdo do Campo se deu a
partir de diagnésticos realizados envolvendo os nlicleos Regionais de Educacao, pesquisas e
reflexdes sobre a tematica, estudos, debates nos Seminarios tematicos regionais e no
estaduais realizados em marco de 2004 e abril de 2005 dos quais participaram Movimentos
Sociais e ONGs que atuam no campo, Secretarias Municipais e estaduais, professores e
diretores de escolas municipais e estaduais, comunidade escolar, povos indigenas, sindicatos,
AssociagOes, Universidades, INCRA. Desta forma, foi possivel com os diferentes sujeitos que
atuam no campo definir metas para uma politica pUblica para a Educacdo do Campo.

A educacdo do campo tem sido historicamente marginalizada na construcdo de
politicas publicas. Tratada como politica compensatéria, suas demandas e especificidades
raramente tém sido objeto de pesquisa no espaco da academia e na formulacdo de curriculos
nos diferentes niveis e modalidades de ensino. A educacgdo para os povos do campo é
trabalhada a partir de um curriculo essencialmente urbano, geralmente deslocado das
necessidades e da realidade do campo. Além disso, os saberes, a cultura e a dinamica dos
trabalhadores do campo, raramente séo tomados como referéncia para o trabalho pedagégico,
bem como na organizac&do do sistema de ensino, na formacdo de professores e na producéo
de livros didaticos.

Esta visdo que tem permeado as politicas educacionais parte do principio que o espaco
urbano serve de modelo ideal para o desenvolvimento humano. Esta perspectiva contribui para
a desapropriacdo da identidade dos povos do campo, no sentido de se distanciarem do seu
universo cultural.

Esta logica, de compreender a educacgéo dos povos do campo, faz parte de um modelo
de desenvolvimento econdmico capitalista, baseado na concentracdo de renda, na grande
propriedade e na agricultura para exportacdo que compreende o Brasil apenas como um
mercado emergente, predominantemente urbano, que prioriza a cidade em detrimento do
campo. O campo tem sido pensado a partir de uma légica econémica, € ndo como um espaco
de vida, de trabalho, de constru¢do de significados, saberes e culturas. Como consequéncia
das contradi¢cdes desse modelo de desenvolvimento, temos por um lado a crise do emprego e
a migracdo campo/cidade e, por outro, a reacdo da populacdo do campo que diante do
processo de exclusdo se organiza e luta, por politicas publicas construindo alternativas de
resisténcia econdmica, politica e cultural que também incluem iniciativas no campo da
educacéo.

Os dados, apresentados abaixo, demonstram o descaso dos Orgdos publicos e a
exclusdo vivida pelos povos do campo, bem como suas necessidades e demandas
educacionais.

Segundo dados divulgados pelo Censo Demografico 2000, apesar da intensa
urbanizacao ocorrida nas ultimas décadas, cerca de um quinto da populagdo do Pais encontra-
se na zona rural, ou seja 18,77%. No Estado do Parana a populacdo esta estimada em
9.563.458 habitantes, sendo que 1.777.374 habitantes residem na zona rural, ou seja 18,59%
da populacdo do estado encontra-se no campo.

De antemédo, é interessante destacar que Veiga (2004)" traz um contraponto nas
discussBes que envolvem os conceitos de urbano e rural, o que possibilita questionar os
proprios dados das pesquisas. Segundo o autor o Brasil € um pais que, por utilizar critérios de
definicdo de cidade estritamente administrativos, toda sede de municipio é cidade, mesmo que

L VEIGA, 2004, p.33.
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tenha apenas 18 habitantes, como por exemplo, Unido da Serra, a qual tem somente 4 casas,
nas quais residem 3 familias de agricultores e uma de madeireiro.

Sendo assim, embora os dados se refiram prioritariamente aos termos zona urbana e
rural, refletir sobre politicas publicas educacionais para a Educacédo do Campo requer assumir
a perspectiva que envolve os diferentes trabalhos desenvolvidos no campo, “as lutas sociais e
culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho™.

S&o experiéncias de diferentes sujeitos que vém resistindo para permanecer no campo,
envolvidos com distintas formas de trabalho, buscando a construcdo e consolidacdo de
politicas publicas educacionais voltadas para a sua realidade, diante do contexto em que se
encontra o quadro da educacgéo para os povos do campo.

Conforme mostram os dados a escolaridade média da populagdo de 15 anos ou mais
gue vive na zona rural (3,4 anos) corresponde a quase metade da estimada para a populacao
urbana. Esta situagdo ndo é diferente no Estado do Parana, onde a escolaridade média é de
(7,8 anos) na zona urbana e de (3,9 anos) na zona rural.

Mimers Madio de Anos de Estudes da Populag&o de 15 ancs ou mais — 2001.

Brazil @ Unidade da
Fadaraghno Anns da Esludos
Uribano Rural
Brasi [ 7.0 34
Sul T3 48
Parand T8 3.8

Fonte: 1BGE - PRAD 2001

Os indices de analfabetismo do Brasil, que ja sdo bastante elevados, sédo ainda mais
preocupantes na area rural. Segundo o Censo Demografico, 29,8% da populacéo adulta, de 15
anos ou mais, da zona rural é analfabeta, enquanto na zona urbana essa taxa ¢ de 10,3%. E
importante ressaltar que esta taxa de analfabetismo néo inclui os analfabetos funcionais, ou
seja aquela populagdo com menos que as quatro séries do ensino fundamental concluidas. No
Estado do Parana 15,43% da populacdo de 15 anos ou mais que vivem no campo Sao
analfabetos, enquanto na zona urbana essa taxa é de 9,5%.

Tawa de: Anafabefismo da populacio de 15 anos ou mats Brasl & Unidade da Fredemgiio = 30
Bra=d = Unidhde Taxa d= Analabetmmo (%)

da Fedaragio

Parana

Fome. [BGE = Cansn Demogeio 2000

Em termos nacionais, a taxa de atendimento é de 96,4% para a populacdo de 7 a 14 e
a taxa de escolarizacdo para o ensino fundamental de 94,3%. A capacidade instalada para esta
etapa da educacdo basica revela uma taxa de escolarizacdo bruta de 126,7%, ou seja, um
excedente de vagas correspondente a 26,7% da populacéo de 7 a 14 anos, possivelmente em
funcdo do atendimento daqueles alunos com defasagem escolar, que estdo fora dessa faixa
etaria. Em relacdo ao Estado, observa-se que 96,3% da populacdo paranaense de 7 a 14 anos
esta freqlientando a escola, sendo que 94,2% freqiienta o Ensino Fundamental. A capacidade
fisica instalada para o Ensino Fundamental, em termos estaduais, estima uma taxa de
escolarizacdo bruta de 107,7%, ou seja, um excedente de vagas correspondente a 7,7% da
populacdo de 7 a 14 anos para o atendimento dos alunos com defasagem escolar em todo o
estado.

2 Kolling, Edgar Jorge; Ir. Néry, Molina, Monica Castagna, p. 26, 1999
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Tamas de escolarizagBo bruta e foulda e taxa de slendmento Brasil e Unidade da Federagio - 5000.
Ersino Fundamertal| Ensing Medio | Taxa oe slendimenis

Regites Taxa & eacanz acio T 14 15a 17
Geograficas Hrula Liquida |Brma | Liquid | &nes anas
it
Bad T mT W i o T mr
Sul 1121 Whb |ELS 47,1 wd 511
Parara o7 r 842 (8G9 488 96,1 a0

Fonle. MEG INEP

Adotando a taxa de escolarizag&o bruta por localizag&do (urbana e rural), que considera
a matricula total em determinado nivel de ensino em relagdo a populagdo residente na faixa
etaria aconselhavel para esse mesmo nivel de ensino, é possivel observar que a capacidade
instalada para atendimento na Educacéo Pré-Escolar e no Ensino Médio, na area rural, ainda
se encontra bastante defasada ao se comparar com a populacéo urbana. Na area rural, apenas
existe oferta para o atendimento de 24,9% das criancas de 4 a 6 anos e de 4,5% dos jovens de
15 a 17 anos, conforme tabela abaixo

Taxa de escolarizacho brula por nivel de ensing e localzacho.

Localizggcao Taxa de escolarizacho bruta
Brasil Nived de Ensing
Pre-ascola Fundgmaenl Nhspclic
E
Tolal 43.5% 126,7%0 76,5
Urbana 494% | 138.3% 85,1%
Rural 24.0% | 105.0% 5%

Fomig: IBGE & MEGANEP

No que se refere a educagéo béasica da area rural no Parana, de acordo com dados
levantados no Censo Escolar 2002, constam 2.496 estabelecimentos de ensino, o que
representa, aproximadamente, 21% das escolas do Estado. Destes, aproximadamente 82%
tém apenas uma sala de aula e oferecem, exclusivamente, o ensino fundamental de 12 a 42
séries.

A forma de organizacdo da populacdo residente no campo e das politicas adotadas
para os povos do campo tem contribuido para que os estabelecimentos, em sua grande
maioria, sejam de pequeno porte — Cerca de 70% dos estabelecimentos que oferecem ensino
fundamental de 1% a 42 séries atendem até 50 alunos de turmas multisseriadas. Além disso, 99
% dos estabelecimentos de ensino na zona rural, que ministram o Ensino Fundamental de 12 a
42 séries, pertencem a rede municipal de ensino. No Ensino Fundamental de 5% a 82, dos 335
estabelecimentos rurais, apenas 2 estéo vinculados as prefeituras e os demais 333 pertencem
ao Estado. No Ensino Médio, dos 58 estabelecimentos existentes na zona rural, 52 séo

estaduais, 1 federal e 5 privados.

Educagio Basica = N* de estabelecimenios por locallzagio: Brasi / Esiado do

Parand.
Mivel’ Modabeinde Begsil Kegiba Sul Estrada da Parana
Esabeleeliiene | Ruml Utbuns | Rural | Urbans | Ruml | Urbena
Educa i Bisia 1 m7417 ZI4.18K | 006+ ITRI4 14 4N
Creche 16437 K12 | MW LR 4 1.4%60
Pri- Bl BES0L  9LEET | 1M I3ESE | 419 4078
Ensen | | 033 071508 ] 19 RS 2414 213

Exs W sires | BEOOD  BI9023 | &715 10347 2.050 14581
Exe o 3V ebren 1.X2 113 T4 133 EEL 1641
Exchnsive 198 sémes | 12084 42186 | 22R6 7654 1% G

Emwsini: Médio R 1 1w 130 1147 58 1.172

Fonig INEF e ores acular SNe
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A educacdo bésica da area rural atende 163.447 alunos, que representam 6% das
matriculas do estado(2.804.395) e tem predominancia na oferta do Ensino Fundamental de 12 a
4% séries. Aproximadamente 57% dos alunos matriculados em escolas da area rural estao
cursando o ensino fundamental de 12 a 42 séries.

Educacio Basica — N” de Matriculas Alunos da Zona Fural - Estado do Parand.

MWodalidades de Ensinn Estacda do Parana
Rural
EducagEo Basica 163,447
Enging Furdameantal 142 B4R
19 8 4% péries 02 868
E* 5 B" sdres 49 980
Ensing Médio 7.361

Fonke: INEP/ Censo Escolar 2002

Analisando o nimero de estabelecimentos € o ndimero de matriculas do Ensino
Fundamental e médio, foi possivel, observar que o fluxo escolar da area rural é resultado da
politica de nuclearizacédo, com o atendimento desses alunos em escolas urbanas e com o0 apoio
do transporte escolar.

De acordo com dados do Censo Escolar 2002, o Estado do Parana atende 481.081
alunos residentes em area rural que utilizam transporte escolar oferecido pelo Poder Publico
Estadual e Municipal. Desse total, 388.091 alunos s&o transportados para escolas da zona
urbana e apenas 92.990 alunos para escolas do campo. Os dados mostram que enquanto 0s
movimentos sociais € uma séries de politicas publicas buscam fixar o trabalhador rural no
campo e assegurar a posse da terra para aqueles que nela buscam trabalho, o transporte
escolar atua em sentido inverso levando o filho deste trabalhador para os ndcleos urbanos,
sem levar em consideragdo que a populacédo tem direito ao acesso a escolas proximo ao lugar
onde vive. Preceito este assegurado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) artigo
53, inciso V, que estabelece: acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.

Mimera de Aunns Residentss am Area Rural que Wiizam Transparte Escalar Oferacido

Paba Poder Posdicn
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Feceraphn Oferecide peln Foder PObleo Estadusl @ Municial - Tota
| Em escolas Urbanas & nurais Em Escalas Rursiz
Eirasi | 1913313 1.286.7TX
Paran 338001 b2 Bed
Forlz INEPWEC

Um outro dado importante diz respeito a situacdo dos Educadores e Educadoras do
Campo no Estado do Parana.

Em relacédo ao nivel de escolaridade dos professores que atuam no ensino de 12 a 42
série, 16% apresentam formacdo superior, enquanto na zona urbana esse contingente
representa 48% dos docentes do Estado. O percentual de docentes com formacéo inferior ao
Ensino Médio corresponde a 0,63% na zona urbana e de 2,2% na zona rural, indicando a
existéncia de 120 professores no campo sem habilitacdo minima para o desempenho de suas
atividades.
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No Ensino Fundamental de 5% a 82 série, o percentual de docentes com apenas 0
Ensino Médio completo em todo o Estado, corresponde a aproximadamente 3% do total, sendo
que dos 3.894 professores de 5% a 82 séries da zona rural, 182 possuem apenas o Ensino
Médio completo.

O nivel de formacdo dos docentes do Ensino Médio também reforca a questdo de
desigualdade entre a educacédo basica oferecida a populacdo da zona rural e da zona urbana.
Apesar de uma rede fisica bastante reduzida, com 604 docentes que atuam em 52
estabelecimentos da rede estadual de ensino, 7% tem escolaridade de nivel médio, ou seja 50
funcdes docentes sdo exercidas por profissionais que atuam no mesmo nivel de ensino que
sua escolaridade.

A dificuldade de acesso dos sujeitos do campo aos cursos de formacéo de professores,
tanto em nivel médio como superior, contribui para que no campo estejam muitos professores,
sem a formacdo adequada para o exercicio da docéncia. Além disso, € comum encontrar
professores que ndo optam pelo trabalho no campo e os que optam sentem dificuldade ao
acesso devido a falta de uma politica de incentivo em relagdo a atuacdo desse profissional
nesse espaco. Sdo empurrados por uma condicdo de empregabilidade. Além do nivel de
escolaridade e da situacdo de empregabilidade, muitos educadores(as) que atuam no campo
desconhecem sua realidade, o que contribui com a néo articulacéo do trabalho pedagégico ao
contexto em que os educandos estdo inseridos.

Embora o diagnéstico apresente uma realidade preocupante que demonstra o
abandono e o descaso com que historicamente se tratou as questfes do campo nas politicas
publicas, constata-se que algumas mudancas ja estao acontecendo, fruto em grande parte, da
organizacdo e luta dos movimentos sociais do campo. Estes, junto com representantes de
Universidades, 6rgdos governamentais, organizacdes ndo governamentais e outras entidades
comprometidas com a luta por politicas publicas, através da Articulacdo Nacional Por Uma
Educacdo Do Campo, criada em 1998, vém afirmando o direito dos povos do campo a
educacdo e a escolarizacdo em todos os niveis de ensino. Uma educacdo que aconteca no
lugar onde os povos do campo vivem e com uma proposta construida com sua participacgéo,
vinculada a sua histéria, a sua cultura e a sua realidade, sem perder de vista 0 acesso a cultura
e aos saberes universais historicamente construidos.

Nesta perspectiva, é que se vém construindo uma identidade da educacédo do campo,
com as reflex8es a partir da pratica social, em especial nos acampamentos, assentamentos, na
agricultura familiar, com os béia-frias, as diferentes organizacdes e movimentos sociais no
campo, que tém elaborado todo um referencial tedrico-metodolégico, que aponta para uma
politica publica, que contemple a educacdo dos sujeitos do campo, pressionando assim 0s
governos para que adotem politicas que atendam essa realidade.

Neste sentido, em nivel nacional, houve a construcéo de referéncias para uma politica
de Educacdo do Campo a partir da Resolucéo n° 1/2002 do CNE/CEB, que fixou as Diretrizes
Operacionais Para a Educacédo Basica nas escolas do campo. Cabe ressaltar ainda que: nas
politicas do Governo Federal, o Ministério de Desenvolvimento Agréario, criou em 1998, o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA, para atender as areas de
assentamentos de reforma agraria, preferencialmente, na Educacéo de Jovens e Adultos, na
Educacao Profissional e no Ensino Superior. O Ministério da Educacdo e Cultura criou um
Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo e esta em fase de implantagdo uma
Coordenacao da Educacdo do Campo.

No Estado do Parana, na Secretaria de Estado da Educacgédo, foi instituida a
Coordenacado da Educacao do Campo. Estas medidas se colocam como um marco na historia
da educacédo do Estado do Parana e também do Pais, uma vez que as demandas do campo e
a sua especificidade, pouco foram consideradas nas politicas publicas.
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O processo de implementacdo das politicas publicas para a educagdo do campo,
requer que as experiéncias construidas pelas organiza¢cdes e movimentos sociais, muitas
vezes a margem do sistema, se constituam como referéncias. Neste sentido, pode-se destacar
a pedagogia da alternancia, assumida por diversas entidades (Casas Familiares Rurais,
Escolas Familia Agricola, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, entre outras) e a
Escola Itinerante nos acampamentos, entre outras, como experiéncias que poderéo auxiliar na
discusséao e estabelecimento de acdes para a superagdo dos problemas relativos a educacéo
do campo.

Diretrizes

1. A identidade da educacao do campo vem sendo construida na luta por politicas publicas que
assegurem aos povos do campo o direito a educacédo, colocando-se como parte de um debate
mais amplo que implica na discusséo de um projeto de desenvolvimento para o campo.
2. A idéia de desenvolvimento do campo deve priorizar o ser humano tendo o campo como um
lugar de vida, de trabalho, de lazer, de producéo econdmica, cultural e de conhecimentos. Esta
idéia vincula-se a luta e resisténcia dos povos do campo para ter acesso a terra, ou
permanecer nela, e implica em concebé-lo como parte fundamental do desenvolvimento do
pais. Esta compreensdao de campo ressignifica a concepcdo de educagdo do campo,
superando a visdo que, historicamente, vem se colocando como educacao rural e escola rural.
3. O campo deve ser considerado como espaco de vida que contribui para auto-afirmacéo da
identidade dos povos do campo, no sentido da valorizacdo do seu trabalho, da sua histéria, da
sua cultura, dos seus conhecimentos. O campo retrata uma diversidade sociocultural, que se
da a partir dos sujeitos que nele habitam: assalariados rurais temporarios, posseiros, meeiros,
arrendatarios, acampados, assentados, reassentados atingidos por barragens, agricultores
familiares, vileiros rurais, povos da florestas, indigenas, descendentes negros provenientes de
quilombos, pescadores, ribeirinhos, e outros mais. Entre estes, ha os que estdo vinculados a
alguma forma de organizacdo popular, outros ndo. S&o diferentes geractes, etnias, géneros,
crencas e diferentes modos de trabalhar, de viver, de se organizar, de resolver os problemas,
de lutar, de ver o mundo e de resistir no campo.
4. Compreender a educacéo a partir da diversidade presente no campo, implica em construir
politicas publicas que assegurem o direito a igualdade com respeito as diferencas. A
compreenséo da educac¢do como um direito levando em conta as diferencas possui amparo
legal na Constituicdo de 1988, na LDB 9394/96 e nas Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica das Escolas do Campo que em seu art. 50 estabelece:

“As propostas pedagoégicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito

a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28

da Lei 9394, de 1996, contemplaréo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos:

sociais, cultuais, politicos, econémico, de género, geracao e etnia”.

E do artigo 28 da LDB que estabelece as seguintes hormas para a educagédo do campo:

“Na oferta da educacéo basica para a populacao rural, os sistemas de ensino proveréo

as adaptacOes necessarias a sua adequacéo, as peculiaridades da vida rural e de cada

regido, especialmente:

I- contetdos curriculares e metodologia apropriadas as reais necessidades e interesses

dos alunos da zona rural;

II- organizacéo escolar propria, incluindo a adequacao do calendario escolar as fases do

ciclo agricola e as condig8es climéticas;

Ill- adequacao a natureza do trabalho na zona rural.”
5. Ao reconhecer a especificidade do campo, com respeito a diversidade sociocultural, este
artigo traz uma inovacao, no sentido de acolher as diferencas sem transforma-las em
desigualdades, o que implica que os sistemas de ensino deverdo fazer adaptacdes na sua
forma de organizacdo, funcionamento e atendimento para se adequar ao que € peculiar a
realidade do campo, sem perder de vista a dimenséo universal.
6. A definicdo de politicas educacionais para os povos do campo, deve ter como esséncia o
reconhecimento da identidade da escola do campo. Esta identidade é definida a partir dos
sujeitos a quem a escola se dirige e da realidade em que estao inseridos. Essa concepcao esta
referendada, no paragrafo Unico do Art.2° das Diretrizes Operacionais para a Educacgéo Basica
nas Escolas do Campo:
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“A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacédo as

guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua

temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memdria coletiva

que sinaliza futuros, na rede de Ciéncia e Tecnologia disponivel na

Sociedade e nos Movimentos Sociais em defesa de projetos que

associem as solugBes por essas questfes a qualidade social da vida

coletiva no pais”
7. Quando se define a identidade da Educacdo do Campo a partir dos sujeitos sociais, a
mesma considera e estabelece vinculos com um modo especifico de organizacdo e trabalho,
com saberes e uma cultura que se produz no campo, sem contudo perder de vista, 0s
conhecimentos e a cultura historicamente acumulados, a relacdo entre o urbano e o rural, a
organizacédo e o trabalho da sociedade. Neste aspecto a escola deve fazer uma interpretacédo
da realidade que considere as relacdes mediadas pelo trabalho no campo, enquanto producdo
material e cultural da existéncia humana, e a partir desta perspectiva construir conhecimentos
gue promovam novas relacdes de trabalho e de vida para os sujeitos no e do campo.
8. Tendo em vista que a escola deve ser formadora de sujeitos vinculados a um projeto de
emancipacdo humana os curriculos devem contemplar os saberes acumulados pelas
experiéncias vividas pelos povos do campo nos movimentos sociais, nas lutas, no trabalho, na
produgdo, na familia, na vivencia cotidiana. A escola tem o dever de interpretar esses
processos educativos que acontecem fora dela, organizar este conhecimento e socializar o
saber e a cultura historicamente produzidos, viabilizando os instrumentos técnico-cientificos
para interpretar e intervir na realidade, na producéo e na sociedade.
9. A escola do campo deve estar inserida na realidade, sendo vivenciada e concebida pelos
sujeitos do campo. Assim, o lugar da escola deve estar vinculado a realidade dos sujeitos em
dialogo permanente com a realidade mais ampla, com as grandes questdes da educacéo e da
humanidade.
10. As politicas publicas de Educacdo do Campo devem ser baseadas em uma nova relacao
entre o poder publico e os sujeitos do campo. A participacdo da sociedade civil organizada
adquire importancia significativa nesse processo, principalmente no apontamento de politicas
condizentes com a realidade do campo, pautada pela autonomia e colaboracdo entre os
sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino. Coloca-se como fundamental superar
posturas adotadas historicamente pelos 6rgdos publicos na definicdo de politicas, as quais
sempre foram elaboradas para o meio rural, e raras vezes com 0s sujeitos do campo,
concebidos apenas como consumidores de acdes educativas.
11. As Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo asseguram que
as experiéncias e as demandas dos movimentos sociais e de todos os povos do campo
possam subsidiar os componentes estruturantes das politicas educacionais.
12. Enfim, a construcdo de uma politica que afirme a identidade da educacdo do campo e
assegure aos povos do campo o direito a educagdo e a escolarizacdo que respeite suas
especificidades e diversidade cultural. A participacdo das comunidades do campo na
elaboracdo das politicas educacionais, implica em mudancas na organizacédo do Sistema de
Ensino, na organizagdo pedagogico-administrativa da escola, na proposta curricular, na
producao de materiais didaticos, na formacéo de educadores, entre outros.

Objetivos e Metas
Objetivos

1. Garantir a Educacdo do Campo enquanto politica publica visando o desenvolvimento do
campo.

2. Assegurar a organizacdo da escola e dos curriculos escolares vinculados a realidade do
campo, garantido a relacéo entre o acesso aos conhecimentos historicamente acumulados e os
saberes da vivéncia cotidiana.

3. Garantir infra-estrutura fisica e humana de qualidade para a educacdo do campo.

4. Promover a formacéo e valorizagcdo dos educadores e educadoras do campo.

5. Democratizar e universalizar os niveis e modalidades do ensino para a educacdo do campo,
conforme a LDB 9394/96 e art. 3° das Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas
Escolas do Campo.

6. Fortalecer a identidade dos povos do campo, possibilitando a valorizacdo da histéria e da
cultura do homem e da mulher do campo.
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7. Articular a participacdo da sociedade civil na construcéo de politicas publicas educacionais.
Metas

1. Implementar a Educacdo do Campo, no prazo de 10 anos, a partir da implantacdo do PEE.
2.0rganizar a escola de acordo com a realidade do campo; flexivel as suas demandas,
adequando calendario escolar, contetdos -curriculares, metodologias, materiais didatico-
pedagodgicos e novas modalidades de educacéo, cumprindo o art. 28 da LDB 9394/96 e o art.
7° das Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo, no prazo de 5
anos.

3. Construir materiais didatico-pedagdgicos voltados as especificidades da educacdo do
campo, no prazo de 2 anos.

4. Garantir espaco para as producdes relativas as tematicas do campo no processo de
construcéo do livro didatico, organizado pela SEED.

5. Garantir a estruturagdo curricular e pedagégica, voltada a realidade do campo em todos os
niveis de ensino, enfatizando as diferentes linguagens e os diversos espacos pedagdgicos, no
prazo de 2 anos.

6. Definir, através de acdes coordenadas pela SEED, principios referenciais para a Educacao
do Campo, com respeito as diferencas regionais e com a participagdo das comunidades do
campo no processo de construcdo do projeto politico pedagogico das escolas , no prazo de 4
anos.

7. Organizar a educacao basica em consonancia com o artigo 23 da LDB 9394/96, levando em
consideracdo a especificidade do campo, no prazo de 10 anos.

8. O Estado deve assumir a tarefa de implementar, nos curriculos das escolas do campo e da
cidade, os saberes da histéria, da cultura e da realidade do campo, discutindo com a
comunidade modelos tecnolégicos de producdo que protejam a terra, a natureza e a vida.

9. Garantir a implantacdo gradativa da Escola ltinerante para as populacdes excluidas do
sistema formal de ensino no estado do Parana, no prazo de 5 anos.

10. Estabelecer o custo/aluno/ano diferenciado para escolas rurais em conformidade com a Lei
9424/96 (FUNDEF - art. 2, paragrafo 2, inciso IV ), no prazo de 2 anos.

11. Implementar recursos tecnolégicos nas escolas do campo (internet, salas de informatica,
etc.), bem como bibliotecas e equipamentos/materiais que possibilitem atividades pedagogicas,
culturais, artisticas, de esporte e de lazer, no prazo de 3 anos.

12. Garantir o direito de dotacdo orcamentaria especifica para a manutencdo das escolas do
campo, articulando as trés esferas (Federal, Estadual e Municipal) em regime de colaboracéo,
no prazo de 3 anos.

13. O Estado deve assumir a garantia de permanéncia preferencial nas respectivas escolas,
dos professores que ja atuam e acompanham o processo da Educacdo do Campo.

14. Capacitar, permanentemente, educadores e educadoras, para atuar na educacgdo do
campo, através das instituicbes publicas e com financiamento garantido, a partir da
implantacdo do PEE.

15. O Estado deve assumir a promocdo de politicas de formacao inicial de educadoras e
educadores, com curriculos adequados as necessidades dos sujeitos sociais do campo,
respeitando as caracteristicas regionais, incluindo a formacéo por areas de conhecimento, no
prazo de 5 anos.

16. Promover encontros com as universidades, movimentos sociais e a Coordenacédo de
Educacdo do Campo da SEED, visando a inclusédo da tematica da Educacdo do Campo nos
cursos de nivel superior das areas da Educacdo (pedagogia e licenciaturas), bem como de
outros que estejam vinculados direta ou indiretamente a realidade do campo, no prazo de 2
anos.

17. Promover programas de formag&do em servico para educadores ndo habilitados que atuam
na escolas do campo.

18. Promover concurso publico especifico para a Educacdo do Campo, definindo critérios
guanto ao perfil dos educadores e educadoras, com regime de dedicacéo exclusiva, no prazo
de 5 anos.

19. Fomentar agles inter-institucionais entre érgaos publicos e Universidades Publicas para
garantir a pesquisa, a sistematizagdo e a socializagdo da experiéncia e estudos acerca da
Educacédo do Campo, no sentido de viabilizar a resolucdo de problemas da educacdo e da
sustentabilidade dos povos do campo, no prazo de 4 anos.
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20. Assegurar que todo programa referente as questdes ligadas ao campo, antes de sua
implantagdo nas escolas, passem por uma andlise orientada pela SEED.

21. Implementar nas comunidades do campo a Educacado Infantil, o Ensino Fundamental, o
Ensino Médio, a Educacdo Especial, a Educacdo Profissional e a Educacdo de Jovens e
Adultos, de acordo com o art. 6° das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, no prazo de 7 anos.

22. Viabilizar o transporte escolar dos alunos, durante todo o ano letivo, conforme calendario,
em todos os niveis e modalidades de ensino, para as escolas do campo, de modo que
nenhuma crianga ou jovem dispenda mais que uma hora no trajeto entre a sua residéncia e a
escola, no prazo de 2 anos.

23. Garantir merenda escolar para as escolas do campo, viabilizando a aquisicdo da mesma
através de convénios com pequenos produtores da regido, no prazo de 3 anos.

24. Implementar a Educacgéo de Jovens e Adultos para toda a populacdo do campo que dela
necessite, nas localidades em que essas popula¢gdes vivem e trabalham, no prazo de 2 anos.
25. O Estado deve assumir a criacdo de cursos técnicos/profissionalizantes de nivel médio e
subquente, nas diversas areas do conhecimento, localizados no campo —observando os
deferenciais pedagogicos que esses cursos requerem—, de acordo com a demanda local, no
prazo de 5 anos.

26. Viabilizar escolas no campo, proximas a residéncia dos alunos, conforme art. 53, inciso V,
do Estatuto da Crianca e do Adolescente, no prazo de 5 anos.

27. Garantir que antes de qualquer iniciativa de nuclearizacdo de escolas, seja realizada
consulta as comunidades locais, garantindo que a decisao sobre a nuclearizacédo, assim como
seus critérios, sejam elaborados por uma comissao constituida pela SEED, Conselho Estadual
de Educacéo, representantes dos Movimentos Sociais e comunidades interessadas.

28. Elaborar critérios diferenciados para abertura e manutencdo de turmas e de escolas no
campo, atendendo a demanda, no prazo de 2 anos.

29. Promover atividades culturais no campo, envolvendo as diferentes manifestacdes artisticas
dos povos do campo, no prazo de 1 ano.

30. Subsidiar pesquisas sobre experiéncias em Educacdo do Campo no Estado do Parana e
divulga-las através de encontros regionais promovidos pela SEED, portais educacionais
publicos, publicacfes impressas e recursos audiovisuais, no prazo de 5 anos.

31. Promover pesquisa, coordenada pela SEED, para identificar a populacdo do campo e as
suas condicdes de acesso a educacao no prazo de 3 anos.

32. Promover discusséo permanente com a comunidade escolar sobre a realidade da escola do
campo, no prazo de 1 ano.

33. Propor que nos conselhos de educacgdo regulamentados por lei, sejam incluidos os
representantes dos movimentos do campo, no prazo de 1 ano.

34. Garantir que, nos conselhos escolares e 6rgdos equivalentes, haja a participacdo dos
povos do campo, no prazo de 3 anos.

35. Garantir que, na implementacdo dos Sistemas Municipais de Ensino, sejam garantidas as
especificidades da Educacdo do Campo, em conformidade com o regime de colaboragéo
Estado-Municipios.

36. Incentivar a criacdo, nas Secretarias Municipais de Educacédo, de um espaco especifico
para o trabalho com a Educacdo do Campo, em conformidade com o regime de colaboragéo
Estado-Municipios.
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3.5 Educacao Escolar Indigena
Diagndstico
Breve apresentacdo histérica das populagdes indigenas em territério paranaense.

A ocupacado dos territérios compreendidos entre os rios Paranapanema, Parana e
Iguacu, por diversas populacGes indigenas, pode ser verificada através de vestigios
arqueologicos que, para além dos séculos, apontam evidéncias quanto a movimentagdo
dessas populacdes. Tais artefatos da cultura material, parecem contrapor seus milénios aos
400 anos da ocupacado européia nesse espaco geografico.

Dentre esses povos, 0os Guarani sdo os mais conhecidos em termos arqueoldgicos,
histéricos, antropoldgicos e linglisticos. O termo “Guarani” é utilizado para definir a populacéo
e o nome da lingua falada por esse grupo étnico e, segundo estudos comparados
(arqueoldgicos e linglisticos) realizados no leste da América do Sul, ha indicativos de que
seriam provenientes das bacias dos rios Madeira e Guaporé.

Expandindo-se continuamente pelos territorios ao longo das bacias dos rios Paraguai e
Parana até Buenos Aires, ocuparam continuamente vales e terras adjacentes de grandes rios e
afluentes que banham os atuais estados de Séo Paulo, Parana, Santa Catarina, Rio Grande do
Sul e paises vizinhos (Argentina, Paraguai e Uruguai). Nesse processo migratorio, os Guarani
trouxeram consigo suas casas, vasilhas de cerdmicas e diversos elementos vegetais oriundos
da Amazoénia e utilizados para os mais variados fins: alimentagdo, farmacologicos, matéria-
prima...

Outra etnia com forte presenca no Parand é a Kaingang, denominagdo também
utilizada para definir a lingua falada por esse povo, conhecido arqueologicamente como
“Tradicdo Casa de Pedra”. Embora ndo existam ainda datas mais antigas que as dos Guarani,
é provavel que os Kaingang e os Xokleng tenham chegado primeiro ao Parana, pois em quase
todo o estado os sitios arqueolégicos Guarani estdo préximos ou sobre os sitios de Kaingang e
Xokleng.

Estudos comparados de arqueologia e linglistica apontam o Brasil Central como a
regido de origem dos Kaingang que ocuparam imensas areas dos Brasil Meridional. Com a
chegada dos Guarani, os Kaingang dirigiram-se para o centro-sul do Parana, nos territorios
inter—fluviais. Contudo, a partir do final do século XVII, devido as doengas, conflitos com os
europeus e migragbes, a populagdo Guarani diminuiu em propor¢Bes consideraveis,
possibilitando novamente a expansédo dos Kaingang pelo Parana central.

Com relacéo aos Xokleng e aos Xetd, pouco se conhece sobre os primeiros e nenhuma
pesquisa em sitios arqueoldgicos foi realizada sobre esses ultimos. Sabe-se que os Xokleng
sdo conhecidos por “Tradi¢do ltararé” e que fabricavam ceramicas semelhantes as elaboradas
pelos Kaingang, sendo ainda um tanto quanto problemético definir com clareza suas
diferencas. Os Xetd, contatados esporadicamente desde 1840, nas imediacdes da foz do rio
Corumbatai no rio Ivai (onde hoje estéo localizados os municipios de Sao Pedro do Ivai, Fénix
e Sao Jodo do lvai), com a intensificacdo do processo de colonizacdo da regido noroeste, essa
etnia praticamente desapareceu como populacdo indigena, restando apenas alguns de seus
descendentes diretos.

Atualmente, segundo dados da Funasa (2004), vivem no Parana, cerca de 11.365
indios das etnias Kaingang (Cerca De 8.711), Guarani (Cerca De 2.608), Xokleng (27) e alguns
descendentes diretos da etnia Xeta (Cerca De 19 Individuos) em 17 terras indigenas. Ainda,
conforme dados da Funasa e da Funai, as populacdes indigenas territorializadas no Parana,
tém apresentado altos indices de crescimento demografico. Um exemplo é o percentual de 4%
ao ano, observado na terra indigena do Ivai, tendéncia também observada em outras terras
indigenas do Parana. Tal crescimento populacional decorre de fatores como a melhoria de
saneamento basico nas sedes das terras indigenas, atendimento médico hospitalar, apoio de
organizagdes ndo-governamentais e parcerias na area de saude e alimentacdo realizadas
entre municipio, Estado e Unido. Assim, a vida nas terras indigenas ainda apresenta muitas
dificuldades - criangas e adultos desnutridos, caréncia de moradias adequadas, acesso
precario a niveis mais avancados de escolarizacdo e outras questbes que devem ser
observadas no estabelecimento das novas politicas publicas.



Numeros da educacdo escolar indigena no Parana.

Os dados relacionados na sequéncia, foram obtidos a partir de diagnéstico realizado
pela Secretaria de Estado da Educacgdo, em conjunto com as administracdes regionais da
FUNAI no Parand e Instituicdes de Ensino Superior em 2004, através de visita técnica em
todas as areas indigenas.

Nres Municipios Terras indigenas |Etnias Escolas FEunnSd
P —————§@§—§—"S——$—$—€—€—$€—$————m—_—@—€—“—S—$—_—_—_—_j_—_“”y
Area M. Norte Piraquara Karugua g E.E. Mbya Arandu 12

Chopinzinho B g E.R.M. Vicgnte Palptti 80

Pato Branco Mangueirinha K E.R.M. Vital Brasil 108
Mangueirinha E.R.M. Sede Posto Indigena | 150

Palmas Palmas k E.R.M. Mal. Candido Rondon | 110

Guarapuava Turvo Marrecas G, k E.R.M. José M. de Paula 65
Paranagua Paranagua llha da Cotinga g E.R.M. Pindoty 15
Foz do Iguacu S. Miguel do Iguacu Ocoy g E.l. Ava Guarani 75
Toledo Diamante do Oeste | Tekoha Afieteté g E.R.M. Tekoha 44

G, k E.E. Rio das Cobras 134

E.R.M. Céandido Condon 134
E.R.M. Freg Fraj Fernandes 53
Rio das Cobras k E.R.M. Jorge Ner Nor

A 40
Bonifécio
E.R. Coronel Nestor da Silva | 196

- Nova Laranjeiras
Laranjeiras do Sul )

g E.R.M.Il. Carlos A.C.Machado| 22
Espigdo a. do Iguagu | Rio das Cobras g |E.R.M. C. Verissimo Cordeiro| 49
Ibaiti Tomazina Pinhalzinho g E.l.M.. pinhalzinho 08
Irati Inacio martins Rio d'Areia g E.R.M.. In&cio Martins 27
. . E.R.M. c. Luis Penky 247
Londrina Tamarana Apucaraninha k E.R.I. Roseno Vokrig Cardoso| 21
Telémaco Borba Ortigueira Queimadas k E.I.C. Crispin Gué-Mon 86
Manoel Ribas vai K E.E.C. Gregorio Kaechot 128
Ivaiporéd E.M.I.C. Salvador Venhy 223
Ay Faxinal de .
Candido de Abreu Catanduvas k E.M.I.C.Antonio Tyntynh 106
Santa Amélia Laranjinha g E.M.I.C. Tudja Nhanderu 69
- P S&o Jerénimo da .
Cornélio Procopio S50 Jerdnimo da Serra Serra g, kex E.M.I.C. Kofej 90
~ . E.M.1.C.Onofre Kanhgren 46
Bardo de Antonina k E.M.l..Rael Vynhkag 16
Dados preliminares censo escolar 2004 Total 2354
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Grafico 1. Alunos atendidos nas escolas indigenas — Ensino Fundamental

DO Pré escola 14,62%
1.2 Série 23,44%
[02.2 Série 26,39%

[03.2Série 19,27%

4.2 Série 16,28%

Grafico 2. Alunos atendidos em escolas fora das comunidades indigenas (Ensino
Fundamental, Médio e Educacédo de Jovens e Adultos)

@ 5.2Sé&ie30,90%

W 6.2 Série 22,24%

O 7.2Séie15,50%
08.2S&ie6,50%

W 12Série-EnsMédio 9,01%
@ 2.2Série-Ens Médio 5,04%
W 3.2Série-EnsMédio 1,08%
O EJA 8,89%

m Colégio Agricola0,84%

Obs.: A Escola Estadual Rio das Cobras, localizada na Terra Indigena Rio das Cobras no
municipio de Nova Laranjeiras atende 50 alunos de 5.2 Série, 41 alunos de 6.2 Série e 43
alunos de 7.2 Série do Ensino Fundamental.

Grafico 3. Escolaridade dos Professores das Escolas Indigenas - Parana

0 Ens. Fund. Incom 548%
B Ehs. Fund.Com 1027%
0 Ens. Méd. Incom 822%
0O Bns Méd. Com 14,38%
B Ens. Sup. Incom 4042%
O Ens. Sup. Com 184%
B P6s Qaduacéo 2,74%
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Grafico 4. Escolaridade dos Professores Ndo Indigenas das Escolas Indigenas — Parana

OEns. Méd. Incom.1,30%
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Gréfico 5. Escolaridade dos Professores Guarani - Parana
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Grafico 6. Escolaridade dos Professores Kaingang — Parana
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Tais nimeros refletem a necessidade urgente de aplicacdo de Politicas Publicas
voltadas para a formacéo inicial dos professores indigenas, considerando a ampla Legislacao
referente a tematica. Para tanto, ha que se considerar as Diretrizes apontadas por este Plano
Estadual de Educacéo.

Educacéo Escolar Indigena no Parana: Fundamentos Legais

O final dos anos de 1980 e a década de 1990, foram significativos para as conquistas
indigenas no Brasil. Neste novo direcionamento, a educacdo mantém-se em destaque. Ao
reconhecer a diversidade cultural no territério brasileiro, a Constituicdo Federal garante também
aos povos indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. Para viabilizar a proposta constitucional, a LDB reafirma a valorizacdo da
cultura indigena, principalmente através da educagdo escolar, garantindo também o acesso
aos conhecimentos ndo-indigenas.

Através do Parecer 14/99, regulamentado pela Resolucao 003/99, o Conselho Nacional
de Educacéao, criou a categoria de Escola Indigena. Para atender a legislacao, foi aprovado o
Plano Nacional de Educacéo (Lei n® 10172) com objetivos e metas para o desenvolvimento da
Educacao Escolar Indigena diferenciada, intercultural, bilingiie e de qualidade, exigindo das
instituicbes e 6rgaos responsaveis a definicdo de novas dindmicas, concepgfes e mecanismos
para a consolidac&o deste direcionamento.

No Estado do Parana, a Secretaria de Educagcdo vem acompanhando as mudancas
postas no cendrio nacional e, durante os anos de 1990, foram construidas e/ou reformadas
algumas escolas indigenas e ofertados cursos de formacao para os professores que atuam nas
escolas indigenas. Dentre as questfes que precisam ser estrategicamente reformuladas para a
melhoria das escolas indigenas estdo: a formacédo inicial dos professores indigenas e a
adequacao, desses estabelecimentos de ensino, localizados em Terras Indigenas na categoria
de Escola Indigena, atentando-se para as atribuices legais, de competéncia das instancias
administrativas que envolvem a Educacéo Escolar Indigena no Estado do Parana.
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ApOs essas acoes, faz-se necessario, também, a regulamentacéo no Sistema Estadual
de Ensino, mediante o Plano de Carreira do Magistério do Estado do Parana, a formacéo e o
reconhecimento da carreira especifica de Magistério Indigena, com a institucionalizacdo da
categoria de professor indigena com ingresso na carreira mediante concurso de provas e titulos
adequados as suas especificidades étnico-culturais, reconhecendo direitos iguais aos dos
demais professores do sistema com remuneracao correspondente ao seu nivel de qualificacao
profissional.

A partir destes encaminhamentos legais, faz-se necessaria a definicdo de diretrizes e
metas para a modalidade de ensino da Educacao Escolar Indigena dentro do Plano Estadual
de Educacéo.

Diretrizes

1. Garantia da oferta de uma educacéo escolar em todos os niveis e modalidades da educacao
basica na comunidade indigena, que possibilite a reelaboracéo da identidade étnica e cultural
de seus saberes/conhecimentos, e que assegure a constru¢do de sua autonomia e promova a
sua capacitacdo para projetos inclusivos, respeitadas suas particularidades, nos termos das
recomendacfes da Declaracdo Mundial sobre Educac¢éo para todos.

2. Utilizacao de processos proprios de aprendizagem e de suas linguas maternas.

3. Desenvolvimento de curriculos e programas especificos e diferenciados incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas etnias.

4. Utilizacdo de materiais didaticos especificos e diferenciados, produzidos pelos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

5. Implementacdo, mediante amplo processo participativo da comunidade indigena, de
programas integrados de ensino e pesquisa que reafirmem suas praticas socioculturais.

6. Efetivacédo de politicas de formag&o inicial e continuada a fim de garantir a valorizacdo dos
profissionais da Educacédo Escolar Indigena, contemplando carreira e salario com a legitimacao
da categoria de professor indigena, para que estes profissionais possam atender os alunos e
suas especificidades, conforme a Resolugdo CNE/CEB 003/99.

Objetivos e Metas

Conforme as necessidades dos povos indigenas no Parana, dos dispositivos legais que
normatizam a nova politica de Educacéo Escolar Indigena no pais e para que esta proposta se
efetive no Estado do Parana - seguindo orientacbes da Secretaria de Estado e
Superintendéncia da Educagdo — foram definidas, nesse amplo e democratico processo, as
seguintes questdes, consignadas em metas para as escolas indigenas no Parana:

1. Regulamentar a categoria de Escola Indigena fixando as atribuicbes do Estado e dos
Municipios, sob a coordenacgdo geral e o apoio do Ministério da Educacdo para assegura a
especificidade da nova proposta de educacéo intercultural e bilingle, até o ano de 2006.

2. Assegurar a autonomia das escolas indigenas em termos de projeto pedagogico e utilizacao
de recursos financeiros publicos com a participacdo decisoria das comunidades na gestédo
escolar prestando-lhes assessoria e suporte técnico.

3. Garantir a atuacdo do professor indigena bilinglie na escola, desenvolvendo processos de
formacéo que atenda as especificidades lingliisticas e étnicas e o seu devido acompanhamento
pedagogico.

4. Garantir a formacao continuada para professores que atuam em escolas indigenas, de forma
a atender a Resolucdo CNE/CEB 003/99, em um periodo maximo de 7 anos.

5. Garantir a realizacdo de concurso publico para professores indigenas bilingles, auxiliares
administrativos e servicos gerais, respeitando suas especificidades étnicas e lingtisticas.

6. Implementar, gradativamente, no prazo de 10 anos a Educacdo Basica, nas escolas
indigenas com calendario especifico e ensino bilingle e estrutura adequada.

7. Promover escolarizacdo para jovens e adultos através de projetos adequados a realidade
indigena, considerando a demanda existente nas comunidades.

8. Destinar espaco fisico adequado, material e equipamentos pedagdgicos em todos o0s niveis
e modalidades de ensino, respeitados 0s aspectos socioculturais da comunidade9. Propiciar a
producdo e publicacdo de materiais didaticos especificos e diferenciados, elaborados pelo
conjunto dos professores das Escolas Indigenas.
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10. Incluir conteudos referentes a histéria e cultura indigena no ambito de todo o curriculo
escolar.

9. Garantir discussao e insercao da historia e cultura indigena no processo de (re)formulagéo
do curriculo, junto aos professores indigenas, de maneira que esses saberes retornem na
forma de beneficio para as comunidades.

10. Identificar as necessidades de construcdo e ampliacdo de escolas garantindo que, no
maximo, cada sala trabalhe com 20 alunos.

11. Contratar pessoas para cada funcdo especifica (servicos gerais, merendeira) da propria
comunidade, mediante concurso adequado as suas peculiaridades étnico-culturais.

12. Implantar sala de apoio de aprendizagem, em todas as escolas que dela necessitar, com
professores qualificados, respeitando as diferencas de momentos e de tempos de insercéo das
criangas, jovens ou adultos na escolarizagdo formal, conforme as caracteristicas de cada
grupo.

13. Identificar as necessidades da educacao indigena em termos de Educacdo Profissional;
desenvolver programas para esta modalidade de ensino, implementando cursos adequados as
demandas das comunidades indigenas, visando promover sua auto-sustentagdo bem como, a
preservacdo de seu meio-ambiente.

14. Garantir habilitacdo de professores indigenas bilinglies em licenciaturas, através de
parceria entre SEED/SETI e instituicbes publicas de ensino superior, contemplando os
principios da interculturalidade e bilingtiismo, no prazo de 6 anos.

15. Assegurar que as denominagfes das escolas, localizadas em Terras Indigenas, contem
com a anuéncia das comunidades indigenas interessadas.
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4 TEMAS
4.1 Formacao e Valorizacdo dos Trabalhadores em Educacéo
Diagndstico

O que é ser professor hoje? Ser professor hoje € viver, intensamente o seu tempo
com consciéncia e sensibilidade. A atividade docente esta se transformando profundamente e,
portanto, requerendo uma nova identidade. E isso ndo é nada de novo, pois cada geracdo de
professores configura uma identidade prépria do contexto em que vive. Para os trabalhadores
em educacdo, cerca de 2,3 milhdes, o trabalho significa ameaca de morte, desrespeito, sem
falar das precérias condices fisicas dos prédios escolares e da falta de material pedagégico
para o exercicio adequado de sua atividade. Por outro lado, estudos efetuados pela
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) revelam, também, que a
droga esta presente em 32% das escolas brasileiras, o indice de agressao fisica entre alunos,
professores e funcionarios é de 47% nos estabelecimentos de ensino com registro de
consumo de drogas. Nesse quadro, o desrespeito a professores e funcionarios tem provocado
sintomas como transtornos do sono, ansiedade, cefaléia, falta de concentragdo, descontrole
emocional e fadiga excessiva. O assunto foi tema do trabalho de pesquisa realizado pela CNTE
e Departamento de Psicologia do Trabalho da Universidade de Brasilia, publicado no livro
"Educacéo: carinho e trabalho" .

De acordo com a pesquisa, de 52 mil educadores do Pais , 25% sofrem da sindrome
de Burnout ( do inglés, destruicdo pelo fogo), patologia concentrada por exaustdo emocional,
despersonalizacao e falta de realizacéo pessoal. (CODO, 2000)

Outras pesquisas demonstram que a escola vem assumindo papéis que, em tese,
deveriam ser da familia, como o estabelecimento de limites na educacdo dos alunos, bem
como o discernimento do senso de certo e errado.

Por sua vez, o cotidiano da atividade docente também imprime uma sobrecarga de
tarefas que extrapolam o espaco escolar, como estudos e pesquisas para a preparacdo das
aulas, correcdo de trabalhos e outras, associadas aos baixos salarios dos Trabalhadores em
Educacao, como é de conhecimento geral.

Na verdade, ndo é somente a saude e a satisfacéo profissional dos Trabalhadores em
Educacdo que devem ser considerados, mas, tdo importante quanto esses fatores, € a sua
eficacia, em sala de aula, no processo de ensino-aprendizagem que passa a ser prejudicada
frente aos fatores citados.

Os Trabalhadores em Educacdo, em sua maioria, ndo encontram respostas para
explicacdo do quadro citado, nem na sua formacgdo inicial e nem na sua formagéo
continuada.lsso porque as causas sdo de &mbito mais complexo, pois inserem-se no contexto
das relagBes sociais atuais. Porém, no caso do Parana, na década de 1990, a solugdo foi
instituir um Programa de Formacéo Continuada na Universidade do Professor-Faxinal do Céu,
inclusive, utilizando praticas misticas (cf. dissertacdo de Pedro Eléi Rech), ou ainda, receitas
tecnocraticas de Gestao que, nada auxiliaram os professores no enfrentamento da realidade
das escolas e na melhoria de suas praticas pedagogicas como demonstram avaliagGes
realizadas.

Diante desse quadro, vemos que a formacéo inicial e continuada dos trabalhadores em
educacdo ndo pode ser tratada de forma isolada. E necesséario compreendé-la no conjunto das
relacdes sociais e hos embates que se travam no plano estrutural e conjuntural da sociedade.

Os trabalhos académicos, mais recentes, apontam que o educador se educa na pratica
e que, portanto, a formacdo tedrica seria algo secundario ou reservada a uns poucos
intelectuais que se dedicam a pesquisa. Tal perspectiva, fortemente divulgada nos meios
educacionais, representa a perda da perspectiva tedérica e epistemoldgica, reduzindo a
formacdo do professor a uma dimensdo puramente técnica e didatica ( FRIGOTTO, 1996),
com a qual ndo se compactua, conforme 0s pressupostos assumidos nesse Plano.

Constata-se, entdo, que a melhoria da qualidade do ensino, em todos os niveis, € um
dos objetivos prioritarios do Plano Nacional da Educacéo - PNE/2001 e, também, estabelecido
no artigo 214 da Constituicdo Federal. No entanto, essa qualidade ndo pode ser garantida sem
uma correspondente politica de Formacao Inicial e Continuada, que contemple os principios
educacionais expressos no presente Plano Estadual de Educacédo, bem como as condi¢des de
trabalho, salario e carreira dos Trabalhadores em Educacéo.
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De acordo com a sinopse estatistica da educacéo basica do INEP/Censo Escolar 2000,
o Estado do Parana possui 126.723 funcgdes docentes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96 trata no Capitulo V,
Titulo VI - dos Profissionais da Educacao - que estabelece no art. 62 que a formacao “...far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em Universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal”
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Assim, de acordo com os dados do Censo Escolar do INEP/MEC, temos no Parana
1.521 fungbBes docentes na Educacdo Infantii e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, as quais necessitam de formacéo inicial minima de Ensino Médio, modalidade
Normal. No Ensino Médio, outras 888 funcdes docentes demandam ainda formacgédo de nivel
superior.

Desta forma, para se pensar a qualidade no ensino na rede publica estadual, faz-se
necessario, primeiramente, estabelecer politicas de “Formacdo e Valorizacdo dos
Trabalhadores em Educacédo” para que, gradativamente, venha a ser reduzida e superada a
falta da formacéo minima dos professores do Parana, atendendo assim a legislacao vigente.

Por outro lado, a LDB 9394/96 estabelece, no art. 67, que 0s sistemas de ensino
devem promover “ a valorizacdo dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive,

nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico: | — ingresso
exclusivamente por concurso publico; Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive
com licenciamento periddico remunerado para esse fim; Ill — piso salarial profissional; IV —

progressao funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do desempenho; V —
periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho; VI —
condicBes adequadas de trabalho. § Unico — A experiéncia docente é pré-requisito para o
exercicio profissional de quaisquer outras funcdes de magistério, nos termos das normas de
cada sistema de ensino.”

Nesse sentido, a Secretaria de Estado da Educacao ja registra avanco considerando,
gue pela Lei Complementar 103/04 de 15 de marco de 2004 foi aprovado o Plano de Carreira
do Professor da Rede Estadual de Educacdo Bésica do Parana, que se encontra em fase de
implementacéo.

Mas, os desafios persistem uma vez que, para a formacdo dos trabalhadores em
educacdo numa perspectiva de desenvolvimento da sua capacidade indagativa, critica e
reflexiva devem ser consideradas as dimens8es ético-politicas, tedricas, epistemolégicas,
técnicas e politico-organizativas. Nesse sentido, a Formacédo Continuada dos Trabalhadores
da Educacdo deve ser concebida como reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizacéo,
fundamentacado, revisdo e construcdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas
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técnicas, atualizacdo em novas receitas pedagogicas ou aprendizagem das Ultimas inovacdes
tecnoldgicas. A formacgédo, nessa perspectiva, implica numa reflexdo critica sobre a pratica.
Essa reflexao critica ndo se limita ao seu cotidiano da sala de aula, pois deve superar a
dimenséao escolar para adentrar nas multiplas determinagcfes subjacentes as relacdes sociais
de producédo, com o objetivo de emancipacao desses profissionais.

Na Formacao Continuada dos Trabalhadores em Educacao, outro eixo importante é a
discussdo do projeto politico pedagdgico da escola, a elaboracdo de projetos comuns de
trabalho, frente a desafios, problemas e necessidades da pratica educativa, visando fortalecer
o0 coletivo da escola.

Para que a formacdo aconteca, na perspectiva aqui dimensionada, € preciso
desencadear acOes que viabilizem condigcbes adequadas de trabalho, carreira, salario,
desenvolvimento pessoal e profissional, permitindo aos Trabalhadores em Educacéo estarem
sempre em processo de formacéo.

Finalizando, o gedgrafo brasileiro Milton Santos, quando indagado do papel do

professor no processo de humanizacgéo, efetuado através da educacéo, responde:
"Quando consideramos a histéria possivel e ndo apenas a histdria existente,
passamos a acreditar que outro mundo é viavel. E ndo ha intelectual que trabalhe
sem a idéia de futuro. Para ser digno do homem, qual seja, do homem visto como
projeto, o trabalho intelectual e educacional tem que ser fundado no futuro. E dessa
forma que os professores podem tornar-se intelectuais: olhando o futuro”.

Diretrizes

1. Cursos de formacao inicial que garantam uma sélida formag&o tedrica dos conhecimentos a
serem ensinados e que levem a superacao da histérica dicotomia entre teoria e pratica.

2. Cursos de complementacdo de estudos, em nivel superior, para a formacdo pedagdgica do
professor ndo licenciado, que atua na Educacéo Profissional, ministrados pelas Instituicbes de
Ensino Superior, aqueles que nédo possuam a formagéo requerida para a funcédo, garantindo,
assim, uma sélida formacéao tedrica.

3. Cursos de nivel médio, na modalidade Normal, para que professores leigos e novos
professores sejam preparados para atuarem na Educagéo Infantil e nos primeiros quatro anos
do Ensino Fundamental.

4. Cursos de formacdo continuada que garantam a qualificacdo profissional, possibilitando a
producdo dos novos conhecimentos referentes aos avancos cientificos e tecnolégicos,
incluindo cursos regulares de especializagdo, especialmente mestrado e doutorado,
reconhecidos pelo CAPES.

5. Valorizacdo dos Trabalhadores em Educacéo, através de um plano de cargos, carreira e
vencimentos condizentes com a formacéo profissional inicial e continuada.

6. Garantia da reformulacdo e implantacdo do Plano de Cargos, Carreira e Vencimentos -
PCCV, para os Trabalhadores em Educacéo, em consonéncia com a Lei Federal (Constituicdo
Federal - art. 39 e Ato das Disposi¢Ges Constitucionais Transitérias - art. 24), com piso salarial
compativel com a formac&o inicial, progresséo funcional e salarial, com instituicdo de data base
salarial e que garanta o ingresso na carreira através de concursos publicos regulares.

7. ldentificagdo e mapeamento da situagdo funcional dos Trabalhadores em Educacdo com
formacédo incompativel para o exercicio profissional.

8. Elaborar, no minimo de dois em dois anos, diagnéstico da situacdo funcional dos
Profissionais da Educacéo, buscando a demanda de habilitacdo para professores leigos e a
organizacdo de programas de formacdo de professores que garanta a formacdo minima,
exigida por lei, para cada nivel ou modalidade de ensino.

9. Definicdo de padrbes, a partir do primeiro ano de implantacdo deste plano, para orientar as
Instituicbes de Ensino Superior para o credenciamento, a certificacdo, o desenvolvimento
profissional inicial e continuado dos Trabalhadores em Educacéo.

10. Implementacdo, gradativa, de regime de trabalho em tempo integral (40 horas),
preferencialmente, no mesmo estabelecimento de ensino e com estimulo a dedicagdo
exclusiva.

11. Garantia de condicbes minimas de trabalho, com a implantacdo, gradativa, de vale
alimentacao e vale transporte.

12. Garantia de recursos para aquisicdo e manutencdo de materiais e equipamentos
pedagodgicos para o exercicio da docéncia.
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13. Disponibilidade de recursos necessarios para promover o intercambio profissional e
cultural dos Trabalhadores em Educacdo em simpoésios, semindrios, conferéncias, ciclos de
estudos, encontros tematicos, congressos, oficinas e participacdo em grupos tematicos,
compativel com a atuacéo dos Trabalhadores em Educacao.

14. Garantia a assisténcia a salde, garantindo condicdes necessarias para um tratamento com
gualidade, subsidiando os gastos complementares.

15. Oportunizar a licenca remunerada para que os Trabalhadores em Educagdo possam
realizar estudos e pesquisas que ampliem seus conhecimentos.

16. Garantia aos professores, acervo basico bibliogréafico, voltado para a formacao didatico-
pedagagica, inclusive, disponibilizando os acervos on-line.

17. Garantir a Lei da Isonomia (Emenda Constitucional n°® 20 de 15/01/98) e que as
reclassificacfes de cargos e funcfes sejam também para os/as aposentados/as.

18. Garantir a funcdo do pedagogo com formacédo apropriada na Equipe Técnico-Pedagdgica,
disponibilizando-lhe horas de estudo, dentro de sua carga horéria global, sendo esta jornada,
preferencialmente, de 40 horas semanais.

19. Garantia da substituicao para professor e funcionario em periodo de capacitagéo, licenca e
falta justificada em seus respectivos periodos de trabalho.

20. Garantir que a pericia médica, quando necessaria, seja realizada nas cidades em que 0s
Trabalhadores em Educacéo residem.

21. Reformulacao do estatuto do Magistério.

22. Garantia de uma forma de avaliagdo de desempenho que seja participativa, democratica e
efetiva.

Objetivos e Metas

1. Admitir, por concurso publico, para atuacdo em quaisquer niveis e modalidades de ensino
somente trabalhadores em educacgdo, que possuam formacéo superior, ressalvados os casos
para os quais é exigido o nivel de escolaridade média.

2. Garantir, através do regime de colaboracédo entre os sistemas educacionais, que todos os
professores em exercicio na Educacdo Infantil, e anos iniciais do Ensino Fundamental,
inclusive nas modalidades de Educacéo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Indigena e
do Campo, tenham, no minimo, formacao especifica de nivel médio regular.

3. Implantar, a curto prazo, piso salarial profissional que assegure a isonomia dos
trabalhadores em educacédo aos demais funcionarios publicos de nivel superior do Estado.

4. Garantir que, a partir da aprovacdo desse Plano, seja atribuida a diretores, equipe
pedagogica, professores e demais cargos de apoio administrativo, carga horaria que possibilite
o efetivo suprimento das necessidades que contribuam para a elevacdo dos indices de
desempenho do processo ensino-aprendizagem na Rede Estadual de Ensino.

5. Garantir o aprofundamento de estudos e pesquisas dos trabalhadores em educacao, através
da concessao de licenca remunerada e bolsa auxilio, para participacdo em eventos e cursos
de pés-graduacdo Lato e Strictu Senso em instituicdes reconhecidas, no pais e no exterior, em
coeréncia com o Plano de Carreira aprovado.

6. Garantir a oferta de formacéo continuada dos trabalhadores em educacdo da Rede Estadual
de Educacdo, vinculada as Instituicbes de Educacdo Superior publicas, que levem em
consideracéo o espaco/tempo escolares e a especificidade do trabalho educativo, incorporando
os principios constantes no Plano Estadual de Educacéo.

7. Garantir que a formacdo continuada seja caracterizada, principalmente, pela oferta de
encontros coletivos e periodicos, a partir das necessidades apontados pelos trabalhadores em
educacdao, previstos em calendario e realizados, preferencialmente, na prépria escola onde
atuam, tendo como objetivo a reflexdo sobre as multiplas dimensdes da pratica educativa.

8. Disponibilizar verbas especificas para o desenvolvimento de projetos relacionados as
propostas curriculares da SEED, mediante apresentacdo de propostas a serem analisadas e
aprovadas pela Superintendéncia de Educacéo.

9. Reestruturar os critérios e formas de avaliacao institucional dos trabalhadores em educacao
mantendo coeréncia com o Plano de Carreira aprovado para a Rede Estadual de Ensino.
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10. Manter o dispositivo no inciso lll, art. 202, que trata da aposentadoria especial dos
professores, garantido na alinea “b” do art 35 da Constituicdo do Estado do Parana.

11. Liberar das atividades escolares os trabalhadores em educacdo que exercam mandatos
sindicais (presidente, vice, secretario e tesoureiro), para que possam desenvolver as atividades
de representacdo da categoria inerentes aos cargos ocupados.

12. Implantar Programa de Bolsa Auxilio para filhos dos trabalhadores em educacdo que

encontram-se devidamente matriculados na Educacgdo Infantil, como forma de garantir os
direitos assegurados as demais categorias.
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4.2 Gestdo Democratica do Sistema Estadual de Educacéo

Diagndstico

A Secretaria de Estado da Educacéo do Parana é o 6rgdo da administracdo estadual
responsavel pela gestdo do Sistema Estadual de Educacdo. Esta Secretaria é responsavel
pela oferta e manutencéo do ensino da rede estadual.

Integram o Sistema Estadual de Educacéo, além da Secretaria, o Conselho Estadual
de Educagédo, a FUNDEPAR e a Parana Esporte.

O Conselho Estadual de Educacado € um 6rgédo colegiado e foi criado em 1961, com a
promulgacdo da primeira LDB n° 4.024/61. Os Conselhos Estaduais de Educacdo foram
criados com o objetivo de orientar a politica educacional do Estado, tendo como tarefa
regulamentar, por atos normativos, as bases e diretrizes emanadas do Conselho Nacional de
Educacédo, bem como ordenar as fungdes do Sistema de Ensino em todos os niveis.

A FUNDEPAR foi criada em 1962, tendo por finalidade administrar o Fundo Estadual
do Ensino. Em 1991 recebeu a denominac¢do de Instituto de Desenvolvimento Educacional do
Parana. A partir desta data, todo o patrimdnio educacional do Estado, os investimentos e
elaboracdo de projetos arquitetbnicos educacionais, passaram a ser centralizados por essa
instituicdo,assim como o repasse de recursos para a manutencdo das escolas,a exemplo do
Fundo Rotativo.

A Parana Esporte vinculou-se a Secretaria Estado da Educacdo, em 2001, como
entidade autarquica que elabora e executa o Plano Estadual de Desenvolvimento do Esporte e
Lazer.

Os Nucleos Regionais de Educacédo foram criados no inicio dos anos 1970, sendo
posteriormente, descentralizados e atualmente, constituem-se em 32 instancias
descentralizadas da SEED.

Os principios educacionais adotados pela gestdo 2003-2006 da SEED pautam-se:
Educacdo como direito do cidaddo, universalizacdo do ensino; defesa da escola publica,
gratuita e de qualidade; combate ao analfabetismo; respeito a diversidade cultural; organizacdo
coletiva do trabalho; gestdo demaocréatica.

As principais a¢des da Gestdo do Sistema Estadual de Educacéo estdo centralizadas:
no curriculo escolar, como eixo fundante; na cultura escolar; na otimizacdo do espaco e do
tempo da escola, na valorizacdo dos profissionais da educacédo; na pesquisa como fonte de
apoio as acOes educacionais; na inovacdo tecnologica e no apoio pedagégico a pratica
educativa.

A proposta de gestdo das escolas pertencentes ao Sistema Estadual de Educacéo,
fundamenta-se na democratizacdo das relacbes no interior da escola, a partir do
desenvolvimento de sua autonomia e de acdes politico-pedagogicas que valorizem o conjunto
dos trabalhadores da educacao.

Para tanto, incentiva a gestdo democratica, através da participacdo compartilhada das
insténcias colegiadas na escola, quais sejam: conselho de classe, conselho escolar, grémio
estudantil e a Associacéo de Pais e Mestres e Funcionarios( APMF).

No entanto, os principios defendidos, atualmente, pela Secretaria de Estado da
Educacdo e acima elencados, ndo estiveram presentes em outros periodos da
administracéo publica.

As orientac6es da administracdo do Estado brasileiro, por subordinar-se aos interesses
do capital e do mercado, perderam a autonomia e a soberania para definicdo e sustentacéo
das politicas publicas, desobrigando-se de sua execucdo e repassando-as para terceiros, 0
qgue gerou um desmantelamento de estruturas, programas e projetos das politicas sociais em
geral.

Sendo a Educacdo uma politica social, também sofreu com esse processo
desintegrador . O ensino passou a ser tratado como uma mercadoria, na tentativa de melhorar
a economia, fortalecendo a relacdo entre a escolarizacdo o trabalho e a produtividade, sendo
mais acentuado na Educacéo Profissional. Dessa forma, o processo educacional orientou-se
para a adaptacdo do individuo, aos processos de transformacdo do mundo do trabalho. A
Educacdo ficou a servico do mercado. Como sinais de evidéncia pode-se destacar na
Educacédo Basica: a) a influéncia marcante das agéncias de financiamento internacionais nos
programas e metas educacionais; b) presenca da iniciativa privada na gestdo do sistema
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educacional do Estado (Paranatec, Universidade do Professor, Paranaeducacdo), a
publicidade de empresas privadas no ambiente escolar (projetos de interesses,
eminentemente, empresariais desenvolvidos dentro das escolas publicas e avalizados pela
Secretaria); ¢) a desvalorizagdo dos trabalhadores em Educacéo (no Parana, foram oito anos
de estagnacdao salarial, auséncia de Plano de Carreira, Cargos e Salarios, entre outros); d) a
descaracterizacdo do papel do trabalhador da Educacdo como servidor publico e como
educador, via oferta de cursos de capacitacdo, de carater motivacional e de formacdo de um
perfil profissional autdnomo e liberal, orientado para a adaptabilidade ao mercado, perdendo-se
a esséncia da producdo de conhecimento; e) a convivéncia de um discurso liberalizante e uma
pratica antidemocratica (no Parana, as eleicdes de Diretores das escolas passaram a ser
“controladas”); f) a importacdo automatica de teorias e modelos de gerenciamento do ambiente
empresarial, direcionados pela competitividade e produtividade, para o sistema educacional e
suas instituicbes de ensino, “direto do chdo da fabrica para o chdo da escola”; g) pais e
comunidade, chamados para prestarem servicos, nas escolas, ao invés de discutirem a
educacéo de seus filhos e influenciarem na gestéo escolar.

Nesse contexto educacional impregnado pela forca da acdo governamental
liberalizante, ndo deixou de existir acdo de resisténcia dos trabalhadores da educacéo e de
grupos organizados de diferentes setores da sociedade.

Destacando-se como resultado deste movimento de luta pela educacgdo publica,
gratuita e de qualidade em que surge o “Plano Nacional de Educacéo - Proposta da Sociedade
Brasileira”, em 09 de novembro de 1997, fundamentado em principios da gestdo democratica
da educacgdo na perspectiva da autonomia, da representatividade social e da formacdo da
cidadania.

A educacdo do Estado do Parana, ao desenhar este Plano Estadual, junto com a
sociedade civil organizada, pretende imprimir, desde sua origem, o carater democratico de sua
construcdo, o fortalecimento de seu carater publico e o compromisso com a qualidade da
educacdo ofertada aos cidaddos paranaenses. Assim, para mudar os rumos da educacéo
precisamos fazer valer os direitos de cidadania, consagrados na Carta Constitucional de 1988
gue remete ao Estado, a responsabilidade de fazer com que a trajetéria escolar dos cidadaos
brasileiros seja uma efetiva oportunidade de aprender.

Como assegurar esse direito, se o atendimento escolar convive com a escassez de
materiais e de recursos humanos adequados, exacerbada, ainda, pela seletividade socio-
espacial, quer no ambito das diferengas entre municipios ou no proprio ambito intramunicipal?

O grande desafio é definir uma sequéncia de a¢des transformadoras com decisdes de
carater politico, econdmico e cultural. E nesse ambiente de urgéncias, que devemos repensar a
gestdo publica da educacao do Parana.

Em que pese as dificuldades anteriormente relacionadas, ja no inicio da gestdo 2003-
2006, foram adotadas algumas iniciativas que sinalizam um compromisso com a educacgéo
paranaense.

Podemos destacar, dentre essas, a eleicdo para ocupacdo do cargo de dirigente
escolar. A Resolugdo n°® 20/91 instituiu orientacdo para construcdo das instancias colegiadas
escolares do Sistema Estadual de Ensino. Desta estrutura, faz parte o Conselho Escolar.

Vale ressaltar que o processo demaocratico de eleicdo de Diretores € muito importante,
mas por si s6 ndo garante a gestdo democratica da escola. Essa requer participagéo,
envolvimento e co-responsabilidades coletivas, que ainda necessita ser consolidada na rede
estadual.

Por sua vez, os Conselhos Escolares tém sofrido resisténcia promovida pela cultura de
poder centralizada na figura do Diretor, dificultando a ampliacdo da participagdo nos processos
decisorios.

Na sua maioria, os Conselhos séo constituidos apenas para cumprir as formalidades
da lei, e ndo exercem o seu real papel como co-gestores da escola. A gestdo democratica
parece ser um consenso universal, pelo menos em nivel do discurso. J& na pratica, € possivel
identificar diferentes graus de democracia praticados, na realidade, em cada uma das
instancias do Sistema Estadual de Educacéo.

No ambito da gestéo escolar, dois fatores exercem grande influéncia para a qualidade
da gestdo: como se pratica internamente a democracia, € como a escola se relaciona com a
sociedade, a comunidade local e os pais. Para haver um avan¢co no processo da gestao
democratica, faz-se necessario superar problemas hoje presentes no ambiente escolar e,
também, no Sistema, como: a pouca participacdo da familia no processo educativo; o nimero
excessivo de projetos desenvolvidos nas escolas, oriundos de outras Secretarias, entidades
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publicas e privadas, concentrando a responsabilidade social na comunidade escolar; parcerias
incipientes com o6rgéos publicos da &rea social; auséncia de avaliagdo institucional, tanto na
escola como no Sistema; acédo contra o patriménio escolar em algumas localidades e outras
manifestagfes de violéncia interna e externa a escola.

Os canais formais de participacéo, como elei¢cdes, Conselhos Escolares, ndo encerram
todas as estratégias de democratizacdo da educacéo. Eles sdo importantes mecanismos, mas
nao suficientes, e dentro dessas possibilidades e limitacdes devem ser tratados.

Uma préatica democréatica vai além das formalidades, ela deve estar presente no
cotidiano da gestdo publica, nos ambientes escolares, na convivéncia entre as pessoas, na
tomada de decisfes, na socializacdo da informacéo e do conhecimento, ou seja, no dia- a- dia
do fazer educacional.

A tarefa de reorganizar a gestdo da educacdo exige uma alianca clara entre poder
executivo e legislativo, sociedade civil e comunidade escolar, que permita a execu¢do de uma
politica integradora, contando com recursos necessarios € uma gestdo democratica que tenha
duracdo para muito além de mandatos de governo.

Baseado no diagnéstico apresentado, o desafio que se imp8e, para execugdo desse
Plano para a gestdo democratica é: primeiro, compreender a gestdo como um processo
continuo de aperfeicoamento, que nao estara resolvido com a divulgacdo desse Plano e com a
proposicdo dos objetivos e metas nele contidos. Os principios da gestdo democratica devem
estar presentes na pratica diaria da gestdo do Sistema e das escolas, requerendo, para isso,
monitoramento e avaliacdo permanentes.

O fortalecimento da gestdo democratica, competente, de qualidade, com
representatividade e significagdo social, deve ser traduzida em atos e fatos do cotidiano
educacional e escolar, o que ira conferir significado real para os principios e valores assumidos.

Diretrizes

1. Adocdo em todo o Sistema Educacional de um sistema de gestdo participativa, democratica
e de qualidade social, criativa e significativa, por meio de mecanismos que permitam a
ampliacdo do processo de tomada de decisdes, em todos os niveis do Sistema Educacional,
permitindo a participacéo dos sujeitos envolvidos.

2. Garantia de que a Educacao Publica Estadual (basica e superior), seja pautada como direito
de todos, publica, gratuita demaocratica, inclusiva, transformadora, que respeite a diversidade
cultural e regional e ofereca ensino de qualidade social.

3. Participacdo de segmentos representativos da sociedade civil na definicdo, execucdo e
avaliacdo das politicas publicas do Sistema Estadual da Educacgdo, visando a gestédo
democratica como principio.

4. Garantia da autonomia politico-pedagogica e administrativa das instituicdes que compdem o
Sistema Estadual de Educacao (basica e superior), na gestdo de seus processos organizativos
e educacionais, bem como na aplicacdo de recursos financeiros oriundos integralmente do
poder publico, conforme a necessidade de cada unidade escolar.

5. Dotacgéo, garantia e manutencao do espaco fisico escolar com adequacéao e atualizacdo, de
acordo com as tecnologias atuais, para o processo de inclusdo, garantindo a qualidade
pedagdgica.

6. DefinicAo e adequagdo de normas e procedimentos, que levem em consideracdo as
especificidades regionais e locais das instituicdes, no que diz respeito a distribuicdo dos
recursos financeiros destinados a essas, visando estabelecer um padrao minimo de condicGes
de funcionamento com qualidade para todas, assegurando transparéncia e publicidade na
distribuicdo e gestdo dos recursos.

7. Formacdo e atualizacdo constantes dos trabalhadores da educacéo, instrumentalizando-os
para o trabalho, nos estabelecimentos de ensino, garantindo-lhes promocdes e condi¢cbes para
formacéo continuada em seu local de trabalho.

8. Criar estratégias para o acompanhamento da implementacao dos Planos de Educacéo pela
sociedade civil, articulando de forma democréatica as diferentes esferas de poder (federal,
estadual e municipal) para que ocorra a necessaria integracao entre seus Planos de Educacéo.
9. Avaliar, interna e externamente, as instituicbes educacionais levando em conta seus
recursos, organizacdo, condicdes de trabalho, entre outros indicadores, em processo
coordenados pelos Conselhos Superiores e Conselhos Sociais (nas instituicdes de educacéo
superior) e pelos Conselhos Escolares (nas unidades escolares de educacdo basica),
objetivando a melhoria do processo e do sistema educacional.
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10. Utilizar, amplamente, os veiculos de comunicacdo de massa objetivando a participacéo da
sociedade na definicdo de prioridades educacionais, em ambito local, regional e nacional, bem
como, divulgar, amplamente, as experiéncias de praticas emancipadoras de gestédo
democratica, disponibilizando-as de modo que possam ser incorporadas e ou implementadas
pelas demais instituicées de ensino.

Objetivos e Metas

1. Propor Projeto de Lei do Sistema Estadual de Ensino em substituicdo a Lei 4.978 de 5 de
dezembro de 1964, para possibilitar a adequacdo a atual legislacdo federal e as novas
demandas da realidade educacional do Estado.

2. Assegurar no Projeto de Lei do Sistema Estadual de Ensino, os principios de Gestédo
Demacréatica explicitados neste Plano.

3. Assegurar na definicdo da Politica Educacional o principio da gestdo democratica colegiada
nas instancias central regional e local de sua estrutura organizacional.

4. Buscar, a partir do inicio da vigéncia desse Plano, o aprimoramento continuo dos canais
institucionais de gestdo democratica escolar atualizando suas regras, sempre que necessario.
5. Assegurar a continuidade do processo de eleicBes diretas para diretores das escolas da
Rede Estadual de ensino, atendendo a legislagéo em vigor.

6. Aperfeicoar, a curto prazo, os processos de colaboracdo entre as redes, niveis e
modalidade de ensino visando garantir as metas de gestdo democratica.

7. Implantar, a curto prazo, “Programa de Avaliagdo Institucional” da Rede Estadual de Ensino,
com objetivo de contribuir para a definicdo de politicas de melhoria da Educacéao Basica.

8. Criar, a curto prazo, sistema unico on-line integrado de dados e informacdes educacionais
gue assegurem o acesso e utilizacdo das informac6es oficiais.

9. Assegurar a continuidade de Programa de Formacdo Continuada na area de gestédo
educacional, de modo a contribuir para a melhoria da gestéo da informacéo.

10. Implantar formas de gestéo financeira dos recursos educacionais, que considere critérios
de acompanhamento para assegurar a correta a aplicacdo dos mesmos.

11. Desenvolver, a partir de 2006, Programa de Formacdo Continuada para Gestores
educacionais atuantes em todos os niveis da estrutura da SEED, com a finalidade de melhorar
0s processos de gestdo administrativa e pedagogica na Rede Estadual de Ensino.

12. Rever, a partir de 2006, as condi¢cdes do espaco/tempo das escolas da Rede Estadual que
interferem na melhoria das condi¢Bes ensino-aprendizagem, propondo alternativas inovadoras.
13. Garantir, a partir de 2006, as condi¢Bes do espaco-tempo das escolas da Rede Estadual
que interferem no processo ensino-aprendizagem, reduzindo o ndmero de alunos por turma
para, no maximo, de 25 alunos nas séries iniciais, 30 alunos nas turmas de 52 a 82 séries e
35 alunos no Ensino Médio.
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4.3 Financiamento da Educacéo
Diagndstico

O financiamento da Educacédo ndo pode ser tratado como uma questdo meramente
econdmica, visto que se insere no conjunto do ordenamento politico do Pais e, enquanto direito
publico, a educacao formal escolar ofertada pelo Estado, constitui-se em elemento fundamental
para a conquista e manutencéo da cidadania.

O financiamento da educacdo é tema central quando se trata do planejamento e
implementacao de politicas publicas, visando os avancgos que o Setor necessita e as urgéncias
gue apresenta. Apesar do Brasil contar com capacidade relativamente grande de investimento
social, visto a dinamicidade de sua economia, classificada pela ONU entre as doze maiores do
mundo, o Pais tem tido grandes dificuldades para garantir suporte financeiro as metas
estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdo. Da mesma forma, ha dificuldades no que
tange ao atendimento pleno, por parte dos Estados e Municipios, das regras constitucionais
gue estabelecem padrdes minimos de qualidade para o conjunto das redes, niveis e
modalidades de ensino.

Atualmente, estudos de diversos grupos ligados a Universidades Publicas, aos Foruns
Estaduais e Nacional em Defesa da Escola Publica, a Fundacfes de Pesquisa e ao MEC, tém
discutido os custos reais dos sistemas de ensino e feito projecdes acerca dos aportes
necessarios a conquista de escolas de qualidade para os diferentes niveis e modalidades.
Parte desta discussdo € motivada pelos provaveis impactos da implementacdo do FUNDEB,
proposta que, embora ndo aumente significativamente a participacdo da Unido na composicao
dos montantes rateados entre os sistemas estaduais e municipais de ensino, tem o mérito de
incluir, entre os beneficiarios, modalidades nao previstas pelo FUNDEF.

Em relatorio divulgado em 2001 pelo MEC/INEP, apontava-se que “para atingir os
novos patamares de atendimento em qualidade e quantidade definidos pelo PNE, o Brasil
deveria sair do atual patamar de gastos publicos em educacéo, da ordem de 4,3% do PIB, para
atingir, em dez anos, o montante de 8% do PIB."(INEP/ MEC — Gupo de Trabalho. Revista
Brasileira de Estudos Pedagodgicosras. Brasilia, v. 82, n. 200/201/202, p. 117-136, jan./dez.
2001). Esta conclusdo aponta para uma série de reformas estruturais, que passam tanto pelas
regras de tributacéo vigentes no Pais, como pela revisdo de politicas fiscais.

No Pais, a maioria dos aportes financeiros para o0 custeio dos gastos correntes na
educacao publica, assim como os destinados aos diversos investimentos requeridos pelo Setor,
dependem de regras de vinculacdo de impostos federais, estaduais e municipais. Estas
receitas, resultado de repasses de Estados, Municipios e Unido, constituem os fundos de
manutencéo e desenvolvimento do ensino, chamados, genericamente, de FMDEs (Fundos de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo).

A seguir, em linhas gerais, descrevem-se as principais fontes de recursos para a
Educacéo, concernentes as receitas vinculadas.

a) Fontes vinculadas a Unido.

1. Composicdo do MDE : Entre as receitas vinculadas para a Manutencéo e Desenvolvimento

do Ensino — MDE (art. 212, caput, CF) pelo menos 18% dos recursos resultantes de impostos

(deduzidas as transferéncias aos estados, DF e municipios) devem ser invertidas em

Educacéo.

2. Salario-Educacéo (art. 212, § 5°, CF; Leis n° 9.424/ 96, n° 9.766/98 e n° 10.832/03) aliquota

de 2,5% sobre o total de remuneracdes pagas ou creditadas pelas empresas. Pela dltima lei

citada, do montante arrecadado do Salario-Educacéo, 1% é deduzido em favor do INSS, 90%

da arrecadacéo realizada em cada Estado e no Distrito Federal sera distribuido em quotas da

seguinte forma: “Quota Estadual e Municipal, correspondente a 2/3 (dois tercos) do montante
de recursos, que sera creditada mensal e automaticamente em favor das Secretarias de

Educacédo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios para financiamento de programas,

projetos e ac6es do ensino fundamental.” Ou seja, 1/3 (um terco) € a quota da Unido, sendo

que os 10% restantes, que nao sado redistribuidos, vdo para o Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacdo — FNDE.

b) Fontes Vinculadas aos Estados.

- Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino — MDE (art. 212, caput, CF). Obriga a inversao
em educacdo de pelo menos 25% da receita resultante de impostos (incluidas as
transferéncias recebidas da Unido e deduzidas as efetuadas aos municipios).

Pela Emenda Constitucional 14/96, 60% dos 25%, ou seja, 15% das receitas vinculadas,
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sdo subvinculadas ao Ensino Fundamental Publico.
FUNDEF (art.60 8§ 1°, ADCT) 15% de impostos e transferéncias: FPE, ICMS, IPI-Exp.,
Compensacdo Lei. Kandir. Tais recursos sdo distribuidos de acordo com o nimero de
matriculas no ensino fundamental (apurados pelo censo MEC referente ao ano anterior).
Salario-Educacao (art. 212, § 5°, CF; Leis n° 9.424/96, n° 9.766/98 e n° 10.832/03) aliquota
de 2,5% sobre o total de remuneracdes pagas ou creditadas pelas empresas. Pela Ultima
lei citada, do montante arrecadado do Salario-Educacéo, 1% é deduzido em favor do INSS,
90% da arrecadacao realizada em cada Estado e no Distrito Federal sera distribuido em
guotas, da seguinte forma: “Quota Estadual e Municipal,correspondente a 2/3 (dois tercos)
do montante de recursos, que sera creditada mensal e automaticamente em favor das
Secretarias de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios para
financiamento de programas, projetose acdes do ensino fundamental.” Pelo Art. 2° da Lei
n° 10.832/03, a distribuicdo da arrecadacdo organiza-se da seguinte maneira : “Seréa
integralmente redistribuida entre o Estado e seus Municipios de forma proporcional ao
namero de alunos matriculados no ensino fundamental nas espectivas redes de ensino,
conforme apurado pelo censo educacional realizado pelo Ministério da Educacao”.

c) Fontes vinculadas aos Municipios:

? Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino — MDE (art.212, caput, CF) pelo menos 25% da

receita resultante de impostos municipais.

(incluidas as transferéncias recebidas da Unido e dos Estados). Os recursos recebidos de

convénios, como os do FNDE nédo podem integrar os 25% para efeito de justificacdo de gastos.

60% dos 25%,0u seja, 15% da receita vinculada, sdo subvinculadas ao ensino fundamental

publico.

? Para o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valoriza¢éo

do Magistério - FUNDEF, séo “carimbados” 15% de alguns impostos e transferéncias: FPM,

cota do ICMS, IPI-Exp e Compensacéo da Lei Kandir. Esta vinculacdo esta prevista no art.60, 8§

1°, ADCT. Destes recursos, 60% sdo destinados a remuneracdo dos profissionais do

magistério.

? Salario-educacao (art. 212, 8 5°, CF; Leis n°® 9.424/ 96, n° 9.766/98 e n° 10.832/03) aliquota

de 2,5% sobre o total de remuneracfes pagas ou creditadas pelas empresas. Pelo Art. 2° da

Lei n° 10.832/03 a distribuicdo da arrecadacao fica assim: “Sera integralmente redistribuida

entre o Estado e seus Municipios de forma proporcional ao nimero de alunos matriculados no

ensino fundamental nas respectivas redes de ensino, conforme apurado pelo censo

educacional realizado

pelo Ministério da Educagao”.

As receitas publicas para a Educacdo sdo agrupadas em recursos originarios de
impostos federais, estaduais, municipais e recursos resultantes de transferéncias
constitucionais, além dos recursos ordinarios dos estados e dos recursos oriundos das
contribui¢cdes sociais. Entre estas Ultimas, destacam-se as receitas da fonte Salario-Educacéo.

A seguir, enumeram-se 0s principais impostos e contribuicbes que compdem o
conjunto de recursos para a Educacédo, relativamente a dependéncia administrativa que
integram, sendo que o0s percentuais adotados para a composicdo e particdo dos fundos
publicos para a Educacdo sdo determinadas por normas legais especificas que,
nacionalmente, regimentam a gestdo destes recursos.

a) Receitas oriundas de impostos préprios da Unido:
- Imposto de Importacédo (I1)
Imposto de Exportacéo (IE)
Imposto Territorial Rural (ITR) — repasse de 50 % aos municipios.
Imposto de Renda (IR) — repasse de 21,5% ao Fundo de Participacdo dos Estados, de
22,5% ao Fundo de Participacao dos Municipios e de 3% para aplicacdo em programas de
financiamento ao setor produtivo das Regifes Norte, Nordeste e Centro-Oeste.
Imposto sobre Produtos Industrializados (IP1).
Imposto sobre Operacgdes Financeiras (IOF).
Impostos Extraordindrios.
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b) Receita de Impostos Proprios dos Estados e DF:
Imposto sobre Propriedade de Veiculo Automotor (IPVA) — repasse de 50% aos
municipios.
Imposto sobre a Transmisséo “causa mortis” e Doagédo de Bens e Direitos (ITCMD) —
repasse de 50% aos municipios.
Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servicos (ICMS) — repasse de 25% aos
municipios.
c) Receita de Impostos Proprios dos Municipios:
Imposto sobre Propriedade Territorial Urbana (IPTU).
Imposto sobre Servicos (ISS).
- Imposto sobre a Transmisséo “inter vivos” dos bens iméveis e de direitos reais (ITBI).
d) Receita de Transferéncias Constitucionais e Outras Transferéncias
Os Estados recebem da Unido parte do FPE (Fundo de Participacdo dos Estados), além
das cotas oriundas da contribuicédo social referente ao Salario Educacao, e, ainda:
Cota do Imposto sobre Produtos Industrializados — Exportacdo de Manufaturados (IPl —
Exportacao).
Cota do Imposto de Renda Retido na Fonte ( IRFF).

Os Municipios recebem da Unido, além do Fundo de Participagdo dos Municipios (FPM),
recursos das seguintes fontes:

Cota do Imposto Territorial Rural (ITR).

Cota do Imposto de Renda Retido na Fonte (IRRF).

Cota do Salario Educacao.

Os Municipios recebem do Estado, parcelas dos seguintes impostos e contribuicdes sociais:
Imposto sobre Propriedade de Veiculo Automotor (IPVA).
Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servigcos (ICMS).
Quota do Imposto sobre Produtos Industrializados — Exportacdo de Manufaturados (IPI-
Exp).

Dada a natureza dos principios federativos e as complexas regras de vinculacdo de
receitas para a formacédo de fundos e, na sequéncia, para a distribuicdo e redistribuicdo dos
recursos, a implementacdo das metas educacionais deste Plano, dependem ndo s6 da
capacidade isolada de investimento do Estado, mas, de interferentes mais globais.

A sequéncia de quadros, de 1 a 4, apresentados no final desta secdo, refere-se,
basicamente, aos gastos e despesas publicas médias em educacéo, praticadas por regido e
dependéncia administrativa, e aos percentuais do PIB que estes valores representam. Também
no final da sessao, os quadros 5, 6 e 7 referem-se a dados recentes especificos do Estado.

No Parana, o gasto publico em Educagcédo como percentagem do PIB foi de 4% em 1999.
Nos outros estados do Sul, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, foi de 3,3% e 3,5%,
respectivamente. No principal estado do Pais, S&o Paulo, foi de 3,0%. No Brasil, essa
percentagem foi de 4,3%.

E importante lembrar que, considerando o quadro de desigualdade e exclusdo da
sociedade brasileira, a priorizacdo dos investimentos em educacao reverte-se em avangos nos
diversos ambitos da sociedade. A potencialidade do fator educacdo como elemento de geracéo
de renda e de insercdo social e politica das massas populacionais é reconhecida nos Planos
Nacional de Educacdo — Proposta da Sociedade Brasileira e, igualmente, no PNE aprovado
pelo Congresso Nacional. A proposta do PNE, vetada pelo, entdo Presidente, Fernando
Henrique Cardoso, previa a elevacdo do percentual invertido em Educacédo de 4,3%, para 7%
do PIB.

Para o Parana poder aprofundar seu desenvolvimento sdcio-econémico, politico e cultural,
€ fundamental a elevacdo do percentual de investimento em Educacdo, mesmo que
gradativamente, para, no minimo, 7,0 % do PIB. Este processo de elevacdo poderia ser
iniciado, estabelecendo-se, na Constituicdo Estadual, que, dos atuais 25% de recursos do
orcamento estadual direcionados para a Educacao, se estabelecesse o percentual minimo de
30%, ja para 0s proximos anos.

Em relagdo ao gasto publico médio por aluno com educacgdo € importante ressaltar a
enorme diferenca entre o nivel superior e 0s outros niveis de ensino, o que diferencia o Brasil
de paises com menor grau de desigualdade. No Brasil, se gasta 14 vezes mais com ensino
superior do que com o fundamental; no Parand esta diferen¢a cai para 10 vezes. Como
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comparacado, no Japao e na Coréia, este indice é duas vezes superior. Nestes paises, assim
como em Cuba e na Indonésia, realizou-se, nos Ultimos dois decénios, esforco intenso de
democratizacdo do ensino, o qual, além de planejamento minucioso, contou com grande
envolvimento social. Com esta comparacdo, ndo se pretende advogar a diminuicdo dos
recursos destinados ao ensino superior. Ao contrario, ao apontar-se a disparidade do aporte
dos fundos publicos destinados aos niveis de ensino basico e superior, ha que se considerar
que parte importante dos recursos destinados a educacgdo superior publica brasileira —
sobretudo os que se direcionam a pesquisa de tecnologias de ponta—, acabam por reverter-se
em beneficios diretos e indiretos para o setor privado.

O Parand, embora, regionalmente, alcance indices de cobertura e sucesso educacional
melhores que outros Estados da Federacao, ainda apresenta problemas, tais como: déficit de
vagas localizados, sobretudo, no Ensino Médio e Profissional; analfabetismo, principalmente
entre adultos e idosos; distorcdo idade-série, nos niveis fundamental e médio; falta de infra-
estrutura em muitas escolas; muitos professores, sobretudo da Educacgédo Basica, ainda sem a
formacgédo e titulacdo minima exigida em Lei. Os diagnosticos apresentados pelos niveis e
modalidades de ensino neste Documento, confirmam e detalham os problemas mencionados,
além de apontar outras questfes urgentes.

Para a plena execugdo das metas propostas no PEE PR é fundamental o aumento dos
aportes financeiros para a Educacdo. Estes aportes, aliados a adocdo de mecanismos de
gestao e planejamento tecnicamente qualificados e politicamente democraticos, constituem-se
em suportes bdsicos para alavancar os avangos socioeducacionais que 0 conjunto da
populacdo paranaense necessita.

Diretrizes

1. Apoiar a continuidade da vinculacdo constitucional de recursos a manutencdo e
desenvolvimento do ensino basico.

2. Adotar mecanismos de planejamento educacional que permitam a gestdo eficaz e
tranparente dos recursos regulares para a educacao estadual previstos constitucionalmente.

3. Considerar, para efeitos da contabilizacéo e aplicacdo fundos publicos e da execucédo de
despesas gerais e focalizadas com educacéo, as necessidades e compromissos estabelecidos
neste Plano para cada um dos niveis e modalidades de ensino.

4. Adotar, como principio, politica de investimento de percentual minimo anual por aluno,
baseada no indice gasto/aluno/qualidade, cujos valores estdo, ainda, por se estabelelecer
nacionalmente.

5. Implementar politicas de financiamento, de forma conjunta a politica de gestédo, de modo que
se fortalega o principio da administracdo democratica em todos os sistemas de ensino.

6. Adotar mecanismos capazes de desburocratizar a gestdo e a adminstracdo de recursos,
descentralizando sua aplicacéo e possibilitando maior autonomia as unidades escolares.

7. Fortalecer, publicizar e discutir a importancia dos Conselhos de Acompanhamento da
aplicacdo de recursos e execucdo de gastos em educacdo, com énfase ao papel social
desempenhado pelo Conselho de Controle Social do FUNDEF.

8. Garantir mecanismos que contribuam para a atuacdo conjunta e reciproca das esferas
estaduais e municipais e federal no que se refere as questdes educacionais de modo a
normatizar e aprimorar o regime de colaborag&o no Estado.

9. Criar, no Estado, um banco de dados legivel e de acesso publico, onde constem informacdes
gue déem suporte ao planejamento, acompanhamento e avaliagdo dos investimentos em
Educacéo.

10. Destinar parte dos recursos publicos ndo vinculados para a area da salude e escolas
especiais, garantindo a ampliagdo da oferta educacional para a pessoa portadora de
deficiéncia.

11. Elevar, gradativamente, os indicadores de matriculas, permanéncia e sucesso no Ensino
Médio e Educacdo Profissional garantindo recursos financeiros e materiais pedagégicos
necessarios a uma educacdo de qualidade, contribuindo para a implementacdo de medidas
capazes de universalizar e democratizar estas modalidades de ensino.

12. Priorizar investimentos focalizados em politicas e programas que visem, diretamente, a
erradicacdo do analfabetismo no Estado.

13. Estabelecer parcerias entre a Secretaria de Estado da Educag¢é@o e outras Secretarias,
como as Secretarias da Cultura, Esporte, Saude, Seguranca, Assisténcia Social, etc., com o
objetivo de melhorar a formacdo e o percentual de atendimento aos alunos das escolas

83



publicas estaduais.

14. Garantir recursos para uma infra-estrutura basica e adequada a todos os Estabelecimento
de Ensino da rede estadual, independente do porte, localizacdo e modalidade de ensino
ofertada.

15. Divulgar, periodicamente, as parcerias e convénios establecidos entre a Secretaria da
Educacédo, APMFs e entidades publicas e privadas.

16. Investir em politicas e programas que visem a iniciagao cientifica dos alunos matriculados
no sistema publico de ensino basico, utilizando, preferencialmente, os espacos escolares para
a realizacdo e divulgacéo de pesquisas, estudos e projetos.

Objetivos e Metas

1. Estabelecer, no Estado, um percentual de investimento minimo obrigatdrio de recursos
financeiros direcionados aos alunos dos diferentes niveis e modalidades da educacgédo basica,
baseado no critério custo/ aluno/qualidade ainda ndo consolidado nacionalmente.

2. Aumentar, a partir do segundo ano da vigéncia deste Plano, de 25 para 30% o percentual
minimo de investimento em educacado, definido pela Constituicdo Estadual.

3. Garantir, a partir do inicio da vigéncia do Plano, a ampliagéo progressiva do percentual do
PIB estadual investido em educacao, a razdo de, no minimo, 1% ao ano, de modo a atingir
7%, em 2008.

4. Destinar recursos para a capacitacdo dos profissionais da Educacdo Infantil, incluindo
professores e atendentes, conforme preconiza a LDBEN 9394/96.

5. Fixar piso salarial para os professores de Educacéo Infantil, pertencentes a Rede Estadual
do Parana.

6. Propiciar recursos orcamentarios para a regulamentacdo de todas as creches ainda
vinculadas ao Estado até o ano de 2006.

7. Investir na melhoria do espaco fisico e adequacdo da infra-estrutura das instituicbes de
ensino para criancas de 0 a 6 anos, em conformidade com o regime de colaboragéo
Estado/Municipios.

8. Destinar recursos orcamentarios, em conformidade com o regime de colaboragéo
Estado/Municipios, para a ampliacdo progressiva da oferta e do tempo de permanéncia dos
alunos da Educacao Infantil nas instituicdes publicas de ensino.

9. Implantar, em 5 anos, politica de expansao, coordenada pela SEED, que assegure a
universalizacdo Ensino Fundamental.

10. Garantir a Fundepar os recursos orcamentarios e vinculados necessarios a manutencéao de
unidades escolares existentes a construcdo de novas unidades, respeitando os padrGes de
gualidade e normas técnicas ja existentes.

11. Garantir, em dois anos, a merenda escolar para todos os alunos regularmente matriculados
nas escolas de educacéao basica.

12. Garantir, em 5 anos, as adequacdes necessarias as escolas que ofertam cursos noturnos
em todos os niveis e modalidades, através de acdes coordenadas pela SEED e Fundepar.

13. Organizacdo coordenada pela SEED, imediatamente apds o inicio da vigéncia deste
Plano, de sistema integrado e aberto a consulta publica, de informacgdes, estatisticas, dados
gerais e detalhados, referentes ao financiamento e aos investimentos realizados em educacéo
publica.

14. Assegurar, através de acdes coordenadas pela SETI e SEED, que, em 5 anos, a totalidade
dos docentes do Sistema Publico de Ensino tenham a formacéo e a titulacdo adequadas para
o0 exercicio da profisséo.

15. Assegurar 0 aumento progressivo do atendimento da demanda por escolarizacdo liquida
entre os jovens de 15 a 18 anos, que, atualmente ficam fora da escola, de modo que, em 10
anos, o Sistema Publico, consiga elevar a 80%, o indice de escolarizacédo desta faixa etaria no
Estado.

16. Proporcionar o atendimento adequado aos alunos com necessidades educativas especiais
matriculados no Sistema Publico de Ensino.

17. Harmonizar e articular as politicas de Educacdo Infantil, Educacdo Basica, Educacao
Profissional e Educacdo Superior implementadas e mantidas pelo Sistema Publico de
Educacéo, visando maior eficiéncia e ampliacdo da base de controle administrativo e social das
politicas educacionais e seus resultados.

18. Garantir recursos para a continuidade da politica de expansdo da oferta de Educacédo
Profssional, a partir dos parametros indicados no capitulo referente a esta modalidade de



ensino.

19. Investir em infra-estrutura, material didatico, material bibliografico e recursos tecnoldgicos e

informacionais, de modo que, em 10 anos, toda a Rede de Educacdo Basica Publica do

Estado, possa contar com:

a) escolas com espaco fisico adequado, apresentando boas condicBes de mobiliario, de
instalac6es sanitarias e de infra-estrutura geral e para a pratica desportiva;

b) acervo bibliografico atualizado (literario, cientifico, técnico e didatico) disponivel, para
consulta e empréstimo, a toda coletividade escolar;

c) microcomputadores conectados a Internet e impressoras, na propor¢cao minima de um
conjunto para cada 80 alunos matriculados.

20. Ofertar, regularmente, através de acdes coordenadas pela SEED, cursos de atualizacéo e

capacitagdo para profissionais do ensino em todos os niveis e modalidades, de modo a

atender, pelo menos, um terco dos professores da Rede ao ano.

21. Investir na continuidade de projetos, ja existentes na SEED, de elaboracdo de materiais

didatico-pedagodgicos pelos professores da Rede de Educacao Basica.

22. Incentivo e participacdo, por parte da SEED, através do Departamento de Educacédo de

Jovens e Adultos, na organizacdo de cursos realizados em empresas publicas e autarquias,

dedicados a Educacao de Jovens e Adultos.

23. Assegurar recursos orcamentarios e logisticos que posibilitem, a a partir da vigéncia deste

Plano, a oferta de transporte escolar para todos os alunos, matriculados no sistema publico de

ensino e rede conveniada, que dele, comprovadamente, necessitarem.

24. Estabelecer, no periodo de dois anos, convénios e parcerias com a area da salde em cada

regido do Estado, para atendimento especializado as escolas de Educacdo Especial, de

médicos, nutricionistas, psicologos, dentistas e fisioterapeutas.

25. Estabelecer, em até dois anos, convénios com |.E.S. publicas, visando a capacitacéo de

professores e o fomento de projetos e programas de iniciacdo cientifica.

26. Propiciar, em um ano, através de acdes coordenadas pelo Poder Publico, cursos de

formacdo focalizando as APMFs com o objetivo de discutir e questionar sua importancia,

estatuto juridico e atribuicdes.

27. Garantir, imediatamente apos a vigéncia deste Plano, através de acBes coordenadas pelo

Poder Publico, recursos para programas de inclusdo digital direcionados para professores e

alunos, prevendo, no orcamento destes programas, a oferta de assisténcia técnica

especializada para o parque computacional instalado nas escolas e a aquisicédo periédica de

materiais de reposicdo necessarios ao pleno funcionamento dos equipamentos.

28. Vialilizar recursos para que, a partir de 2006, o acervo das videotecas e devedetecas

escolares seja acrescido em, pelo menos, 100 titulos a cada triénio, segundo critérios de

escolha definidos por comissGes ndo remuneradas, formadas por especialistas, professores e

alunos.

29. Garantir recursos para que, a partir de 2006, o acervo de todas as bibliotecas escolares

seja acrescido em, no minimo, 20%, em relagdo aos acervos ja patrimoniados, em intervalos

de dois em dois anos, segundo critérios de escolha definidos por comissdes ndo remuneradas,

formadas por especialistas, professores e alunos.

29. A SEED deve disponibilizar via eletrdnica, bimestralmente, apds seis meses do inicio da

vigéncia deste Plano, boletins informativos, divulgando os valores aplicados e convénios

firmados, visando a transparéncia quanto a gestdo e aplicacao dos recursos.

30. Viabilizar, em dois anos, recursos e logistica necessaria ao desenvolvimento de projetos

educacionais, esportivos, artisticos e de iniciagdo cientifica em contra-turno e nos finais de

semana, segundo critérios definidos pela SEED, Fundepar, Conselhos Escolares e

Universidades Publicas.

31. Desenvolver projetos educacionais de longa duragdo (esportivos e artisticos) em contra-

turno, garantindo a permanéncia do aluno por mais tempo na escola, utilizando-se, para isso,

de recursos advindos ndo tdo somente do orcamento da SEED, mas, também, das leis de

incentivos existentes nas esferas federal, estadual e municipal e de programas de acdo social

e cultural existentes na iniciativa publica e privada.

32. Prever recursos para ampliacdo dos quadros funcionais e administrativos das escolas bem

como, para as equipes pedagdgicas, contratados através de concursos publicos, organizados

pelo Poder Publico, através das Secretarias competentes, sempre que o aumento da demanda

justifigue estas contratagdes.

85



Financiamento da Educacdo — Dados e Indicadores

Quadro 1

GASTO PUBLICO MEDIO POR ALUNO COM EDUCAGAO - 1999

TOTAL EDUCACAO ENSINO ENSINO MEDIO| EDUCACAO
GERAL INFANTIL FUNDAMENTAL SUPERIOR
BRASIL 879 924 691 643 9.756
REGIAO NORTE 653 632 569 543 6.404
RONDONIA 758 702 701 625 6.834
ACRE 1.126 1.067 973 728 11.169
AMAZONAS 734 731 634 616 6.8
RORAIMA 1.094 1.094 1.046 778 > 3.590
PARA 520 483 432 429 7.246
AMAPA 826 950 794 708 3.253
TOCANTINS 637 721 610 512 2.578
REGIAO NORDESTE 616 560 507 529 6.661
MARANHAO 493 454 435 512 5.602
PIAUI 648 545 563 644 4.293
CEARA 593 498 502 581 5.479
RIO GRANDE DO 914 631 740 784 8.025
NORTE
PARAIBA 697 546 470 456 7.587
PERNAMBUCO 595 575 476 466 5.487
ALAGOAS 664 514 465 472 13.021
SERGIPE 741 688 663 673 5.504
BAHIA 581 653 498 479 7.609
REGIAO SUDESTE 1.061 1.269 826 679 12.295
MINAS GERAIS 882 790 742 653 9.371
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ESPIRITO SANTO 893 1.293 791 487 7.524
RIO DE JANEIRO 1.345 1.199 930 761 14.491
SAO PAULO 1.079 1.442 842 684 12.981
REGIAO SUL 979 950 802 622 7.804
PARANA 924 797 734 658 7.464
SANTA CATARINA 821 992 662 531 4.413
RIO GRANDE DO 1.141 1.106 958 622 12.270
SUL
REGIAO CENTRO- 1.014 902 839 811 9.193
OESTE
MATO GROSSO DO 1.054 932 854 841 10.488
MATOSgF%OSSO 1.028 840 900 861 7.208
GOIAS 633 776 563 427 5.212
DISTRITO FEDERAL 1.914 1.533 1.475 1.440 14.940

Fonte: IPEA/DISOC, IBGE/MP &

INEP/MEC.

Nota: Gastos por nivel de ensino incluem todas as suas modalidades.
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Quadro 2

GASTO PUBLICO MEDIO POR ALUNO POR NIVEL E DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA - 1999
Regido Educacéo Infantil Ensino Ensino Médio Educacéo Superior
Fundamental

Estadual Municipal |Estadual Municipal Federal Estadual |Federal Estadual
BRASIL |729 949 622 718 2.240 609 11.992 8.566
REGIAO |685 615 553 548 1577 516 7.020 4.246
NORTE
RONDONI (786 639 672 706 4.065 606 6.830 -
A
ACRE 913 1.463 786 1.364 3.604 707 11.166 -
AMAZON |757 729 616 613 928 604 7.650 3.337
AS
RORAIMA |1.013 1.351 935 1.457 1.495 745 3.590 -
PARA 469 489 386 432 1.616 393 7.203 7.447
AMAPA 1.024 882 777 826 - 698 3.251 -
TOCANTI |571 804 485 783 3.664 488 - 2.480
NS
REGIAO 698 546 520 464 1.828 494 9.050 3.739
NORDEST
E
MARANH (667 426 544 375 1.227 536 6.493 3.661
Ao
PIAUI 767 470 702 435 1.116 624 7.609 1.439
CEARA 685 496 597 435 3.291 551 10.037 2.284
RIO 1.004 598 849 552 1.362 779 10.236 1.977
GRANDE
DO
NORTE
PARAIBA [512 556 416 451 2.612 401 9.653 2.653
PERNAM |532 578 409 484 1.735 409 7.494 5.865
BUCO
ALAGOA |497 515 377 441 1.096 377 15.866 3.224
S
SERGIPE |872 610 690 558 1671 638 5.454 -
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BAHIA 546 658 439 512 2.500 431 9.313 6.126
13.644

REGIAO |819 1.284 663 1.044 1.906 650 13.644 13.228

SUDESTE

MINAS 686 795 666 814 1.215 635 12.166 1.429

GERAIS

ESPIRITO |570 1321 468 1.169 1.694 425 8.138 33.020

SANTO

RIO DE|883 1.270 690 1.029 2.242 682 13.111 19.311

JANEIRO

SAO 1.576 1.442 673 1.233 3.296 664 32.132 14.180

PAULO

REGIAO |684 1.011 635 986 1.364 603 11.152 7.009

SUL

PARANA [814 797 668 801 690 656 10.382 10.382

SANTA 560 1.083 466 894 2.057 490 9.945 8.922

CATARIN

A

RIO 729 1.362 706 1.248 1.664 592 11.996 -

GRANDE

DO SUL

REGIAO |837 935 759 835 4.864 740 11.724 2.292

CENTRO-

OESTE

MATO 948 930 813 883 3.689 821 12.146 3.637

GROSSO

DO SUL

MATO 982 830 892 830 2.363 819 9.072 3.285

GROSSO

GOIAS 410 994 369 815 2.194 382 8.827 1.403

DISTRITO |1.536 - 1.268 - 15.323 1.251 14.940 -

FEDERAL

Fonte: IPEA/DISOC, IBGE/MP &

INEP/MEC.

Nota: Gastos por nivel de ensino incluem todas as suas modalidades.
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Quadro 3

GASTO PUBLICO COM EDUCAGAO COMO % DO PIB 1994 A 1999

1994 1995 1996 1997 1998 1999

BRASIL 3,9 3,9 3,8 3,8 4,2 4,3
REGIAO NORTE 45 5,0 4,8 5,6 6,8 6,8
RONDONIA 3,7 4,0 4,5 53 57 6,3
ACRE 11,8 12,3 12,0 13,2 14,9 14,9
AMAZONAS 2,9 3,3 3,3 3,5 4,0 4,1
RORAIMA 11,3 11,9 11,6 17,0 17,3 16,6
PARA 4,4 48 51 57 7,6 6,9
AMAPA 6,3 58 5,0 7,9 9,2 10,3
TOCANTINS 10,8 14,1 9,6 10,4 12,2 13,8
NORTE (Geral) 0,0
REGIAO 52 58 51 57 71 7.4
NORDESTE

MARANHAO 8,3 9,4 59 10,0 12,8 12,5
PIAUI 8,9 9,7 8,6 8,9 11,2 13,0
CEARA 55 57 48 55 6,8 7,1
RIO GRANDE DO 6,7 8,1 7,2 8,8 11,7 10,5
NORTE

PARAIBA 7.8 8,0 7,0 8,7 10,0 9,7
PERNAMBUCO 3,6 4,5 3,7 4,3 5,0 51
ALAGOAS 4,6 6,8 5,5 6,1 7,4 8,4
SERGIPE 5,8 7,0 6,4 6,0 7,0 8,0
BAHIA 42 4.4 4.4 42 5,5 6,0
NORDESTE (Geral) 0,5 0,1 0,0
REGIAO SUDESTE 3,2 3,3 3,3 3,2 3,4 3,4
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MINAS GERAIS 4,0 5,0 4,6 4.4 47 4,6
ESPIRITO SANTO 4.8 3,7 3,3 3,2 4,6 4,1
RIO DE JANEIRO 3,2 3,2 33 2,9 3,7 35
SAO PAULO 2,8 2,8 2,9 2,9 2,9 3,0
REGIAO SUL 34 34 3,4 3,1 3,5 3,6
PARANA 3,8 3,8 3,8 3,7 4,2 4,0
SANTA CATARINA 3,9 3,8 33 2,7 3,2 33
RIO GRANDE DO 3,0 2,9 3,2 2,7 31 35
SUL

REGIAO CENTRO- 43 4,6 52 46 51 55
OESTE

MATO GROSSO 4,2 4.4 47 3,9 5,0 57
DO SUL

MATO GROSSO 42 7,2 6,6 59 6,0 6,7
GOIAS 2,9 3,9 45 4,0 4,2 52
DISTRITO 58 4,0 55 438 56 5,0
FEDERAL

NACIONAL 1,4 0,4 0,3

Fonte: IPEA/DISOC, IBGE/MP & INEP/MEC.
Nota: Gastos por nivel de ensino incluem todas as suas modalidades.
Dados do PIB do IBGE/MP
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Quadro 4

Despesa com educacdo por dependéncia administrativa (Em R$1.000 Correntes)

TOTAL GERAL EDUCA(;AO ENSINO ENSINO EDUCA(;AO

INFANTIL FUNDAMENTAL MEDIO SUPERIOR
BRASIL 41.476.976 3.845.858 24.189.918 4595.163 |8.846.036
Federal 6.912.364 .. 823.649 275.624 5.813.091
Estadual 18.456.238 326.879 11.185.646 4.074.638 |2.869.074
Municipal 16.108.374 3.518.979 12.180.623 244.901 163.871
REGIAO NORTE 2.909.840 243.483 1.988.872 280.463 397.022
Federal 427.283 67.829 18.978 340.476
Estadual 1.373.006 67.817 993.199 258.763 53.227
Municipal 1.109.551 175.666 927.844 2.721 3.319
RONDONIA 314.458 19.210 231.266 33.186 30.796
Federal 37.442 5.455 1.211 30.775
Estadual 179.509 9.262 139.310 30.936
Municipal 97.507 0.948 86.501 1.038 21
ACRE 229.849 17.982 154.403 18.351 39.114
Federal 41.418 1.925 389 39.104
Estadual 114.829 10.878 86.467 17.484
Municipal 73.602 7.103 66.011 478 10
AMAZONAS 634.185 49.760 430.199 64.778 89.448
Federal 98.854 13.814 3.640 81.400
Estadual 302.935 2.605 231.354 60.961 8.016
Municipal 232.395 47.155 185.030 177 32
RORAIMA 134.696 16.084 86.122 16.971 15.519
Federal 23.404 6.483 1.402 15.519
Estadual 98.649 11.322 71.798 15.529
Municipal 12.642 4.762 7.841 39 0
PARA 1.145.584 100.207 754.456 95.375 195.546
Federal 208.047 32.448 10.340 165.259
Estadual 399.450 19.104 265.600 84.639 30.107
Municipal 538.087 81.102 456.409 395 180
AMAPA 161.938 14.132 118.725 20.663 8.418
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Federal 9.848 1.178 257 8.413
Estadual 120.900 7.289 93.257 20.353

Municipal 31.190 6.843 24.289 53 6
TOCANTINS 287.121 26.109 212.086 30.744 18.181
Federal 6.262 4911 1.345 6
Estadual 156.733 7.356 105.413 28.860 15.104
Municipal 124.126 18.753 101.763 540 3.070
NORTE (Geral) 2.008 1.615 394

Federal 2.008 1.615 394

Estadual

Municipal

REGIAO NORDESTE 9.301.700 743.174 6.093.895 795.760 1.668.870
Federal 1.626.167 262.306 70.348 1.293.514
Estadual 3.371.162 88.037 2.300.000 626.223 356.902
Municipal 4.304.371 655.138 3.531.589 99.189 18.454
MARANHAO 983.370 92.871 702.330 80.418 107.751
Federal 105.705 20.202 4.768 80.736
Estadual 345.651 15.697 246.816 58.249 24.890
Municipal 532.014 77.174 435.312 17.401 2.126
PIAUI 607.091 56.633 422.155 41.309 86.994
Federal 93.155 19.365 3.473 70.318
Estadual 275.209 20.281 202.717 36.354 15.858
Municipal 238.727 36.353 200.074 1.482 818
CEARA 1.370.585 129.485 894.112 134.198 212.791
Federal 205.610 34.964 12.747 157.899
Estadual 483.340 2.395 313.780 114.397 52.769
Municipal 681.636 127.090 545.368 7.053 2.124
RIO GRANDE DO NORTE 795.865 51.307 491.253 81.877 171.428
Federal 190.165 24.791 6.165 159.210
Estadual 375.777 6.746 286.344 71.209 11.478
Municipal 229.922 44.561 180.118 4.503 741
PARAIBA 765.409 56.766 401.569 48.504 258.570
Federal 266.559 29.009 6.951 230.600
Estadual 226.530 11.939 151.306 36.253 27.032
Municipal 272.320 44.827 221.255 5.300 938
PERNAMBUCO 1.324.370 92.427 826.572 130.739 274.633
Federal 260.231 42.337 13.885 204.009
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Estadual 463.416 2.423 299.944 98.368 62.681
Municipal 600.723 90.003 484.290 18.486 7.943
ALAGOAS 536.827 29.935 319.393 23.837 163.662
Federal 188.134 29.089 5.490 153.555
Estadual 100.674 1.353 75.712 14.288 9.321
Municipal 248.018 28.582 214.501 4.060 785
SERGIPE 432.287 55.658 288.668 38.665 49.296
Federal 67.986 15.782 3.357 48.848
Estadual 210.533 21.024 156.271 33.237

Municipal 153.768 34.633 116.615 2.072 448
BAHIA 2.485.896 178.093 1.747.843 216.214 343.746
Federal 248.623 . 46.768 13.514 188.341
Estadual 890.031 6.179 567.110 163.868 152.873
Municipal 1.347.243 171.914 1.133.965 38.832 2.531
REGIAO SUDESTE 19.039.072 2.161.977 10.307.125 2.328.160 |4.241.810
Federal 2.360.718 182.369 80.982 2.097.367
Estadual 9.198.073 42.897 5.016.312 2.129.111  |2.009.753
Municipal 7.480.281 2.119.081 5.108.444 118.066 134.691
MINAS GERAIS 4.261.506 281.891 2.664.681 524.846 790.089
Federal 831.645 52.462 18.014 761.169
Estadual 1.892.160 9.361 1.380.021 473.857 28.920
Municipal 1.537.702 272.530 1.232.197 32.974

ESPIRITO SANTO 770.556 116.946 480.949 73.920 98.740
Federal 124.349 25.172 8.995 90.182
Estadual 233.849 1.954 169.898 60.709 1.288
Municipal 412.358 114.992 285.879 4.217 7.270
RIO DE JANEIRO 3.969.721 239.895 2.020.689 370.501 1.338.636
Federal 1.034.396 77.699 41.961 914.736
Estadual 1.328.574 30.660 567.524 306.490 423.900
Municipal 1.606.752 209.236 1.375.466 22.050

SAO PAULO 10.037.288 1.523.245 5.140.806 1.358.892 |2.014.345
Federal 370.328 27.036 12.013 331.279
Estadual 5.743.491 922 2.898.868 1.288.055 |1.555.645
Municipal 3.923.470 1.522.323 2.214.902 58.824 127.420
REGIAO SUL 6.188.815 492.747 3.576.438 723.914 1.395.717
Federal 1.083.021 77.436 29.243 976.342
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Estadual 2.768.848 65.159 1.614.691 677.030 411.969
Municipal 2.336.946 427.588 1.884.310 17.641 7.407
PARANA 2.413.580 160.120 1.318.965 353.741 580.755
Federal 239.542 11.363 5.986 222.193
Estadual 1.363.494 3.907 655.629 345.397 358.562
Municipal 810.543 156.213 651.973 2.357
SANTA CATARINA 1.173.780 161.496 655.513 118.221 238.550
Federal 229.261 28.018 10.614 190.629
Estadual 447.332 15.565 279.295 105.800 46.672
Municipal 497.187 145.930 348.199 1.808 1.250
RIO GRANDE DO SUL 2.601.455 171.132 1.601.960 251.952 576.412
Federal 614.218 38.055 12.643 563.520
Estadual 958.022 45.686 679.767 225.833 6.735
Municipal 1.029.216 125.445 884.138 13.476 6.157
REGIAO CENTRO-OESTE 3.412.468 204.476 2.128.103 432.641 647.247
Federal 790.094 138.223 41.848 610.023
Estadual 1.745.149 62.971 1.261.444 383.510 37.224
Municipal 877.225 141.506 728.436 7.283
MATO GROSSO DO SUL 614.422 38.098 384.877 66.556 124.891
Federal 122.675 4.741 1.479 116.454
Estadual 278.219 2.812 203.482 63.487 8.437
Municipal 213.529 35.286 176.654 1.590
MATO GROSSO 771.464 35.840 525.798 92.062 117.764
Federal 127.696 20.236 5.840 101.620
Estadual 395.759 2.786 292.432 84.396 16.145
Municipal 248.010 33.054 213.130 1.826
GOIAS 922.671 91.105 615.622 95.258 120.685
Federal 143.949 26.998 8.908 108.043
Estadual 363.036 17.939 249.972 82.482 12.642
Municipal 415.686 73.166 338.652 3.868
DISTRITO FEDERAL 1.103.911 39.433 601.806 178.765 283.907
Federal 395.775 86.248 25.620 283.907
Estadual 708.136 39.433 515.558 153.145
NACIONAL 625.080 95.486 34.226 495.368

Fonte: IPEA/DISOC, IBGE/MP & INEP/MEC.
Nota: Gastos por nivel de ensino incluem todas as suas modalidades.
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Quadro 5

Parana: Aplicacdo em educacéao por nivel e modalidade de Em R$1,00
ensino.
ESPECIFICACAO 1.996 1.997 1.998 1999 2000 2001 2002 2003 2004
ENSINO FUNDAMENTAL 434.036.485 404.998.027|  653.272.576| 579.527.880  643.939.562| 672.074.148|  753.953.066|  879.276.094|  994.463.257
ENSINO MEDIO + CEPR 237.105.464] 304.834.033]  200.779.022| 142.562.214| 164.613.597| 247.069.044|  291.528.460|  365.556.859|  458.855.796
ENSINO SUPLETIVO 26.407.441 52.356.157 63.396.902 66.757.069 68.496.715 44.362.638 34.280.318 51.029.627 59.122.129
EDUCAGAO ESPECIAL 32.176.887 41.741.663 59.368.388 60.566.632 60.065.418 49.877.646 56.727.581 67.955.407 97.402.778
TOTAL da SEED + CEPR 729.726.278| 803.929.880|  976.816.888|  849.413.795]  937.115.293| 1.013.383.476| 1.136.489.424| 1.363.817.987| 1.609.843.960
FUNDEPAR 55.869.129 69.399.350 68.865.587 20.350.886 20.809.464 70.729.415 85.490.017 88.136.442 97.499.546
TOTAL EDUCAGAO 785.505.406] 873.329.229| 1.045.682.475| 869.764.681|  957.924.757| 1.084.112.891| 1.221.979.441| 1.451.954.429| 1.707.343.506
Quadro 6
Paranéa: Série Historica.
NUMERO DE MATRICULAS
NIVEL 1.995 1.996 1.997 1.998 1999 2000 2001 2002 2003 2004
ENSINO FUNDAMENTAL 874.952 884.953 878.059 879.148 818.029 791.590 783.514 768.156 760.690 768.325
ENSINO MEDIO 302.017 336.641 361.270 396.745 456.290 433.151 417.382 416.202 407.751 410.504
ENSINO SUPLETIVO 171.818 178.412 208.260 207.195 292.799 243.862 215.314 67.487 114.600 125.033
EDUCAGAO ESPECIAL 4.839 5.144 4,755 3.972 3.459 3.756 2.087 3.373 8.484 1.135
TOTAL 1.353.626 1.405.150 1.452.344 1.487.060 1.570.577 1.472.359 1.418.297 1.255.218 1.291.525 1.304.997
CONVENIO COM APAES 22511 23.904 28.575 33.561 35.801 34,951 35.162 35.162 33.694 37.216
TOTAL + APAES 1.376.137 1.429.054 1.480.919 1.520.621 1.606.378 1.507.310] 1.453.459 1.290.380 1.325.219] 1.342.213
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Quadro 7

Gastos SEED e Fundepar
aluno/ano por nivel e
modalidde

NIVEL 1.995 1.996 1.997 1.998 1999 2000 2001 2002 2003 2004
Gastos Aluno - SEED 422,02 510,64 542,86 642,38 528,78 621,71 697,22 880,74 1.029,13 1.199,40
Gastos Aluno - SEED + 463,38 549,73 589,72 687,67 541,44 635,52 745,88 946,99 1.095,63 1.272,04
FUNDEPAR

Ensino Fundamental 467,49 490,46 461,24 743,07 708,44 813,48 857,77 981,51 1.155,89 1.294,33
Ensino Médio 443,86 704,33 843,78 506,07 312,44 380,04 591,95 700,45 896,52 1.117,79
Ensino Supletivo 92,29 148,01 251,40 305,98 228,00 280,88 206,04 507,95 44528 472,85
Educacao Especial s/ Apae's 4.509,26 6.255,23 8.778,48 14.946,72 17.509,87 15.991,86 23.899,21 16.818,14 8.009,83 85.817,43
Educacio Especial + APAES 797,82 1.107,71 1.252,38 1.581,77 154271 1.551,80 1.339,03 147211 1.611,16 2.539,77

FONTE DE DADOS; Quadros 5,6 e 7.

1. Balanco Geral Do Estado 1.994 a 2.004

2. Matriculas - Censo Escolar
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4.4 Acompanhamento e Avaliacdo do Plano Estadual de Educac¢édo — PEE PR

A construcao coletiva do Plano Estadual de Educacéo evidencia o esforco politico de
promover avancos na direcdo de uma gestdo democratica. A participacdo dos profissionais
da educacdo na elaboracdo do Plano é fundamental, porém ndo é suficiente para a
concretizacdo dessa proposta coletiva. Sendo assim, a avaliagdo sistematica é ferramenta
essencial para a efetivacdo do Plano.

E importante esclarecer que a avaliacdo, nos Gltimos tempos, se configurou em um
poderoso instrumento da politica educacional atrelada ao mercado econdémico, funcionando
como uma forma de garantir a racionalizacdo e a eficdcia nos moldes das organizacées
produtivas, as quais tém fins particulares, preocupacdo com eficiéncia, produtividade,
competitividade e sucesso. Em outras palavras, a avaliagdo tem sido uma busca da
gualidade total para o mundo empresarial, bem como para o educacional.

Considerando o compromisso de ampla inclusdo social, firmado coletivamente no
Plano e a defesa clara da construcdo da igualdade social, a avaliacdo que se pretende
contemplar no PEE PR, contrapde-se ao modelo proposto pela légica empresarial, pois uma
vez que este se refere a educacao publica, deve ter, também, seus valores determinados
socialmente.

A concretizagdo desse referencial maior, vincula-se, essencialmente, a dois
pressupostos basicos. O primeiro refere-se a efetivagdo de politicas educacionais voltadas para
a democratizacdo do acesso, da permanéncia, do avanco gradativo e da conclusdo das séries
e niveis de ensino basico e superior de ensino num sistema publico e gratuito organizado e
gerido democraticamente em todos os seus niveis e instancias. O segundo, diz respeito a
garantia da efetivacdo de um processo ensino-aprendizagem de qualidade (qualidade esta
referida as necessidades reais das amplas massas que fazem uso da escola publica), ou seja,
a producdo e a apropriagdo do conhecimento cultural, tecnoldgico, produtivo, ecolégico e
politico, de forma critica, necessarios a compreenséo individual e coletiva da realidade social,
econdmica e politica.

Diante do exposto, a avaliagdo deve, necessariamente, se caracterizar como
formativa, processual, emancipadora e capaz de diagnosticar os entraves e 0s avancos da
direcdo definida pelo coletivo. Nas palavras de RISTOFF, “A avaliacdo precisa ser espelho e
lampada, precisa ndo apenas refletir a realidade, mas ilumina-la, criando enfoques e
perspectivas, mostrando relac6es e atribuindo significados as acfes e aos resultados”.(In:
Cadernos Teméticos- avaliagdo Institucional, 2005, p.1)

Ainda é importante ressaltar, que a avaliacdo se constitui em processo fundamental de
gestdo responsavel das politicas publicas. Neste contexto, a avaliagdo é valorizada ndo s6
como etapa do processo de gestdo, mas também, ela prépria, como objeto de estudo sob a
Otica da pesquisa cientifica e tecnoldgica, e também, como um instrumento de melhoria e
aperfeicoamento continuo, a partir do reconhecimento do seu potencial transformador da
realidade. Segundo AGUILLAR; ANDER-EGG, 1994,

“A avaliacdo é uma forma de pesquisa social aplicada, sistematica,
planejada e dirigida; destina-se a identificar, obter e proporcionar de maneira
valida e confiavel dados e informacdes suficientes e relevantes para apoiar um
juizo sobre o mérito e o valor dos diferentes componentes de um programay...)
ou de um conjunto de atividades especificas, (...)com o propésito de produzir
efeitos e resultados concretos, comprovando a extensdo e o grau em que se
deram estas conquistas, de tal forma que sirva de base ou para excluir ou para
tomada de decisBes racional e inteligente entre cursos de acgdo, ou para
solucionar problemas e promover o conhecimento e a compreenséo dos fatores
associados ao éxito ou fracasso de seus resultados”.

A partir do eixo direcionador acima exposto, propde-se para o acompanhamento e
avaliacdo do desenvolvimento do Plano Estadual de Educacéo a designacéo, pelo Secretario
Estadual de Educacdo, de uma Comissdo Permanente de Acompanhamento e Avaliacdo do
Desenvolvimento do Plano Estadual de Educacgéo, composta paritariamente por representantes
da educacdo publica institucionalizada: Secretaria de Estado da Educacdo (SEED), do
Conselho Estadual de Educacédo (CEE), Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino
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Superior (SETI), Férum Paranaense em Defesa da Escola Publica, Associacdo Paranaense
dos Profissionais da Educacdo (APP Sindicato), Sindicato de Profissionais do Ensino Superior,
Unido Paranaense dos Estudantes (UPE), Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e do
Adolescente e Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME).

Na composicdo da Comissdo deve-se, necessariamente, garantir a presenca de pelo
menos um (01) membro especialista em cada nivel, modalidade e tema contemplados no
Plano, indicado por qualquer uma das entidades representadas na Comissao.

Cada entidade devera indicar seu representante considerando os seguintes requisitos:

ser do quadro efetivo do magistério publico (municipal, estadual ou federal);

ter formacéo académica em area educacional;

participar ou ter participado de grupos de estudos e pesquisas cientificas,

comprovadamente de cunho educacional, nas diversas areas que compdem o Plano.

CABERA A ESSA COMISSAO:

estabelecer regimento e diretrizes de trabalho, bem como calendario préprio de
atividades e reunides;

definir metodologia de avaliacdo e de acompanhamento da execucéo do Plano;
elaborar instrumentos proprios de acompanhamento e de avaliacdo do
desenvolvimento das metas e das diretrizes propostas no plano em cada uma das
areas;

elaborar pareceres e relatorios de apreciacdo critica sobre o desenvolvimento do Plano
(alcance das metas, cumprimento das diretrizes estabelecidas, diagnosticos,
proposicao de redefinicdo de acdes, quando necessario, € outros);

encaminhar, sistematicamente, pareceres e relatérios oficiais sobre o desenvolvimento
do Plano ao Secretéario de Estado da Educacédo, ao Conselho Estadual de Educacéo,
ao Férum Paranaense em Defesa da Escola Publica, a APP Sindicato e a Undime;
manter canais permanentes e efetivos de divulgacdo do desenvolvimento do Plano
Estadual de Educacéo e das atividades da comissdo de acompanhamento e avaliagdo
para a sociedade paranaense em geral.

Ressalte-se, mais uma vez, que essa comissdo de acompanhamento e de avaliagdo
do desenvolvimento do Plano Estadual de Educacao devera pautar seu trabalho a partir de
valores significantes a um projeto de vida humana em sociedade, pois, segundo Bernadete
A. Gatti (2005, p.5)

“(...)é preciso articular um modo de avaliar que se referencie, para além do que se
convencionou chamar de eficacia ou eficiéncia, em uma perspectiva de civilizacdo, em
principios que fundamentem uma outra qualidade de vida e de convivéncia, que tragam
maior igualdade social. Abrir m&o da perspectiva posta  significa comprometer a
possibilidade de se criar alternativas de fato relevantes no sentido de transformacdo da
realidade pretendida.”

Diretriz

Adotar, efetivamente, uma avaliacdo processual, demaocrdtica, global, formadora e
emancipadora que possibilite a compreensdo da realidade e reflexdo coletivas, a fim de
subsidiar a¢bes, no sentido de concretizacdo do Plano, como forma de garantir uma educacgéo
de qualidade social aos amplos setores que fazem uso da escola publica.

Objetivos

1. Instituir um processo avaliativo que se configure como um instrumento de compreensao do
desenvolvimento do Plano, a fim de visualizar: as multiplas determinacdes que nele interferem;
0S avancgos e 0s recuos; as acbes que estdo sendo efetivas bem como, as que precisam ser
reorientadas.

2. Considerar a politica de avaliacdo diversamente da légica posta atualmente, onde se
subordinam a avaliacdo e seus mecanismos aos interesses econdmicos que privilegiam a
eficiéncia, a eficacia e o custo/beneficio.

3. Estabelecer, no prazo de 60 dias ap6s a aprovacdo do Plano, uma comissao de avaliacao
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permanente do PEE PR, provendo-a de todas as condicdes legais e materiais necessarias ao

desenvolvimento efetivo de suas atribui¢es.
4. Conduzir o processo de avaliacdo do Plano Estadual de Educacéo de forma a contribuir com

a efetivacdo da gestdo democratica da educacédo publica paranaense.

100



REFERENCIAS
EDUCACAO INFANTIL

ARAUJO, Regina Magna B. A educacéo infantil e o plano nacional de educaco. In: Revista
da ANPAE: Desdobramentos na politica educacional brasileira. 2003, p. 55-66.
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Curitiba: Imprensa Oficial do Estado, 1988.
DIDONET, Vital. Plano nacional de educacéo. Brasilia: Editora Plano, 2000.

KUHLMANN JR, Moysés. Historia da educacao infantil brasileira. In: Anped, 500 anos de
educacdo pré-escolar, Campinas, n° 14,pp. 05-17, mai/aago 2000.

LDB 9394/96 - Publicacéo do forum paranaense em defesa da escola publica e APP-Sindicato,
Curitiba, 1997.

PNE - Plano nacional de educacdo: subsidios para elaboracdo dos planos estaduais e
municipais de educacdao. Brasilia, 2001, p. 36-45.

REVISTA da Il Conferéncia estadual de educacéo: construindo o plano estadual de
educacdo. APP - Sindicato, 2002.

MINISTERIO da educacdo e do desporto/secretaria de educacdo fundamental: politica de
educacdo infantil:proposta. Brasilia, 1993.

ENSINO FUNDAMENTAL

AGNES, Heller. O cotidiano a histéria. 62 Edicdo. Editora Paz e Terra, 200.

ARROYO, Miguel G. Oficio de mestre, imagem e auto — imagem. Editora Vozes. 62 Edicao,
Petropdlis, 2002.

BRASIL. Lei 10.172 de 09 de janeiro de 2001. Aprova o plano nacional de educacdo e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 10 de janeiro de 2001.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Plano nacional de educacdo — PNE: Subsidios para a
elaboracédo dos planos estaduais e municipais de educacéo. Brasilia:Inep, 2001.
COELHO, Livia Dias. Procedimentos de ensino: um movimento entre a teoria e a pratica
pedagodgica. 202 Edicdo. Editora Universitaria Champagnat. 1997.

COORDENACAO de Informagdes Educacionais. Revista dez anos de educagio no Parana —
SEED. — Curitiba. Pr, 2001.

JORNAL Gazeta do Parana. Educacao cada dia melhor: um compromisso do governo do
Parana. 42 feira, 24 de marco de 2004, p. 05.

CONSTITUICAO da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Ministério da Educaco, 1988.
DIEESE, Anuario dos trabalhadores 2000 — 2001.

FORUM Paranaense em defesa da escola publica, gratuita e universal. Pauta e proposicées.
Brasilia: Camara dos Deputados, maio de 2003.

GENTILE, Pablo e Alencar Chico. Educar na esperanca em tempos de desencantos. 32
Edicdo. Ed. Vozes. Petrépolis, 2003.

IBGE - Brasil em nimeros. Vol. 10- 2002. P. 118 e 119.

IPARDES. Diagnéstico social e econdémico: sumario executivo. Curitiba: Ipardes,2003.

LEI n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional.

MEC/INEP. Resultados do SAEB 2003. Brasilia. 2004.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros curriculares nacionais. Brasilia, 2001.
MOREIRA, A. F. Estudos de curriculo no Brasil: abordagens histdricas. In: PACHECO, J.A.
et alli (org).Politicas curriculares: caminhos da flexibilizacdo e integracdo. Portugal:
LUSOGRAFE, s/d.

NUNES, Cesar. Educar para a emancipacao. 12 Edicdo. Editora Sophos, 2003.

PARECER 04/98 de 29 de janeiro de 1998, Institui as diretrizes curriculares nacionais para o
ensino fundamental — Resolucdo N° 02/98.

SAVIANI, Demerval. Sobre a natureza e especificidade da educacao . Pedagogia histérico
— critica: primeiras aproximacgdes. 3?2 edicdo, S&o Paulo: Cortez. Autores Associados.
SINDICATO dos Trabalhadores em Educacdo de Estado do Parana. Revista da |l
Conferéncia de Educacdo. Curitiba: APP- Sindicato, s/d.

UNDIME. Revista educagao municipal. Brasilia: Undime, ano 14, n° 5, agosto de 2002.
ENSINO MEDIO

BRASIL/MEC. Decreto Lei 2.208, de 17 de abril de 1997.

BRASIL/MEC. Decreto Lei 5.154, de 23 de julho de 2004.

101



BRASIL/MEC. Diretrizes curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia: MEC/SENTEC,
2002.

BRASIL/MEC/INEP. Geografia da educacéo brasileira. Brasilia: MEC/INEP, 2001.
BRASIL/MEC/INEP. Geografia da educagéo brasileira. Brasilia: MEC/INEP, 2001.

BRASIL/MEC. Lei de diretrizes e bases da educac¢éo nacional/LDBEN 9.394/96.
BRASIL/MEC. Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia; MEC/SENTEC,
2002.

CIAVATA, M. e FRIGOTTO, G. (Orgs.) Ensino médio: ciéncia cultura e trabalho. Brasilia:
MEC, SEMTEC, 2004.

CIAVATA, M..; FRIGOTTO, G.; RAMOS, M. (Orgs.) Ensino médio integrado: concepcéao e
contradi¢cBes. Sado Paulo: Cortez, 2005.

FERRETI, C. J. |Et allii. Novas tecnologias, trabalho e educagdo: um debate
multidisciplinar. Rio de Janeiro: Vozes, 1994.

KUENZER, A. Ensino médio e profissional. Sdo Paulo: Cortez, 1999. OLIVEIRA, M. R. N.
Sales. Do mito da tecnologia ao paradigma tecnoldgico; a mediagdo tecnoldgica nas praticas
didatico-pedagdgicas. In: Revista Brasileira de Educacdo, set/out/nov/dez, 2001, n.° 18.
Reunido anual da ANPED, 242 . Caxambu: ANPED, p. 101-107.

PARANA/APP-Sindicato. Revista da Il conferencia estadual de educagdo: “Construindo o
plano estadual de educacgdo para um novo governo”. Curitiba, APP-Sindicato, junho de
2006.

PARANA/F6rum paranaense em defesa da escola publica, gratuita e universal. Subsidios para
a construcdo do plano estadual de educacao/ XXVII. Sessao plenaria. Curitiba, 17 e 18 de
junho de 2005.

PARANA/Forum paranaense em defesa da escola publica, gratuita e universal. 1- Carta de
principios do férum paranaense em defesa da escola publica, gratuita e universal.
Curitiba, s/d.

PARANA/IPARDES-IBGE. Parana — ProjecGes de populagdo para o parand: 1991-2020.
Disponivel em: www.pr.gov.br/ipardes/, acesso em 01/08/2005.

PARANA/SEED. Estudos tematicos para o PEE/Parand, resultados do | seminario
integrador. Curitiba, julho de 2004.

PARANA/SEED. Programa expans&o, melhoria e inovagdo no ensino médio — Documento
elaborado para elaboracéo do projeto. Curitiba: SEED, 1994.

PARANA/SEED. Relatorio do Il seminario integrador, oficina I: ensino médio. Curitiba, s/d.
RIBEIRO, M. L. S. Histéria da educacado brasileira, a organizacdo escolar. Campinas:
Autores Associados, 1983.

ROMANELLI, O. de O. Histdéria da educacao no Brasil. 92 edicdo. Petrépolis: Vozes, 1987

Sites pesquisados:
www.inep.gov.br

WWW.pr.gov.br

ENSINO SUPERIOR

Incluir.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil : promulgada em 5 de outubro de
1988. Senado Federal, 1988.

BRASIL. Lei no 10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova o plano nacional de educacéo e da
outras providéncias. http://legislacao.planalto.gov.br/legislacao Acesso em: 01/04/04.

BRASIL. Lei no 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. http://legislacao.planalto.gov.br/legislacao Acesso em: 01/04/04.

BRASIL. Mapa do analfabetismo no Brasil. Brasilia : MEC : INEP, s.d.

102



BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 11 de 10 de maio de 2000. Dispde sobre as diretrizes
curriculares nacionais para a educacao de jovens e adultos. Conselheiro: Carlos Roberto Jamil
Cury. www.mec.gov.br/cne/parecer. Acesso em: 01/04/04.

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n° 01, de 5 de julho de 2000. Estabelece as diretrizes
curriculares para a educacdo de jovens e adultos. Presidente: Francisco Aparecido Cordao.
www.mec.gov.br/cne/resolucéo Acesso em: 01/04/04.

DI PIERRO, Maria Clara et al. Visdes da educacédo de jovens e adultos no Brasil. Cadernos
CEDES, ano XXI, n.55, p.58-77, nov.2001.

FREIRE, Paulo. Educacéo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

MOLL, Jaqueline. Alfabetizagdo possivel : reinventando o ensinar e o aprender. Porto
Alegre: Mediacgédo, 1996.

PARANA. Constitui¢do do Estado do Parana. 3.ed. JM Editora, 1997.

SOARES, Magda. Letramento : um tema em trés géneros. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2000.

EDUCAGAO PROFISSIONAL

ASSOCIACAO dos Professores do Parana. Sindicato dos Trabalhadores em Educagédo Publica
do Parana. Construindo o plano de estadual de educacdo. Revista da lll conferéncia
estadual de educacéo, Curitiba, jun. 2002.

BRASIL. Leis, decretos, etc. Decreto n. 2.208, de 17 de abril de 1997: regulamenta o paragrafo
2 do art. 36 e 0s 30 a 42 da Lei n. 9394/96. Brasilia, 1997.

BRASIL. Leis, decretos, etc n. Lei n° 10.172, de 10 de janeiro de 2001: estabelece o Plano
Nacional de Educacdao. Brasilia, 2001.

BRASIL. Leis, decretos etc. Lei n® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996: estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional. Brasilia,1996.

BRASIL. Conselho Nacional de Educag&o. Parecer CNE/CEB n° 10, aprovado em 05 de abril
de 2000: orienta¢gBes sobre os procedimentos para a implantacdo da educacédo profissional de
nivel técnico. Brasilia, 2000.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CEB n° 16/99: institui as diretrizes
curriculares da educacéo profissional de nivel técnico. Brasilia, 1999.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CEB n° 17/97: estabelece diretrizes
operacionais para educacao profissional em nivel nacional. Brasilia, 1997.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Resolu¢cdo CNE/CEB n. 04/99: institui as diretrizes
curriculares da educacéo profissional de nivel técnico. Brasilia, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Educacdo — PNE: subsidios para
elaboracédo dos planos estaduais e municipais de educacéo. Brasilia: INEP/MEC, 2001.
BRASIL. Ministério da Educacéo. Portaria MEC n°® 1005/97: estabelece o programa de reforma
(expansao) da educacao profissional — PROEP. Brasilia, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Portaria MEC n° 646/97, de 14 de maio del997:
regulamenta a implantacdo do disposto nos artigos 39 a 42 da Lei n° 0.394 e do decreto n°
2.208. Brasilia, 1997.

CIAVATTA,Maria; FRIGOTTO, Gaudéncio org. A experiéncia do trabalho e a educacéo
basica. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A dupla face do trabalho: criacdo e destruicdo da vida. in:

LIMA FILHO, Domingos Leite. A desescolarizacdo da escola: impactos da reforma da
educacdao profissional (periodo 1995/2002) Curitiba: Torre de Papel, 2003.

PARANA Secretaria de Estado do Planejamento. Parana, diagndstico social e econdmico:
sumario executivo. Revista IPARDES, Curitiba, 2003.

RAMOS, Marise Nogueira. E possivel uma pedagogia das competéncias contra-
hegeménica? Relagdes entre pedagogia das competéncias, construtivismo e
neopragmatismo In: Trabalho, Educacao e Saude, Rio de Janeiro Vol 1, n. 1, 2002.

RAMOS, Marise Nogueira. A pedagogia das competéncias e a psicologizacdo das
questdes sociais in: Boletim Técnico do SENAC, Rio de Janeiro, V 27, n. 3, set/dez, 2001.
SAVIANI, Demerval . O choque tedrico da politecnia in: Trabalho, Educacédo e Saude. Rio de
Janeiro, V. 1, n.2, 2002.

Seminario Nacional Educacdo Profissional: concepcdes, experiéncias e propostas.
documento-base . SEMTEC/MEC, junho/2003.

Seminario Nacional Educacdo Profissional: concepcfes, experiéncias e propostas.
SEMTEC/MEC, Anais, setembro/2003. Sintese problematizadora (Coordenadores GTs —

103



SEMTEC/MEC).

EDUCAGCAO ESPECIAL

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolu¢cdo CNE/CEB n. 02/2001: institui
diretrizes nacionais para a educacdo especial na educacdo especial na educacdo basica.
Brasilia; CNE, 2001.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal, Centro
grafico, 1988.

BRASIL. Leis, decretos etc. Decreto n® 3956/2001: promulga a convencéo interamericana para
eliminacdo de todas as formas de discrimina contra as pessoas portadoras de
deficiéncias.(Declaracédo de Guatemala) Brasilia: CORDE, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96.
Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Especial. Diretrizes nacionais para
a educacao especial na educacéo basica. Brasilia: MEC/SEESP, 2001.

CONFERENCIA Mundial sobre necessidade educativas especiais: acesso a qualidade.
DECLARACAO de Salamanca: Linha de acéo sobre necessidades educativas especiais. 2
ed. Brasilia: CORDE, 1997.

DECLARACAO Mundial sobre Educacdo para Todos. Plano de acdo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem. Nova lorque: WCEFA, 1990

PARANA. Conselho Estadual de Educacio. Deliberacdo CEE n. 02/2003: Normas para a
educacdo especial, modalidade da educacdo basica para alunos com necessidades
educacionais especiais, no Sistema de Ensino do Estado do Parana. Curitiba: CEE, 2003.
PARANA. Secretaria de Estado da Educagdo. Superintendéncia de Educacg&o. Nucleo Regional
de Educacgédo. Plano estadual de educacédo. Cianorte, PR: NRE, 2004.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Superinténcia de Educacg&o. Ntcleo Regional de
Educacdo Objetivos e metas para educacdo especial na vigéncia dos 10 anos do PEE.
Maringa, PR: NRE, 2004.

EDUCAGAO DO CAMPO

APP SINDICATO, Construindo o plano estadual de educacgéo, Revista da Ill Conferéncia
Estadual de Educacéo, pp. 14 - 46.

ARROYO, Miguel e Fernandes, B. M. A educacao basica e o0 movimento social do campo.
Articulacdo nacional por uma educacao basica do campo. Articulacdo nacional por uma
educacao basica do campo. Séo Paulo, 1999.

ARTICULACAOQ Paranaense: Por uma educac¢édo do campo. Caderno 1, 2 e 3. Porto Barreiro
- PR, 2000.

BENJAMIN, César e Caldart, R. S. Projeto popular e escolas do campo. Articulacéo
nacional por uma educagao béasica do campo, n°® 3. Sédo Paulo, 2000.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo.
Referéncias para uma politica nacional de educagdo do campo. Caderno de subsidios,
GPT Educacgédo do Campo. Brasilia, 2003.

CONTAG. Texto para reflexdo e proposicdo ao caderno de subsidio. GPT, Brasilia, DF.
Setembro 2003.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Contribuicdo ao estudo do campesinato brasileiro.
Formacdo e territorializagdo do movimento dos trabalhadores rurais sem terra —-MST.
1979 — 1999. Universidade de Sdo Paulo, 1999. (Tese de doutorado).

KOLLING, E. J., NERY, IR., MOLINA, M.C. (orgs.). Por uma educacao basica do campo
(memoria). Brasilia: Editora da UNB, 1999.

VEIGA, José Eli da. Nem tudo € urbano. In: Revista Ciéncia e Cultura, vol 56, n°® 2, p. 26-29,
abril/jun, 2004.

Referéncias Eletrénicas

www.unicef.org.br

http://www.edudatabrasil.inep.gov.br/
http://lwww.inep.gov.br/basica/censo/escolar/sinopse/sinopse.asp

http://www.ibge.gov.br

http://www.mst.org.br/setores/educacao/educar4htm

104



http://www.quimica.ufpr.br/~toneguti/docs-educ/

EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA

BRASIL, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Imprensa Oficial do Estado do
Parana, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Educacdo — PNE: subsidios para
elaboracédo dos planos estaduais e municipais de educacéo. Brasilia: INEP/MEC, 2001.
DIRETRIZES Curriculares Nacionais da Educacéo - parecer aprovado em 14 de setembro de
1999.

LEI de Diretrizes e Bases. Lei n°® 9394 de 20 de dezembro de 1996.

MOTTA, L.T. e NOELLI, F.S. A pré-historia da regido onde se encontra Maringd, Parana e
exploracao e guerra de conquista dos territérios indigenas nos vales dos rios Tibagi, Ivai
e Piquiri. In: R.B. Dias & J.H.R. Goncalves (org.). Maringa e o Norte do Parana: estudos de
histéria regional. Maringa: EDUEM, 2001.

MOTTA, Lucio Tadeu (org.) Diagnéstico etno-ambiental da terra indigena do Ivai — PR.
Maringa.

PORTARIA Interministerial Ministério da Justica e Ministério da Educacédo e Cultura n°® 559 de
16 de abril de 1991.

PROGRAMA interdisciplinar de estudos de populagées, 2003.

REVISTA da lll Conferéncia Estadual de Educacdo — Construindo o plano estadual de
educacdo. APP Sindicato, 22 edi¢do/2003.

RESOLUCAO Comissédo de Educac&o Béasica n° 003 de 10 de novembro de 1999.
www.mundoindigena.org.br

FORMAGAO E VALORIZAGAO DOS TRABALHADORES EM EDUCAGCAO

BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo. Parecer CNE/CEB n.° 10, aprovado em 05 de abril
de 2000: orienta¢cBes sobre os procedimentos para a implantacdo da educacédo profissional de
nivel técnico, Brasilia, 2000.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CEB n.° 16/99: institui as diretrizes
curriculares da educacéo profissional de nivel técnico. Brasilia, 1999.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacgdo. Parecer CNE/CEB n.° 17/97: estabelece diretrizes
operacionais para educacao profissional em nivel nacional. Brasilia, 1997.

BRASIL. Leis, decretos. Decreto n.° 2.208, de 17 de abril de 1997: regulamenta o paragrafo 2
do art. 36 e 0s 30 a 42 da Lei n.° 9394/96. Brasilia, 1997.

BRASIL. Leis, Decretos. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996: estabelece as diretrizes e
bases da educacéao nacional, Brasilia, 1996.

BRASIL. Leis, Decretos. Lei n.° 10.172, de 10 de janeiro de 2001: estabelece o plano nacional
de educacéo, Brasilia, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Educacdo — PNE: subsidios para
elaboracédo dos planos estaduais e municipais de educacéo. Brasilia: INEP/MEC, 2001.
BRASIL. Ministério da Educacéo. Portaria MEC n.° 646, de 14 de maio del1997: regulamenta
a implantacdo do disposto nos artigos 39 a 42 da Lei n.° 0.394 e do Decreto n.° 2.208.
Brasilia, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Portaria MEC n.° 1005/97: estabelece o programa de
reforma (Expanséao) da educacédo profissional — PROEP. Brasilia, 1997.

BRASIL. SEMTEC/MEC. Anais do semindrio nacional educacéao profissional: concepcoes,
experiéncias e propostas. Brasilia, 2003.

BRASIL. SEMTEC/MEC. Documento - Base. Seminario nacional educacado profissional:
concepcdes, experiéncias e propostas. Brasilia, 2003.

CODO, Wanderley (coord.). Educacdo carinho e trabalho: Burnout, a sindrome da
desisténcia do educador. Vozes: Brasilia, CNTE, 1999.

FRIGOTTO, Gaudéncio: A dupla face do trabalho: criacdo e destruicdo da vida. In:
Ciavatta, Maria; Frigoto, Gaudéncio, org. A experiéncia do trabalho e a educacéo basica.
Rio de Janeiro, 2002.

LIMA FILHO, Domingos Leite. A desescolarizacdo da escola: impactos da reforma da
educacdo profissional (periodo 1995/2002) Curitiba: Torre de Papel, 2003.

RAMOS, Marise Nogueira. E possivel uma pedagogia das competéncias contra-
hegemobnica? relagcdes entre pedagogia das competéncias, construtivismo e

105



neopragmatismo. In: Trabalho, Educacao e Saude. Rio de Janeiro, v. 1, n.° 1, 2002.

RAMOS, Marise Nogueira. A pedagogia das competéncias e a psicologizacdo das
guestdes sociais. Boletim Técnico do SENAC. Rio de Janeiro, v. 1, n.° 1, 2002.

SAVIANI, Demerval. O choque teérico da politecnia. In: Trabalho, Educacédo e Saude. Rio de
Janeirov. 1, n.° 1, 2002.

GESTAO DEMOCRATICA DO SISTEMA ESTADUAL DE EDUCAGAO

Incluir.

FINANCIAMENTO DA EDUCACAO

Il CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO. Plano nacional de educac&o: A proposta da
sociedade brasileira. Il Congresso Nacional de Educacéo. Belo Horizonte, 1997.

BRASIL, INEP-MEC- Grupo de trabalho. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos vol 82 ,
Brasilia, 2001.

FORUM PERMANENTE DE CONTROLE E FISCALIZACAO DO FUNDEF. Manual de
orientacao. Assembléia Legislativa do Estado do Parana, 2004.

MORDUCHOWICZ, A. (Org). Eqliidade e financiamento da educacdo na América Latina.
UNESCO, Brasilia, 2002.

NOGUEIRA, G. F. (Org). Estado e politicas sociais no Brasil: conferéncias do seminario
estado e politicas sociais no Brasil : textos de relatério parcial do projeto de pesquisa-
Programas nas areas de: educacdo e saude no estado do Parana: sua relacdo com as
orientagdes de BID e BIRD e sua contribuicdo na difuséo das propostas liberalizantes em nivel
nacional. Cascavel: Edunioste, 2001.

FORUM ESTADUAL EM DEFESA DA ESCOLA PUBLICA. Plano estadual de educacgéo: A
proposta da sociedade paulista. Sdo Paulo, 2003.

PARANA - SEED. Plano Estadual de Educacdo: Diagnéstico educacional para o PEE:
metas PNE-INEP-MEC - SEED-PR (Verséo preliminar), Curitiba, 2004.

BRASIL. MEC/ INEP. Plano Nacional de Educacao -PNE. Subsidios para a elaboracao dos
planos estaduais e municipais de educacdao, Brasilia, 2001.

ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO PEE PR

Il CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO. Plano nacional de educac&o: A proposta da
sociedade brasileira. Il Congresso Nacional de Educacéo. Belo Horizonte, 1997.

AGUILLAR, M.S.; ANDER-EGG, E. Avaliacao de servigcos e programas sociais. Petrdpaolis:
Vozes, 1994.
PARANA.SEED. Avaliagéo institucional. Curitiba, 2005.

GATTI, Bernadete A. Avaliacdo de programas sociais e educacionais. No prelo: férum de
pro-reitores de extensdo da Universidade Federal, 2005.

FORUM ESTADUAL EM DEFESA DA ESCOLA PUBLICA. Plano estadual de educacgéo: A
proposta da sociedade paulista. Sdo Paulo, 2003.

106



GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
ROBERTO REQUIAO — Governador

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAQAO
MAURICIO REQUIAO DE MELLO E SILVA — Secretéario
RICARDO FERNANDES BEZERRA - Diretor-Geral
YVELISE FREITAS DE SOUZA ARCO-VERDE - Superintendente

ASSESSORIA DE POLITICAS EDUCACIONAIS

MARISE MANOEL - Coordenagao Geral
VALERIA ARIAS — Coordenacgédo Ajdunta

DEPARTAMENTO DE ENSINO FUNDAMENTAL - DEF
FATIMA IKIKO YOKOHAMA — Chefia

DEPARTAMENTO DE ENSINO MEDIO - DEM
MARY LANE HUTNER - Chefia

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO PROFISSIONAL - DEP
SANDRA REGINA DE OLIVEIRA GARCIA — Chefia

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - DEJA
MARIA APARECIDA ZANETT | — Chefia

DEPARTAMENTO DE EQUCAQAO ESPECIAL - DEE
ANGELINA CARMELA ROMAO MATTAR MATISKEI — Chefia

GRUPO DE PLANEJAMENTO SETORIAL -GPS
CARLOS ROBERTO SOTOMAYOR VALIENTE - Chefia

SECRETARIA DE ESTADO DA CIENCIA, TECNOLOGIA E ENSINO SUPERIOR
ALDAIR RIZZI — Secretario
ARTUR ANTONIO BERTOL — Diretor-Geral
JOSE TARCISIO PIRES TRINDADE — Coordenador de Ensino Superior

EQUIPE DE SISTEMATIZACAO DO DOCUMENTO 3
Ana Lucia Martins de Souza (DEF), Fatima Branco Godinho de Castro (DEP), Lice
Helena Ferreira (CEPE), Luzia de Fatima Gongalves (CEPE), Maria Aparecida de
Souza Bremer (DEP), Maria Bethania de Araujo (DEF), Marina de Lurdes Machado
DEM), Mério Candido de Athayde Junior (SETI), Nanci Furtado de Menezes
(DEE),Nilva Cézar Escorsim (DEE), Wagner Roberto do Amaral (DEJA)

Agradecemos a todos que participaram da elaboracdo deste Plano, especialmente aos
professores da rede publica de ensino, equipes pedagdégicas e dirigentes dos Nucleos
Regionais de Educacao e da SEED.

Este documento esta disponivel em www.diaadiaeducacao.pr.gov.br, pagina do PEE
PR. E permitida a reproducdo total ou parcial, desde que citada a fonte.

107



